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RESUMO

Esta tese trata da integracdo seres humanos e outros elementos da natureza. Analisa a formagao
desenvolvida na Casa Familiar Rural de Camet4 que, mediada pela Pedagogia da Alternancia,
apresenta-se enquanto possibilidade de transicdo de uma formacao que produz processos de
exploragdo do homem pelo homem e do homem sobre a natureza, para uma outra formacao
voltada ao fortalecimento da unidade sociometabdlica presente na relacao estabelecida entre
ser humano e os outros elementos da natureza, necessaria para a manutencdo da vida que
compreende o trabalho enquanto resultado da praxis politica. E uma pesquisa
predominantemente qualitativa, em que se utiliza a entrevista semiestruturada para a coleta de
dados e analise do conteudo para o tratamento das falas dos informantes, recorrendo ao
materialismo histérico e dialético enquanto concep¢do tedrico-metodologica que permite
compreender a formagdo a partir da producdo da materialidade de vida dos povos e
comunidades tradicionais, absorvendo suas formas de produzir a vida em intima relagdo com
a produgdo de saberes. Teoricamente, Marx (2009), Gramsci (1982), Frigotto (2002), Gimonet
(1999), Lowy (2005), Poulantzas (2019), Saito (2021), Souza (2000), Tiriba (2023), Mészaros
(2008) e outros fornecem subsidios para assegurar que a formagao ofertada na Casa Familiar
de Cameta promoveu, dialeticamente, processos formativos que favoreceram a unidade
sociometabdlica entre seres humanos e natureza enquanto resultado de uma formagao que tem
o trabalho enquanto principio educativo a partir do desenvolvimento da praxis politica dos
sujeitos. Essa agdo foi possivel porque: houve o fomento as praticas educativas que integraram
os saberes, objetivando agdes baseadas no associativismo como concep¢ao de produgdo da vida
material e simbolica; o sujeito compreende sua realidade a partir da transformacao da sua visdo
de mundo, apropriando-se de saberes do funcionamento do planeta, permitindo o
desenvolvimento de modo de produgdo que ascende a um nivel superior de compreensao da
pratica social, a praxis politica transformadora. Alerta-se que tal processo, contudo, encontrase
imerso no contexto de uma sociedade de classes em que sao vivenciadas mediacdes de primeira

e de segunda ordem.

Palavras-chave: Integragdo ser humano e outros elementos da natureza; saberes; povos e

comunidades tradicionais; Pedagogia da Alternancia.



ABSTRACT

This thesis deals with the integration of human beings and other elements of nature. It analyzes
the education developed at the Casa Familiar Rural de Cametd, which, mediated by the
Pedagogy of Alternation, presents itself as a possibility of transition from an education that
produces processes of exploitation of man by man and of man over nature, to another education
focused on strengthening the sociometabolic unity present in the relationship established
between human beings and other elements of nature, necessary for the maintenance of life that
includes work as a result of political praxis. It is a predominantly qualitative research, in which
semi-structured interviews are used to collect data and analyze the content to treat the
statements of the informants, resorting to historical and dialectical materialism as a
theoreticalmethodological conception that allows us to understand the education based on the
production of the materiality of life of traditional peoples and communities, absorbing their
ways of producing life in close relation with the production of knowledge. Theoretically, Marx
(2009), Gramsci (1982), Frigotto (2002), Gimonet (1999), Lowy (2005), Poulantzas (2019),
Saito (2021), Souza (2000), Tiriba (2023), Mészaros (2008) and others provide support to
ensure that the training offered at the Casa Familiar de Cametd dialectically promoted
formative processes that favored the sociometabolic unity between human beings and nature
as a result of a training that has work as an educational principle based on the development of
the political praxis of the subjects. This action was possible because: there was the promotion
of educational practices that integrated knowledge, aiming at actions based on associativism as
a conception of production of material and symbolic life; The subject understands his reality
based on the transformation of his worldview, appropriating knowledge about how the planet
works, allowing the development of a mode of production that ascends to a higher level of
understanding of social practice, the transformative political praxis. It is worth noting that this
process, however, is immersed in the context of a class society in which first and second order

mediations are experienced.

Keywords: Integration of human beings and other elements of nature; knowledge; traditional

peoples and communities; Pedagogy of Alternation.



RESUME

Cette these porte sur l'intégration des étres humains et d'autres éléments de la nature. Il analyse
la formation développée a la Casa Familiar Rural de Cameta qui, médiatisée par la Pédagogie
de 1'Alternance, se présente comme une possibilité de transition d'une formation qui produit
des processus d'exploration de I'nomme par I'homme et de 'homme sur la nature, a une autre
formation visant a renforcer I'unité socio-métabolique présente dans la relation établie entre les
étres humains et les autres éléments de la nature, nécessaire au maintien de la vie qui inclut le
travail comme résultat de la praxis politique. Il s'agit d'une recherche principalement
qualitative, dans laquelle des entretiens semi-structurés sont utilisés pour collecter des données
et analyser le contenu pour le traitement des déclarations des informateurs, en utilisant le
matérialisme historique et dialectique comme conception théorico-méthodologique qui permet
de comprendre la formation basée sur la production de la matérialité de vie des peuples et
communautés traditionnels, en absorbant leurs maniéres de produire la vie en relation étroite
avec la production de connaissances. Théoriquement, Marx (2009), Gramsci (1982), Frigotto
(2002), Gimonet (1999), Lowy (2005), Poulantzas (2019), Saito (2021), Souza (2000), Tiriba
(2023), Mészaros (2008) et d'autres accordent des subventions pour garantir que la formation
offerte a la Casa Familiar de Cameté soit promue, dialectiquement, des processus de formation
qui ont favorisé I'unité socio-métabolique entre 1'étre humain et la nature grace a une formation
qui fonctionne comme un principe éducatif basé sur le développement de la praxis politique
des sujets. Cette action a été possible parce que : des pratiques éducatives intégrant les
connaissances ont été encouragées, visant des actions basées sur les associations comme
conception de production de vie matérielle et symbolique ; le sujet comprend sa réalité a travers
la transformation de sa vision du monde, s'appropriant des connaissances sur le fonctionnement
de la planéte, permettant le développement d'un mode de production qui s'éléve a un niveau
supérieur de compréhension de la pratique sociale, une praxis politique transformatrice. Il
convient toutefois de noter que ce processus s’inscrit dans le contexte d’une société de classes
dans laquelle sont vécues des médiations de premier et de second ordre.

Mots-clés : Intégration des étres humains et d'autres ¢léments de la nature ; connaissance; les
peuples et communautés traditionnels ; Pédagogie en alternance
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INTRODUCAO

A presente pesquisa trata da formacao voltada para uma perspectiva de integragao,
em prol da relacdo ser humano e outros elementos da natureza enquanto unidade
sociometabdlica necessaria para a constru¢ao de um tipo humano capaz de desenvolver-se,
cada vez mais, de forma individual e coletiva. Essa formacao encontra-se fundamentada na
concepcao de transformacdo da pratica social que ndo nega a existéncia das contradi¢des
capital/trabalho e que ¢ basilar na formagao ofertada pela Casa Familiar Rural de Cameta
(CFRC)!, mediada pela Pedagogia da Alternancia e seus instrumentos pedagogicos, tomando
os egressos dessa metodologia como sujeitos de investigagao.

Por integracao compreende-se os processos formativos que ocorrem na vida humana,
na pratica social e nos processos de escolarizagdo, possibilitando o desenvolvimento de
praticas que integrem os saberes produzidos tanto na vida individual quanto na social e
coletiva, admitindo-se que € na pratica social que se inicia o processo de formacao humana,
e que ¢ nessa mesma pratica que se finda esse processo, adotando-se a escola e a producao
de saberes, sobretudo, como mediagao.

Por integragdo ser humano e outros elementos da natureza a compreensao incorpora
a conceituagdo acima exposta. Contudo, essa forma de integragdo que une o homem aos
outros elementos da natureza ¢ o momento culminante do processo formativo, porque ¢é
quando ocorre a mudanga de concep¢do de mundo anteriormente compreendida como a
dominagdo do homem sobre a natureza, objetivando a produgdo do excedente a partir da
explorag@o dos recursos naturais e finitos.

Passando para uma outra concepcao de produgdo da vida e de trabalho, a formagao
que tem como perspectiva a integracao ser humano e outros elementos da natureza implica
a

superagao da formag¢ao do homem como resultado passivo de determinagdes externas
para produzir um tipo humano que reconhece as determinacdes objetivas de transformagao
dessas relagoes, representadas pela realidade social que tem, como mediagdo, os processos
de escolarizagao aqui assumidos a partir da formagao na CRF de Cametd, o que possibilita a

construcdo da praxis transformadora nos sujeitos.

! Trata-se de uma associagio formada a partir de iniciativas de movimentos sociais cametaenses, que
reivindicava melhores condi¢des de vida na area rural, dentre elas, a educacdo. A CFRC reconhece e
desenvolve suas atividades por meio da Pedagogia da Alternancia, como forma legitima de organizagdo
escolar.
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Esse objeto de estudo — a integracdo ser humano e outros elementos da natureza —
teve sua construcdo iniciada ainda com a dissertacdo de mestrado, defendida em 2018,
evidenciando a implementa¢do do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (Some) no
municipio de Cameta (PA), sob a oferta de ensino por médulos?, resultando na percepgio do
modo de produzir a vida em contexto amazonico, bem como da formagdo desenvolvida na
regido.

Mesmo em meio as contradigdes impostas pelo modo de producao capitalista na
regido, os sujeitos desse Sistema vivenciaram, dialeticamente, processos de resisténcia e
producdo de habilidades, conhecimentos, valores e atitudes necessarios para sua afirmacao
na sociedade, porque a forma de oferta que primava por seus saberes tradicionais vivenciados
em seus territorios lhes deu condicdes para a integracdo de seus saberes e para o
desenvolvimento de sua autonomia.

Ao aliar as evidéncias produzidas pela pesquisa de mestrado, no sentido de
compreender as necessidades geograficas, fisicas e de condi¢des socioecondmicas e culturais
dos povos e comunidades tradicionais®, dos quais fazem parte os sujeitos da pesquisa acima
exposta e da presente pesquisa, as 94 investigacdes sobre a Pedagogia da Alternancia e
integracao tomadas nesta investigacao a partir do estudo de conhecimento revelaram que ndo
basta democratizar o acesso ao ensino, ¢ preciso, também, considerar as especificidades e
necessidades dos sujeitos a serem atendidos, sobretudo as contradi¢des capital-trabalho que
se inserem no contexto da formacao na CFR de Cametd, representando uma fragao dos povos

e comunidades tradicionais®.

Problematiza-se, assim, a formacao ofertada aos povos e comunidades tradicionais

na Amazonia paraense, mediada pelo trabalho na Pedagogia da Alternancia, compreendida

2 Segundo a Resolugdo CNE/CP N° 1, a Pedagogia da Alternincia é uma oferta de ensino em que os professores
ficam alojados durante quarenta dias na comunidade, a fim de ministrar aulas referentes a apenas um
componente curricular. Diferentemente da oferta regular de ensino médio, em que os componentes curriculares
sdo ofertados todos ao mesmo tempo. Essa metodologia possibilita a permanéncia dos alunos em suas
comunidades de origem, sem terem que se deslocar para a sede do municipio, como ocorria anteriormente a
implementagdo do Some. * Segundo o Decreto Presidencial n® 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, conceitua-se
como povos e comunidades tradicionais os “grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como
tais, que possuem formas proprias de organizag@o social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais
como condigdo para sua reprodugdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando
conhecimentos, inovagdes ¢ praticas gerados e transmitidos pela tradigdo” (Brasil, 2007, [S.p.]).

3 Compreende-se, assim como Oliveira e Hage (2005) e Tiriba e Sousa (2020), que a Amazonia integra uma
diversidade de populagdes, mas que a Amazonia paraense, exposta no presente texto, agrupa, essencialmente,
as populacdes quilombolas, extrativistas, indigenas, agricultores familiares, colonos, pescadores, trabalhadores
rurais, entre outros. Portanto, sdo popula¢des que divergem, por exemplo, da populagdo da Amazonia peruana,
que integra, em sua maioria, as populacdes indigenas. Na Amazonia paraense, encontram-se populacdes que
convivem por meio de complexas relagdes sociais, culturais e territoriais.
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de duas formas antagonicas, tanto pela integragao ser humano e outros elementos da natureza
enquanto emancipagdo social quanto pela formagdo que compreende a ruptura
sociometabdlica homem e natureza enquanto estratégia de formagao a servigo dos interesses
do capital.

Sao necessarios, assim, processos formativos que contribuam para, mesmo no interior
do modo de produgao capitalista, construir possibilidades de mediagao, contribuindo para
subjetividades contrarias aquelas da consciéncia abstrata, mas fruto de uma praxis
teoricoempirica voltada para o estabelecimento ou fortalecimento da unidade entre seres
humanos e outros elementos da natureza. Processos formativos, portanto, amparados com
uma concepgao de trabalho como resultado de uma praxis politica que promova a constru¢ao
do tipo humano comprometido com o fortalecimento das condi¢gdes de sua existéncia.

Advoga-se que a formagdo mediada pela Pedagogia da Alternancia encontra-se
enquanto possibilidade de transi¢do da formacdo calcada nos interesses do capital de
compreender a natureza enquanto instrumento necessario para a sua manutengao a partir do
seu modo de produgdao a um outro nivel de formagdo, em que ha a possibilidade do
desenvolvimento do meio em integragdo com os elementos constituintes da natureza,
utilizando-se de concepg¢ao de formagao dos trabalhadores (associativismo), de instrumentos
pedagbgicos adequados a este fim (integracdo de saberes) e da emancipacdo humana
(desenvolvimento do meio).

Para alcangar a problematica acima mencionada, analisaram-se pesquisas relacionas
a Pedagogia da Alternincia e a contradicdo capital/trabalho, relacionando-se as questdes
ambientais, com destaque para aquelas desenvolvidas por Costa (2019), em que se infere que
a Pedagogia da Alternancia, no municipio de Gurupa (PA), buscou articular conhecimento
escolar com a realidade pratica e social do sujeito alternante, desenvolvendo, a partir da
alternancia de tempos e espacos de formagao, solugdes praticas para os problemas oriundos
do cotidiano dos alunos, por possibilitar maior contato com suas comunidades e maior
conhecimento de suas proprias realidades.

Também se tomou como referéncia a pesquisa desenvolvida por Araujo e Silva
(2023), por compreenderem que a Pedagogia da Alternancia se encontra em um estagio em
que ha disputa quando sdo desenvolvidas as suas compreensdes, que por vezes ¢ entendida
enquanto estratégia pedagdgica voltada para a emancipacdo humana e, de outro modo,
enquanto estratégia de “[...] subordinagdo aos interesses do capital (Araujo; Silva, 2023, p.

2).



22

Explica Machado (2020), ao tratar da Pedagogia da Alternancia, que a dimensao
socioldgica atinge o contexto socio-historico brasileiro, determinado por contradigdes,
impedindo que ocorra, de forma permanente e constante, a apropriacdo dos conhecimentos
historicamente acumulados pela sociedade e mediados pelos processos de escolarizacao,
corroborando com o que Araujo e Silva (2023) afirmam acima. Ainda segundo Machado
(2020), essa ruptura na apropriacdo dos conhecimentos se deve ao fato de que, na pratica
social, estdo inseridas controvérsias sobre as quais pesam as divisdes entre trabalho manual
e trabalho intelectual.

Apesar das contradigdes provenientes da sociedade de classes, o movimento de
alternar tempos e espacos de formagao auxilia, de acordo com as pesquisas de Vergutz e
Cavalcante (2014), no objetivo de refletir sobre a agdo dos sujeitos do campo, posto que,
pedagogicamente, sdo partilhados conceitos cientificos emergentes, explorando praticas que
possibilitam a esses sujeitos a vivéncia e o desenvolvimento de praxis sustentada na
manutenc¢ado da cultura local e na educacdo, enquanto elementos formadores indissociaveis.

Ribeiro (2008) alerta para a contextualizagdo da Pedagogia da Alternancia e seu
desenvolvimento a partir das condi¢des objetivas de execucdo. Segundo a autora, a
alternancia adquire carater polissémico, guardando elementos em comum com a formagao
do sujeito, mas com aplicagdes de diferentes formas, dependendo da materialidade local: as
determinagdes historicas do sujeito em formagdo e de seu territdrio; as contradi¢cdes que
permitem e impedem a realizacdo da alternancia pedagogica e sua devida contextualizagdo
e problematizagao; e as concepgoes tedricas que alicergam as praticas desenvolvidas por seus
formadores.

As pesquisas sobre a Pedagogia da Alternancia e a contradi¢do capital/trabalho,
advindas da vivéncia junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educagao
(GEPTE), vinculado a Universidade Federal do Pard (UFPA), em unidade as inferéncias da
vivéncia da autora junto ao loécus desta pesquisa, a partir da pesquisa a nivel de mestrado,
ensejaram a construgdo das condi¢gdes necessarias para a definicdo do seu objeto de estudo,
porque permitiram compreender a producdo da vida dos povos e comunidades tradicionais
com base no associativismo que possibilita, em unidade aos instrumentos pedagdgicos, a
integracdo de saberes necessaria para a transformagdo da visdo de mundo e de suas
realidades, fortalecendo a integragdo ser humano e outros elementos da natureza.

Diante disso e considerando a contradig@o capital/trabalho presente na sociedade de

classes que ignora os limites naturais, “[...] porque a exploragdo prodiga da terra ¢ mais



23

lucrativa a curto prazo [...]” (Saito, 2021, p. 250), foi possivel a aproximagao da CFRC, sob
as bases metodologicas da Pedagogia da Alternancia, porque, em sua concepgao, pressupoe,
dialeticamente, a unidade ser humano e outros elementos da natureza quando permite que
seus sujeitos possam utilizar seus territdrios em unidade sociometabdlica com ela, porque
ndo ¢ o estado primitivo que dificulta a produgdo, mas “[...] as relagcdes capitalista que
impedem tal forma racional de agricultura [...]” (Saito, 2021, p. 251), obrigando os

produtores a abandonarem suas terras, quando essas ja nao estdo produzindo o suficiente.

Problema

Nesse sentido, a problematizacdo fundamental centra-se no questionamento sobre a
formacao ofertada na CRF de Cametd, materializada no conjunto das praticas formativas de
producdo e integracdo de saberes mediadas pelos processos de trabalho na Pedagogia da
Alternancia, mostrando-se capaz de assegurar a integragao ser humano e outros elementos
da natureza, que leve ao desenvolvimento das capacidades humanas voltadas para a
producdo da vida ampliada, desafio esse imposto pelas relagdes entre capital e trabalho na
sociedade de classes.

Trata-se de formacao que, dialeticamente, favoreceu um fortalecimento de “costumes
em comum”, possibilitando a manutencdo da identidade de povos e comunidades
tradicionais em seus territoérios, que, mesmo imersos nas contradicdes da sociedade
capitalista, desenvolveram outras formas de produzir a vida, integrando-se com outros
elementos da natureza, atividade esta mediada pelo trabalho.

Portanto, problematiza-se: de que maneira a formacao desenvolvida na CFR de
Cameta e seu oposto, promoveu o fortalecimento da unidade sociometabolica ser
humano e outros elementos da natureza, necessaria para a manutencio da vida dos
sujeitos no interior das contradicdes capital/trabalho na Amazénia paraense,
constituindo-se assim, enquanto modelo pedagogico de mediacio entre o modo de
producio capitalista e o modo de producio da vida ampliada?

Para discutir tal problema, buscou-se responder as seguintes questdes:

O que consubstancia a relagdo sociometabdlica entre ser humano e outros elementos
da natureza, considerando as contradi¢des capital/trabalho na Amazonia paraense?

Quais os referenciais pedagdgicos essenciais que, mediados pelo trabalho na
chamada Pedagogia da Alternancia, foram capazes de produzir saberes e configurar a

integragdo ser humano e outros elementos da natureza na formagdo da CRF de Cameta?
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Suas praticas formativas possibilitaram o desenvolvimento das condi¢des
fundamentais para a integracdo de saberes em contexto de contradi¢des?

A formacgao na CFR de Cametd, a partir da produgao da vida ampliada, possibilitou
o fortalecimento do associativismo e a unidade sociometabdlica ser humano e outros
elementos da natureza, a partir da metodologia da Pedagogia da Alternancia?

Compreende-se, no campo dessa integracdo, a relacdo desenvolvida por povos e
comunidades tradicionais com as formas de producao no interior de seu territdrio, no caso
em tela, na Amazonia paraense, em que concebem, assumem e praticam “[...] que a vida
psiquica e intelectual do homem esta indissoluvelmente ligada a natureza [...]” (Marx, 1962,
p. 84).

Parte-se do pressuposto de que a concepc¢do da perspectiva pedagogica presente na
Pedagogia da Alternancia, a integracdo ser humano e outros elementos da natureza, em
processo formativo dialético, desenvolveu praticas formativas convergentes para o
fortalecimento da formacao da classe trabalhadora ancorada no associativismo como forma
de produzir a vida e fortaleceu a integracdo ser humano, assumindo perspectiva contra-
hegemonica quando elegeu o ensino a partir dos problemas reais dos sujeitos, tal como Freire
(2024)* j4 defendia.

Assim, quando foram combinados tempos e espagos de formagdo, permitindo a
vivéncia cotidiana de seus sujeitos com seus mundos do trabalho em seus territorios, ao
mesmo tempo em que houve a problematizacdo de questdes reais de suas materialidades de
vida, como um aspecto central dessa formacao, foi desenvolvida uma formagao
contraditoriamente emancipadora, direcionando-se para a “[...] incorporagdo dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformacao social”
(Saviani, 2012, p. 57). Nesta pesquisa, esse elemento alia-se a integracao ser humano e outros
elementos da natureza.

A formacao de que fala Saviani (2012) ja havia sido defendida por Gimonet (2007)
ao tratar das praticas de desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia, afirmando que a
construcdo do saber resulta das experiéncias individuais que permitem a apropria¢do das

noc¢des ou informacgdes apreendidas, além de assimila-las e integra-las. Para consolidar essa

4 Freire (2024, p. 140) pensou em uma forma de ensinar que compreendia que o homem deve relacionar-se
com o mundo e ndo apenar estar nele. Para isso desenvolveu metodologia “[...] Identificada com as condi¢des
de nossa realidade [...].
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apropriacdo do saber, € necessario estabelecer um “[...] contato mais profundo e pessoal com
as nogdes abordadas, tomando o tempo de ligar, de associar com aquilo que ja foi adquirido
[...]” (Gimonet, 2007, p. 55).

Diante das contradi¢cdes da sociedade de classes, a exemplo da desigualdade social
presente no territorio da Amazodnia paraense, onde familias estdo sobrevivendo com renda
per capita de meio salario minimo, segundo dados do IBGE (2023), em uma regido com
vasta producdo extrativista, a formacdo calcada na Pedagogia da Alternancia tem se
apresentado como meio, nesse interior de contradigdes, para o fortalecimento da unidade
sociometabdlica, contraria ao modo de producao capitalista, o qual busca romper com a
integragdo homem e outros elementos da natureza e distanciar cada vez mais os sujeitos,
segundo resultados da pesquisa de Macedo, Ranke e Santos (2020).

Paradoxalmente, esse modo de produgao capitalista, capaz de produzir determinadas
subjetividades nos sujeitos (Silva, 2014), torna aceitavel a fragilidade das relagdes sociais,
com a colonizagdo da natureza, bem como a aceitagao da desigualdade social como Unica
forma de desenvolvimento da humanidade. Contudo, dialeticamente, em meio as
contradigdes sociais, sdo forjadas outras formas de compreender e desenvolver uma
existéncia que mantém uma relacdo de unidade com a natureza.

Sobre a categoria territorio, a partir de estudos como o de Cruz (2012), que trata de
povos e comunidades tradicionais, o de Souza (2020), que dialoga sobre espago e poder e
desenvolvimento e autonomia territorial, e o de Santos (2005), sobre o ato de produzir e de
produzir espagos, foi possivel compreender que o significado de territorio, embora incorpore
a questdo geografica, ganha lugar de destaque na conjuntura politica, por se tratar de lugar
de disputa e poder, ao se constituir enquanto reflexo das relagdes sociais projetadas no espago
e condi¢do de reprodugdo.

A produgdo de espagos configura um determinado modo de produzir a vida,
refletindo as formas sociais de relagdo entre homem-homem e homem-natureza. Assim, o
conhecimento do campo empirico dos povos e comunidades tradicionais pode convergir para
a compreensdo de como vem sendo produzida a vida dos sujeitos da Pedagogia da
Alternancia, partindo de estudos como os de Saito (2021), Lowy (2005), Fischer e Rodrigues
(2022) e Tiriba e Souza (2020) sobre os modos de producao capitalista e 0o modo de produzir
a vida ampliada.

Neste contexto de contradi¢goes, a formagao desenvolvida entre os anos de 2009 e

2017, na CFRC, pode ter favorecido um fortalecimento de “costumes em comum”, aos
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moldes desenvolvidos por Thompson (1998). Deve-se considerar que os sujeitos que tiveram
acesso a essa formacao sdo integrantes dos povos e comunidades tradicionais da Amazonia
paraense. Sujeitos que desenvolvem suas atividades laborais tendo como meios de produgao
os rios, os campos ¢ a floresta, respeitando os limites da natureza, ndo produzindo em larga
escala e fortalecendo uma vivéncia em cooperagdo convergente para as praticas dos

“costumes em comum”.

Tese

O trabalho desenvolvido em contexto amazdnico por povos e comunidades
tradicionais sofre agdes da contradigdo capital/trabalho e impacta a producao material das
condicdes objetivas de vida dos sujeitos. Enquanto origem da producdo material, o trabalho
transforma a natureza para a geragdo da riqueza que lhe fornece a matéria-prima necessaria.
Contudo, essa transformagao ocorre ndo apenas na natureza em seus elementos e fenomenos
presentes no meio ambiente, mas na propria condi¢do fundamental do ser humano como tal,
por meio de um processo de formagdo. Dialeticamente, nesse processo sao encontrados
modos de produ¢do que podem estar voltados a manutencdo do capitalismo e a dominagdo
da natureza pelo homem ou, ainda, estar aliado a emancipa¢do humana como forma de
manter o metabolismo com a natureza.

Assim, desenvolve-se enquanto hipdtese de pesquisa que a formagdo na Pedagogia
da Alternancia encontra-se na condi¢ao de possibilidade de mediagdo da formagao voltada
para a manuteng@o social enquanto extrativista dos elementos naturais finitos da natureza e
submissao do homem ao trabalho alienado para uma outra formagao alicer¢ada na produgao
da vida, o que possibilita a integracao ser humano e outros elementos da natureza enquanto
condi¢do fundamente para o desenvolvimento do meio, aqui entendido enquanto pratica

social e manutencao da espécie humana.

Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar a formagdo desenvolvida na CFR de
Cametd, com media¢do da Pedagogia da Alternancia, no sentido de compreendé-la enquanto
fortalecedora da unidade sociometabolica ser humano e outros elementos da natureza,
necessdria para a manutencdo da vida dos sujeitos no interior das contradigdes

capital/trabalho na Amazdnia paraense, constituindo-se, assim, enquanto modelo
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pedagdgico de mediacdo do modo de produgdo capitalista e do modo de producao da vida
ampliada.

Ja os objetivos especificos sao:

- Compreender a relagdo sociometabdlica entre ser humano e outros elementos
da natureza a partir das contradi¢des capital trabalho na Amazdnia paraense;

- Identificar os referenciais pedagdgicos essenciais, que, mediados pelo
trabalho na chamada Pedagogia da Alternancia, foram capazes de produzir saberes e
configurar a integracao ser humano e outros elementos da natureza na formacao da CRF de
Cameta;

- Investigar as praticas formativas que possibilitaram o desenvolvimento das
condi¢des fundamentais para a integragdo de saberes em contexto de contradigdes;

- Analisar a formagao ofertada na CFR de Cameta, a partir da producao da vida
ampliada, como elemento que possibilitou o fortalecimento do associativismo e a unidade

sociometabodlica ser humano e outros elementos da natureza.

Percurso metodologico

Em termos metodoldgicos, elegeu-se a pesquisa qualitativa, porque “sua matéria-
prima ¢ composta por um conjunto de substantivos cujos sentidos se complementam:
experiéncia, vivéncia, senso comum e a¢do. E o movimento que informa qualquer
abordagem ou andlise se baseia em trés verbos: compreender, interpretar e dialetizar”
(Minayo, 2012, p. 622), o que pode possibilitar maior coeréncia com a investigagdo sobre a
realidade dos sujeitos dos povos e comunidades tradicionais, incluindo suas vivéncias em
seus territorios.

A pesquisa sobre integracdo ser humano e outros elementos da natureza converge
para eleger a pesquisa qualitativa como suporte para compreender os processos formativos
vivenciados e experienciados por sujeitos dos povos e comunidades tradicionais,
interpretando os saberes produzidos na pratica social no tempo comunidade em unidade aos
produzidos no contexto escolar da CRF de Cametd, considerando as contradi¢des capital
trabalho presentes na regido, no sentido de dialetizar esses saberes, oportunizando a
constru¢ao de uma praxis politica transformadora.

Além disso, essa escolha permite a compreensao de como produzir ciéncia, educagdo

e vida, de modo que convirjam para a manutenc¢ao do metabolismo entre homem e natureza,



28

e sejam capazes de consolidar o desenvolvimento do meio na AmazOnia paraense, em
contexto com manifestacdo de mediagdes de segunda ordem, a fim de compreender como o
metabolismo social do capital vem assumindo centralidade na produgao da vida nesse
contexto. Compreendese, assim, como esses sujeitos estdo agindo no sentido de se contrapor
as logicas do modo de producao capitalista.

Diz-se isso considerando que, ao se analisar a integragdo ser humano e outros
elementos da natureza, esta pesquisa pode melhor ser compreendida quando se recupera o
sentido de pesquisa intimamente relacionado a atitude politica, posto que nao € neutra, como
j& mencionara Demo (1941) quando tratou de desenvolver suas criticas sobre a separagdo
entre teoria e pratica ou entre ensino € pesquisa, constatando que:

[...] Em termos cotidianos, pesquisa ndo ¢ ato isolado, intermitente, especial, mas
atitude processual de investigagdo diante do desconhecido e dos limites que a
natureza e a sociedade nos impdem. Faz parte de toda préatica, para ndo ser ativista

e fanatica. Faz parte do processo de informagao, como instrumento essencial para
a emancipac¢do. Nao so para ter, sobretudo para ser, ¢ mister saber (Demo, 1941,

p. 16).

Se ¢ preciso considerar a pratica social, tdo pouco pode-se esquecer que € nela que se
fundamenta para desmistificar o extraordinario que inspira a investigagdo e oferece ao
investigador ou investigadora a possibilidade de reconhecer a realidade dada, mas ainda nao
rigorosamente analisada, sobretudo, porque “[...] O pesquisador ndo somente ¢ quem sabe
acumular dados mensurados, mas sobretudo quem nunca desiste de questionar a realidade,
sabendo que qualquer conhecimento € apenas recorte” (Demo, 1941, p. 20).

Entendendo a pratica social enquanto inicio, meio e fim do processo formativo na
Pedagogia da Alternancia e considerando a classe trabalhadora como estando em processo
de formagdo, assim como em Thompson (1987), ao objetivar, nesta pesquisa, analisar a
formagao dos sujeitos dos povos e comunidades tradicionais, fundamenta-se tedrica e
metodologicamente na producdo da vida e dos saberes em tempos e espacos de formagao
diferentes e convergentes, que ¢ o tempo escola e o tempo comunidade. Para isso,
inicialmente, conceitua-se a integragdo ser humano e outros elementos da natureza e as
contradigdes presentes no desenvolvimento da formacdo na CRF de Cametd em tempo e
espacos de formagdo em que ocorre.

Em seguida, empreendeu-se apresentar as premissas empirico-ideoldgicas e
epistemologicas construidas a partir da pesquisa de campo e as experiéncias que essa

atividade proporcionou na Casa Familiar Rural de Cametd, além das entrevistas com
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egressos da Pedagogia da Alternancia e com as suas comunidades. Adiante, identificou-se o
movimento em trés momentos da pesquisa que direcionaram para a afirmagdo de que,
dialeticamente, na CRF de Cametd foram desenvolvidas praticas que fortaleceram a
integracao ser humano e outros elementos da natureza.

Trata-se de praticas como: integracdo com o trabalho associativo; integragdo de
saberes; e, integracdo ser humano e outros elementos da natureza na Pedagogia da
Alternancia. Contudo, em meio a essas praticas convergentes para as mediacdes de primeira
ordem, encontram-se praticas que dificultaram a implementacdo desses processos
formativos, como: manutencdo das estruturas fisicas e de permanéncia dos sujeitos
alternantes na CRF de Cameta, obrigando o ensino a ser interrompido, o qual retorna apenas
em 2015, momentos em que houve a conclusao do curso.

A pesquisa encontra-se situada nesse contexto de contradigdes, na Amazdnia
brasileira, no estado do Para, em um municipio chamado Cameta, localizado a nordeste do
estado. Esse campo empirico € cheio de contradigdes, a exemplo do fato de existir, nesse
territério, um conjunto de trabalhadores urbanos e rurais, agricultores, pescadores,
extrativistas vegetais, quilombolas e campesinos com desigualdade social alarmante, em que
familias sobrevivem com meio salario minimo per capita, segundo dados do IBGE (2023).

Nesse campo empirico, foi desenvolvida uma experiéncia formativa, partindo de
articulacdo com os movimentos sociais e principios pedagogicos das “Maisons Familiales”,
que sdo organizacdes francesas com propostas de alternar tempos e espagos de formagao,
originando a instituicdo da CFRC. Essa Casa Familiar Rural (CFR) passou a desenvolver
processos formativos com povos ¢ comunidades tradicionais. Tal formagao aconteceu a
partir da metodologia da Pedagogia da Alternancia, ou seja, por meio da incorporagdo de
uma acao francesa, trazida para o Brasil e aqui adaptada ao contexto da educacao do campo,
como foi reivindicado por meio de lutas politicas dos povos e comunidades tradicionais, pelo
reconhecimento da necessidade de oferta de educagdo para suprir as suas necessidades

(Gimonet, 2007).

Assume-se que a conceituacdo de Integragdo, nesta pesquisa, relaciona-se
intimamente as possibilidades potenciais de praticas contra-hegemodnicas e possiveis
intermiténcias em ofertar ensino aos moldes da formagao humana integral dos trabalhadores
do campo que integram as populagdes e as comunidades tradicionais.

Em termos metodologicos, esta investigacdo se constitui como uma pesquisa

qualitativa, iniciando com a pesquisa bibliografica seguida da pesquisa de campo. A pesquisa
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bibliografica ¢ produzida por meio do levantamento e andlise de artigos publicados em
periddicos cientificos, teses e dissertacdes ja defendidas, e outros estudos produzidos no
Brasil, com vistas a contribuir com a solidificacao da pesquisa em integragao de saberes, no
contexto brasileiro. Por sua vez, a pesquisa de campo confrontou a teoria com a pratica em
busca de evidéncias para melhor apropriacdo de conhecimentos sobre os processos
formativos convergentes com a integragao ser humano e outros elementos da natureza.

Os estudos que demonstraram potencialidade em relacdo a integragdo de saberes e a
Pedagogia da Alternancia, em conjunto, foram selecionados na busca de categorizar por
meio da classificacdo do critério de “inclusdo e exclusdo”, conforme proposto por Costa e
Zoltowski (2014, p. 64), a fim de selecionar os textos com objetivos e/ou resultados em
relacdo a integracdo de saberes e a Pedagogia da Alternincia, excluindo-se os demais textos
ndo ligados a tematica em questao.

Trata-se, assim, de pesquisa que considera e incube-se “[...] de levantamento e de
avaliacdo do conhecimento sobre determinado tema” (Ferreira, 2002, p. 259), constituindo-
se uma “[...] visao geral do que vem sendo produzido na 4rea e uma ordenacdo que permita
aos interessados perceberem a evolugao das pesquisas na area, bem como suas caracteristicas
e foco, além de identificar as lacunas ainda existentes” (Romanowski; Ens, 2006, p. 41).

Sobre as pesquisas desenvolvidas tendo como objeto de estudo a Pedagogia da
Alternancia e a integragao de saberes, foram analisadas publicagcdes em Grupos de Trabalho
(GTs) das Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educacgiao (ANPEd), em periddicos relacionados a area Trabalho e Educacgdo, no Banco de
Teses e Dissertacoes da Fundagao Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e em sites de pesquisas. Foram encontrados 94 (noventa e quatro) estudos
com objetivos e/ou resultados relacionados a Pedagogia da Alternancia, integragdo de
saberes e integracdo ser humano e outros elementos da natureza, dentre eles: 26 (vinte e seis)
dissertacdes, 05 (cinco) teses, 01 (um) trabalho de conclusdo de curso (TCC), 01 (uma)
monografia de especializagao e 61 (quarenta e um) artigos.

A escolha das fontes de pesquisa se limitou ao periodo de 2000, data da primeira
publicacdo encontrada, a 2023, ano em que foi encontrada a ultima publicacdo sobre a
integragdo de saberes e Pedagogia da Alternancia. Esclarece-se que, embora a pesquisa ora
apresentada ndo tenha constituido a Pedagogia da Alternancia como objeto de estudo, mas
sim a integrag¢ao ser humano e outros elementos da natureza, justifica-se que, ao considerar

a Pedagogia da Alternancia enquanto meio para a materializagdo da Integracdo, essa op¢ao
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permite aferir os resultados que vao convergir para a analise das a¢des contra-hegemonicas
presentes na metodologia de ensino estudada.

Destaca-se que os resultados das pesquisas bibliograficas discutem as producdes
cientificas relativas a integracdo de saberes do Trabalho com media¢do da Pedagogia da
Alternancia, em unidade, especialmente as producdes que problematizam os aspectos
contrahegemonicos dessa pedagogia, presentes nas lutas e participacdo dos movimentos
sociais e comunidade, configurando, a partir da ruptura e contradi¢des do modo de produgdo
capitalista, a disputa pela materializacao de valores e projetos de sociedade que plasmam o
desenvolvimento da vida no campo brasileiro.

Abaixo, na Figura 1, encontra-se um fluxograma demonstrativo do percurso em que
a analise do objeto da pesquisa serd desenvolvida, considerando desde as contradigdes da
sociedade de classes, representada pelas mediacdes de primeira e segunda ordem que
consideram o territorio e a Pedagogia da Alternancia, enquanto meio para a produgdo dos
modos de vida, até a producdo de saberes em atividade de trabalho, integrados aos saberes
sistematizados que podem fortalecer a integracdo ser humano e outros elementos da

natureza.

Figura 1 — Fluxograma de desenvolvimento da pesquisa
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Fonte: Elaboradcefa autorg2023).
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Para proceder a coleta de dados, foi utilizado, enquanto instrumento, a entrevista
semiestruturada, objetivando conhecer a realidade dos sujeitos dos povos ¢ comunidades
tradicionais da Amazonia paraense, a partir de suas falas, incluindo suas vivéncias em seus
contextos proprios, pois isso permite a compreensao de como produzir ciéncia, educacio e
tecnologias que estejam convergindo para a manutengao do metabolismo entre homem e
natureza, € também de como esses sujeitos estdo agindo, no sentido de se contrapor ou nao
as logicas do modo de produgdo capitalista.

Embora paregam problematicas distantes do aspecto educacional, os aspectos
econdmico e social possibilitam compreender como os sujeitos dos povos e comunidades
tradicionais produzem suas vidas € como essas experiéncias sdao ou ndo absorvidas no
contexto escolar, na dire¢do de oportunizar a problematizagao das questdes proprias de suas
comunidades. Isso possibilita, por conseguinte, construir cientificamente inferéncias com o
auxilio docente, que podem transformar sua forma de viver e produzir saberes, e, se aliados
as suas necessidades, auxiliar na manutencao da vida no meio em que vivem, possibilitando
sua preservagdo para as geragdes futuras, de forma sistemadtica, processual e com
responsabilidade para com a classe trabalhadora.

Nesse sentido, quando se fala em educagao para a classe trabalhadora, assume-se que
aqui essa classe ¢ tratada enquanto sinénimo de povos ¢ comunidades tradicionais da
Amazonia paraense, por se considerar como aqueles sujeitos que vendem sua forga de
trabalho em troca da manutencdo de suas condi¢des objetivas de vida. Alia-se, assim, as
demandas provenientes desse determinado grupo social, o qual necessita de processos de
escolarizagdo que respeitem e valorizem suas comunidades de origem, suas vivéncias em
festividades religiosas e ndo religiosas, sua producdo agricola, majoritariamente advinda da
agricultura familiar, sua forma de gerar renda e construir economias que possam fornecer
base para a manutenc¢ao da vida nesse contexto.

Os condicionantes capazes de produzir a vida, mesmo em situagdo de contradi¢des
no contexto amazdnico, sdo consequéncias de uma sociedade de classes que, na definicao de
Antunes (2006, p. 103), “[...] inclui, entdo, todos aqueles e aquelas que vendem sua forca de
trabalho em troca de salario, incorporando, além do proletariado industrial, dos assalariados
do setor de servigos, também, o proletariado rural, que vende sua for¢a de trabalho para o
capital [...]”. Sdo, também, capazes de arruina-la, inicialmente, a partir do silenciamento de
seus saberes e, em seguida, a partir da ndo garantia de sua subsisténcia, quando o sujeito

sofre um processo de exploracao e nao consegue produzir para a sua propria subsisténcia.
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Locus da Pesquisa

Segundo dados do IBGE (2021), Cameta possui 134.184 habitantes. Municipio da
regido nordeste do estado do Para, foi fundado em 24 de dezembro de 1635, por Feliciano
Coelho de Carvalho, sendo a primeira cidade da regido paraense do baixo Rio Tocantins e
um dos portos mais importantes do Pard. Em divisao territorial datada de 2005, o municipio
passou a ser constituido de nove distritos: Cameta, Areido, Carapajo, Curucambaba, Joana
Coeli, Juaba, Moiraba, Torres do Cupijo e Vila do Carmo do Tocantins, assim permanecendo
na divisao territorial de 2007.

A Casa Familiar Rural de Cameta, reconhecida pela Lei 12.020/2009, fica distante
4km da sede do municipio. Deu inicio as suas atividades no ano de 2001, com o quantitativo
de matricula de 60 alunos no ensino fundamental, segundo o Relatorio de Aproveitamento
do Ensino Fundamental (2018), na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
modalidade esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo — LDB (Brasil, 2022).
Ainda segundo o Relatério, apenas 41 alunos concluiram essa etapa de formagao.

A partir do ano de 2009, iniciou-se a oferta do Ensino Médio Integrado a Educagdo
Profissional, ofertando o Ensino Médio integrado ao Curso Técnico em Agropecudria, ainda
na modalidade de EJA. Nesse periodo foram matriculados 56 jovens e adultos, que tiveram
a conclusdo de sua formagao no ano de 2018, em decorréncia das rupturas no ensino devido
a finalizacdo de Convénio entre a Secretaria Estadual de Educagao e a Prefeitura Municipal
de Cameta.

Para possibilitar a conclusao do ensino, foi desenvolvido o projeto “Qualificacdo da
Juventude Rural em Nivel Médio Integrado com curso profissionalizante de Agropecudria
no municipio de Cameta-PA”, aprovado no Edital MCTI/MDA/INCRA n° 19/2014,
coordenado pela professora Claudia Cristiana Cassol, da UFPA.

Atualmente, a CFRC assinou novo convénio para continuar suas atividades no
municipio estando com suas atividades sendo desenvolvidas regularmente apds sete anos de
interrupgdo. Ressalta-se que as caracterizagdes tanto da CFRC quanto da metodologia

Pedagogia da Alternancia serdo melhor desenvolvidas na Se¢do 2 deste trabalho.
Sujeitos da Pesquisa

O quantitativo de matriculas no ensino médio, a partir da totalidade no Brasil até

chegar ao quantitativo local, com as matriculas na CFR de Cametd, encontra-se na tabela
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abaixo. Optou-se em restringir os dados nos anos de 2015 a 2017 por serem os aqueles em
que tanto os alunos que iniciaram as atividades formativas em 2009 quanto os matriculados
em 2015 conseguiram concluir seus estudos na CRF de Cameta, em 2017, considerando a

interrup¢do na formagdo em decorréncia da falta de fomento a essa metodologia pedagdgica.

Tabela 1 — Matriculas no Ensino Médio Rural/Pedagogia da Alternancia (2015-2017)

Ano de Matricula Etapa Quantidade/alunos
2015 Rural (Brasil) Ensino Médio 345.059

2015 Rural (Para) Ensino Médio 27.985
2015 Rural (Cametd) Ensino Médio 2.402

2015 (Cameta) P.A. Ensino Médio 56

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora, 2023.

A partir de pesquisa de campo realizada junto a coordenagdo da CFRC, constatou-se
que os sujeitos sdo de origem ribeirinha, campesina, quilombola, extrativistas, pescadores
artesanais e agricultores familiares. Os sujeitos sociais deste estudo representam um conjunto
de sujeitos historicamente silenciados pela narrativa de uma elite de familias tradicionais,
que, ligadas a economia e a politica local, t€ém sido responsaveis por guardar a memoria e a
histéria cametaense. Portanto, a historia de determinado grupo social alcanga apenas a
superficie social, segundo Cruz (2012).

Os sujeitos desta investigacdo totalizam sete entrevistados, conforme descrito

abaixo:
Tabela 2 — Descrig¢ao dos entrevistados
Funcao Ano de Ingresso Nome Ficticio
Egresso 2009 Lucia
Egresso 2009 Bruna
Egresso 2015 Vera
Professora - Sociologia 2009 Ana
Professor-Agronomia 2009 Reginaldo
Lider Comunitario --- José

Gestora 2009-2024 Amélia
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Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora desta tese, 2025.

Os sujeitos egressos da Pedagogia da Alternancia descritos acima continuam
residindo em suas comunidades, tendo iniciado e concluido sua formacdo na CRF de
Cameta. Esses foram os critérios utilizados para optar por estes e ndo outros, considerando
que objetivamente se busca investigar a maneira como a formag¢ao desenvolvida na CFR de
Cameté considerou a existéncia ou ndo do fortalecimento da unidade sociometabdlica ser
humano e outros elementos da natureza nesse processo formativo no interior das
contradi¢des capital/trabalho na Amazonia paraense, corroborando para que o modelo
pedagogico se constituisse como mediagdo entre 0 modo de produgado capitalista € 0 modo
de produgdo da vida ampliada.

As motivagdes acima expostas sdo validas para a op¢ao pelos docentes. Contudo, ao
eleger a Sociologia e a Agronomia como componentes a serem investigados, pensou-se que,
posteriormente, no tratamento das falas dos sujeitos entrevistados a andlise socioldgica do
problema levantado deveria estar aliada ao curriculo integrado proposto pela CRF de
Cametd, em que pese ser um curso Técnico em Agropecudria integrado ao ensino médio,
bem como em razdo das seguintes categorias analiticas: integragcdo, saberes, povos e
comunidades tradicionais, € Pedagogia da Alternancia.

Utilizou-se a entrevista semiestruturada como técnica de coleta de dados, porque “[...]
obedece a um roteiro que ¢ apropriado fisicamente e utilizado pelo pesquisador [...]”
(Minayo, 2014, p. 267) e por “[...] construir informagdes pertinentes para o objeto de
pesquisa, e abordagem pelo pesquisador de temas igualmente pertinentes tendo em vista este
objetivo” (Minayo, 2014, p. 261), possibilitando a apropriacdo de informagdes empiricas
sobre a formacdo na CRF de Cametd em didlogo com sujeitos inseridos na Pedagogia da
Alternancia e sua metodologia ao adotar a combinagdo de perguntas fechadas e abertas sem
“[...] se prender a indagagao formulada [...]” (Minayo, 2014, p. 261.

Quanto ao tratamento dos dados coletados, adotou-se a analise contetdo, que “[...]
rejeita a abordagem intuitiva em beneficio de uma abordagem objetiva e contextualizada
[...]” (Franco, 2012, p. 8), coincidindo com o método da presente investigagdo, que ¢ o
materialismo histdrico-dialético, o qual parte da analise dos problemas reais dos sujeitos ¢
suas materialidades de vida.

Assim, a andlise de conteido permitiu que fosse desenvolvido um processo de

elaboragdo proprio, além de interpretagdo e inferéncia acerca da formacao ofertada pela CRF
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de Cameta, no sentido de compreender os processos formativos que, contraditoriamente,
foram

“[...] manifestos e capturados no ambito das comunicagdes emitidas [...]” (Franco, 2012, p.
30).

Sobretudo, trata-se de sujeitos que concordaram em expor os processos formativos
advindos de uma educacao popular vivenciada por eles e elas enquanto formagao politica, a
qual, embora anterior a formagao cientifica na CRF de Cameta, se mostrou fundamental para
se materializar a concepgao de formacdo enquanto praxis politica transformadora defendida

pela Pedagogia da Alternancia, mesmo que com contradigoes.

Estrutura do texto

O texto encontra-se estruturado em quatro segdes. A primeira contém a se¢do que
trata da compreensdo da relagdo sociometabdlica entre ser humano e outros elementos da
natureza, a partir das contradi¢des capital trabalho na Amazonia paraense € 0 processo
historicoeconomico de constituicdo dos povos € comunidades tradicionais na Amazonia
paraense como elemento de disputa hegemdnica e enquanto instrumento de exercicio de
poder, a partir das contradi¢des capital/trabalho.

Na segunda secdo, intitulada “Territorio, desenvolvimento e educagdo na Amazdnia
paraense” problematiza-se o territorio enquanto modos de producao capitalista e de producdo
ampliada da vida, considerando o trabalho e a educa¢dao como mediadores na Pedagogia da
Alternancia, bem como o poder ¢ a hegemonia cultural na formacdo dos povos e
comunidades tradicionais na Amazonia paraense.

Na terceira se¢do, busca-se identificar os referenciais pedagogicos essenciais, que,
mediados pelo trabalho na chamada Pedagogia da Alternancia, foram capazes de produzir
saberes e configurar a integracao ser humano e outros elementos da natureza, investigando
as praticas formativas que possibilitaram o desenvolvimento das condi¢des fundamentais
para a integracdo de saberes, em contexto de contradigdes, a partir de seus impactos na
producao da vida na Amazonia paraense. Faz-se isso considerando a formagao e a integragao
didaticopedagogica enquanto condi¢do de produ¢ado da vida.

Na quarta e ultima se¢do analisa-se a formacgado ofertada na CFR de Cameta, a partir
da produ¢do da vida ampliada, como elemento que possibilitou o fortalecimento do
associativismo e a unidade sociometabdlica ser humano e outros elementos da natureza, a

partir da formagao ofertada pela Pedagogia da Alternancia como proposta metodologica
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capaz de potencializar, por meio do trabalho, essa integracdo, o que € necessario para avangar
no desenvolvimento da

Amazonia paraense, em meio as contradigoes da sociedade de classes.
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1. TERRITORIO, DESENVOLVIMENTO E EDUCACAO NA AMAZONIA
PARAENSE

Na presente se¢do, busca-se problematizar o territorio, enquanto modo de produgao
capitalista e modo de produgdo ampliada da vida, considerando o trabalho e a educagdo como
mediadores na Pedagogia da Alternancia. Considera-se que o territorio ultrapassa a categoria
geografica, alcangando a compreensao do espaco reflexo da sociedade e, portanto, da divisdo
de classes e sua condi¢do de reproducao, compreendendo a relagdo sociometabolica entre
ser humano e outros elementos da natureza, a partir das contradigdes anteriormente
dispostas.

De outra forma, as crises financeira, politica e moral que a sociedade vem
vivenciando, embora impulsionem o homem a sucumbir a logica de alienagao impressa pelo
modo de producgdo capitalista, também o impulsiona a resistir € a produzir a vida,

contrapondo-se ao capital na regido.

1.1 Territorialidades espaciais e modos de produzir a vida na Amazonia paraense

Admite-se tratar de “costumes em comum”, a partir da atividade religiosa de Sao
Jodo Batista, por ser a maior manifestagdo religiosa do municipio de Cameta e abrigar, em
sua dindmica, a construc¢ao de relagdes tanto econdmicas, quando comercializam artesanatos
e comidas tipicas, até sociais, quando sdo problematizados, durante os muitos momentos de
socializacao, questdes referentes a auséncia do poder publico em determinados segmentos
sociais, inclusive os de satde publica e educacionais, importantes para a manutencdo da
qualidade de vida dos sujeitos dos povos e comunidades tradicionais.

Thompson (1998), ao tratar de costumes em comum, afirma que o estabelecimento
de determinadas formas de agir individualmente passa primeiro por experiéncia que foi
desenvolvida coletivamente e que € transmitida coletivamente, como no caso exemplificado
pelo autor, ao falar sobre a experiéncia materna de criacao dos filhos pelas jovens maes, que
passam a desenvolver essa atividade a partir do aprendizado junto as matronas da
comunidade. S3o experiéncias particulares postas a disposicdo da transmissao das

experiéncias sociais ou dos saberes comuns a coletividade. Ainda segundo o autor:

As praticas e as normas se reproduzem ao longo das geragdes na atmosfera
lentamente diversificada dos costumes. As tradi¢des se perpetuam em grande parte
mediante a transmissdo oral, com seu repertorio de anedotas ¢ narrativas
exemplares. Sempre que a tradicdo oral ¢ suplementada pela alfabetizacdo
crescente, os produtos impressos de maior circulagdo — brochuras com baladas
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populares, almanaques, panfletos, coletaneas de “Gltimas palavras” e relatos
anedoticos de crimes — tendem a se sujeitar a expectativas da cultura oral, em vez
de desafia-las com novas opgdes (Thompson, 1998, p. 18).

Admite-se que houve um processo formativo fundado em uma Pedagogia, cujo
elemento central € o processo de integragdo seres humanos e outros elementos da natureza,
que favoreceu a formagdo de sujeitos com compreensao e atuagao na realidade, contraria ao
modo de produgdo capitalista, na sua relagdo com os outros elementos da natureza, ou seja,
uma formacgdo que se aproximou do que Lowy (2005) e Saito (2021) defendem, onde
pressupde-se que essa formacdo ocorreu porque ela encontrou sujeitos envolvidos nas
condigdes necessarias também para seu fortalecimento.

No interior das contradigdes capital/trabalho existem: modos de produzir a existéncia
da vida ampliada; modos de produzir a vida de ordem econdmica, de producao de valores,
que podem ser encontrados no interior de determinadas comunidades; troca de forca de
trabalho; troca de excedentes; e outras formas de organizar a vida. Como isso esta sendo
feito? Por meio de dimensdes-mediagdes educacionais, culturais, sociais, inclusive
religiosas, ou seja, um conjunto de mediacdes que cerca a vida dos sujeitos e que pode ter
sido fortalecido ou ndo pela formagao na Pedagogia da Alternancia.

Nao se pretende elucidar todos esses questionamentos, contudo, eles se organizam
em torno dos modos de produzir a existéncia capitalista, na tentativa de compreender o que
isso significa em termos de destruicao de subjetividades e valores, o que ultrapassa a questao
ambiental (producdo de subsisténcia), aqui entendida enquanto mediacao de segunda ordem.
De outra forma, ancora-se na ideia de produ¢do da vida ampliada, enquanto elemento de
resisténcia, como sugerido por Tiriba (2023). Segundo a autora, a producao da vida ampliada

difere-se da produgao da vida aos moldes do capital, porque:

Como campo de pesquisa ¢ de agdo politica, indicamos os “espagos/tempos do
trabalho de produzir a vida associativamente” que, embora submersos e
subsumidos ao modo de produgdo capitalista, persistem ao longo da histdria,
carregando elementos das culturas do trabalho associado (Tiriba, 2023, p. 27).

A reproducdo da vida no capitalismo sustenta-se na reprodu¢do da concentragio de
renda e na producdo de riqueza e miséria, dialeticamente. Na Amazdnia paraense, esse
quadro ganha destaque quando se fala em grande producdo de riquezas naturais e em
producao da miséria, onde hd familias que vém sobrevivendo com menos de um salério
minimo mensal, segundo dados do IBGE (2023). Aliadas a isso, politicas de

homogeneizagdo dos processos formativos sdo implementadas aos povos ¢ comunidades
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tradicionais, sem a devida consideragdo de suas especificidades e condicdes reais de vida, a

exemplo da BNCC.

Tiriba (2023, p. 29), a partir da andlise de Harvey (2016), organiza sua
problematizagdo em torno das contradi¢cdes presentes na sociedade capitalista, como a que
ha:

[...] entre valor de uso e valor de troca, capital e trabalho, propriedade privada e
Estado capitalista, apropriagdo privada e riqueza comum, entre outras, que se
desdobram e se articulam com contradicdes mutaveis e perigosas, entre elas, as
contradigdes entre capital e natureza, desenvolvimento tecnologico e
descartabilidade humana, produgdo do espago e desenvolvimentos geograficos
desiguais, liberdade e dominacao (Tiriba, 2018, p. 77).

Segundo a autora, existe a possibilidade de compreender e resistir a essas

contradigdes, por meio da produgdo da vida ampliada:

Grosso modo, sdo lugares em que, historicamente, homens e mulheres
trabalhadoras (jovens, adultos, criancas e idosos) resistiram e ainda resistem
afirmando outros modos de vida que, de alguma maneira, vdo na contramao do
modo de producgdo capitalista. Nesses pequenos/grandes espagos/tempos habitam
trabalhadores e trabalhadoras do campo e da cidade, ainda que submersos no
espaco/tempo maior, no qual sdo hegemonicos os interesses dos proprietarios
privados dos meios de producao da vida social (Tiriba, 2023, p. 39).

Aproxima-se, assim como Tiriba (2023), do conceito de reproducao ampliada da
vida, considerando que nem toda cultura do trabalho associado pode se configurar em
reproducdo ampliada da vida, mas oferece indicios necessarios para a compreensao de como
os sujeitos organizam sua vida, contrapondo-se ao modo hegemdnico de produgdao do
capitalismo. A ndo defini¢ao conceitual ¢ devida aos processos e tempos historicos que sdo
flexiveis e mutaveis.

Santos (2005) advoga, de forma semelhante a de Tiriba (2023), que as contradigdes
em que os sujeitos estdo inseridos, embora imprimam sociabilidades aliadas as concepgdes

de desenvolvimento capitalistas, contraditoriamente, também o fazem porque:

O territdrio sdo formas, mas o territorio usado sdo objetos e ac¢des, sindnimo de
espago humano, espago habitado. Mesmo a analise da fluidez posta ao servigo da
competitividade, que hoje rege as relagdes econdmicas, passa por ai [...] Mesmo
nos lugares onde os vetores da mundializagdo sdo mais operantes e eficazes, o
territorio habitado cria novas sinergias e acaba por impor, ao mundo, uma
revanche. Seu papel ativo faz-nos pensar no inicio da Historia, ainda que nada seja
como antes. Dai essa metafora do retorno (Santos, 2005, p. 255).

Considera-se relevante a contextualiza¢ao das formas de produzir a vida, sejam elas
aliadas a produgdo capitalistas ou a producdo da vida ampliada, porque esta ultima

apresentase de modo a assumir, enquanto concepgdo, 0 associativismo, contrapondo-se a
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ruptura seres humano e outros elementos da natureza. Ressalta-se que os povos e as
comunidades tradicionais de que se fala nesta pesquisa configuram a AFCFRC e tomam a
Escola Comunitaria CFRC enquanto espago de formagao de seus filhos e filhas. Contudo,
Cruz (2012) alerta sobre a dupla compreensdo da categoria povos e comunidades

tradicionais.

Nesse novo cenario, esses termos tém assumido dupla centralidade/visibilidade:
uma centralidade analitica (tedrica) e uma centralidade empirica (histérica e
politica). Porém, apesar de serem amplamente utilizadas em diversos contextos,
ndo ha um significado unico e preciso para essas expressoes, que carregam grande
polissemia e ambiguidade ndo apenas como “categoria de analise”, mas também
como “categoria da agdo politica” (Cruz, 2012, p. 596).

Compreender os sentidos que a categoria povos ¢ comunidades tradicionais carrega
pressupde compreender suas origens, sua historicidade e as diversas formas de interpretagao.
Inicialmente, ela deve ser compreendida enquanto categoria analitica, em que o conceito
socioantropoldgico passa a caracterizar e classificar as comunidades rurais ou do campo e,
posteriormente, enquanto categoria de acdo, a partir das identidades sociopoliticas que
impulsionam seus sujeitos a organizarem-se a lutarem por seus direitos.

Cruz (2012) ressalta que essas duas formas de compreensdo da categoria povos e
comunidades tradicionais ndo sdo contrarias. De outro modo, embora apresentem
especificidades, elas se entrecruzam nas lutas e disputas em favor de suas materialidades de
vida, evidenciando sua caracteristica tanto epistémica quanto politica. Sua historicidade
remonta ao contexto politico e tedrico brasileiro, localizado no final da década de 1970 e
inicio de 1980 (Cruz, 2012). Contudo, nos anos de 1990, ganhou notoriedade em fung¢ao das
questdes ambientais e se consolidou com a apropriagdo de grupos populares, como
movimentos sociais, organizacdes nao governamentais (ONGs) e a grande midia.

Ao compreender que a construcdo dessa categoria, que €, a0 mesmo tempo,
epistémica e politica, se deu a partir de lutas sociais por afirmagao de seus sujeitos, e que o
modo de produg¢do hegemonico detém outros modos de producdo, contraditoriamente, ¢
possivel considerar e assumir que os povos € comunidades tradicionais na Amazdnia
paraense, enquanto categoria historica, vém desenvolvendo especificidades e produzindo
saberes, a partir da cultura do trabalho associado, em determinados momentos, considerando
as determinagdes econdmicas e culturais.

Retomando os escritos de Tiriba (2023) sobre as contradi¢des e as possibilidades de

suas compreensdes para sua superacao, esses dois fendmenos contraditorios e dialéticos,
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com mais ou menos intensidade, sdo materializadas no contexto da produ¢do da vida de

povos e comunidades tradicionais na Amazonia paraense.

1.2 Poder e formacio: a constituicao da classe trabalhadora

1.2.1 Poder e hegemonia cultural

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da fungdo intelectual nos varios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizagao:
quanto mais extensa for a "area" escolar e quanto mais numerosos forem os
"graus" "verticais" da escola, tdo mais complexo serda o mundo cultural, a
civiliza¢do, de um determinado Estado (Gramsci, 1982, p. 9).

Embora a terminologia “hegemonia cultural” tenha sido desenvolvida por Antonio
Gramsci, durante as problematiza¢des desenvolvidas junto a disciplina “Tépicos Especiais
em
Trabalho e Educagdo”, foi possivel compreender a concep¢do de classe trabalhadora, tal
como tratada por Thompson, a partir da compreensao da constituicao de classe, sob o viés
da sua construcao historica, abrindo didlogo com vérias perspectivas analiticas que definem,
de forma ampliada, a categoria que se refere a classe.

Uma dessas perspectivas analiticas possibilitou considerar, para o propdsito deste
texto que trata da compreensdo da categoria classe trabalhadora na Pedagogia da
Alternancia, a sua construgdo historiografica, o que convergiu para um problema proposto
pelo historiador politico Antonio Gramsci. Portanto, mesmo que a subse¢ao faga indicagao
de se tratar de contribuigdes thompsonianas, defende-se que estas ndo seriam possiveis ou
seriam, mas de outra forma, sem as contribui¢cdes desenvolvidas por Gramsci sobre a
categoria hegemonia cultural.

Portanto, os dois pensadores, Gramsci € Thompson, inclinam-se sobre suas analises
para compreender o contexto politico e social de um determinado tempo e de um
determinado espaco histdrico e, mesmo que nao tivessem direcionado suas andlises para a
formagdo humana, as suas descobertas ¢ consideragdes sobre a formagao da classe nos
indicam o caminho a ser percorrido para alcangar a formagdo de trabalhadores e

trabalhadoras. Nesse contexto, Mattos (2019) traga suas andlises e argumenta que:

Estudar historicamente a participacdo dos sujeitos — considerando as suas
experiéncias comuns e, por extensdo, o processo de formagao das suas identidades
— impde a compreensdo dos lugares ¢ dos processos de formagdo que, direta ou
indiretamente, atuam sobre os modos de agir ¢ de pensar. Logo, o interesse pela
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cultura conduziu Gramsci ¢ Thompson para o tema da formacdo, ou melhor, para
a analise dos processos de transmissdo da cultura.

Sob essa perspectiva, os trabalhadores e trabalhadoras constroem saberes por meio
da experiéncia com o trabalho. Esse processo ¢ desenvolvido, conforme Thompson (1987),
pela produg¢do de vida, que considera as dimensdes social, econdmica e cultural,
possibilitando a reconfiguracdo de valores e habilidades de sujeitos inseridos em
determinado tempo e espago.

No dizer de Ciavatta (2005b, p. 2): “[...] em termos, significa que a emancipagdo humana se
faz na totalidade das relagdes sociais onde a vida ¢ produzida”.

Mattos (2019), ao desenvolver sua concepg¢do considerando a relevancia
metodologica, retoma as discussdes de Gramsci para afirmar a pertinéncia de se tratar a
categoria “classes subalternas”, dando conta do processo de subsun¢do formal do trabalho
assalariado e, também, do trabalho “ndo livre”, por meio de suas analises historiograficas.
Pensa-se, portanto, “[...] a diversidade, no tempo e espago, das classes subalternas, sem
perder de vista a classe trabalhadora (também ela diversa e ampla)” (Mattos, 2019, p. 143).

Considerando essa concepgao de classe social e de producdo de saberes, a partir das
relagdes sociais, ressalta-se esse movimento natural da atividade humana que o integra a
natureza, por meio do trabalho, o qual favorece a constituicdo do sujeito autonomo, capaz
de resolver problemas complexos de sua realidade, porque se apropriou de saberes
acumulados historicamente e contextualizados criticamente em sua realidade, o que nao
ocorre de forma linear, pois ele ¢ atravessado por contradigdes de ordem social, econdmica
e cultural. Destacase que ¢ assumida a dimensdo cultural enquanto proéxima a dimensao
educacional, porque ¢ na/pela producao cultural que os sujeitos vao se formando e, portanto,
se educando.

Considera-se que a producdo de saberes ¢ atravessada por contradigdes, dentre as
quais a de ordem econdOmica, porque sdo sujeitos que, diariamente, ao evidenciarem a
realidade de povos e comunidades tradicionais, sujeitos desta pesquisa, revelam suas
fragilidades, que alcangam o campo econdmico da regido. Por ser regido com sua maioria
composta de sujeitos originarios de povos e comunidades tradicionais, sua renda familiar
advém do trabalho diretamente ligado a natureza. Sao filhos e filhas de trabalhadores rurais,
pescadores e pescadoras que, diariamente, lutam pela subsisténcia de suas familias e, ndo

raro, sdo submetidos:
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[...] @ unidade contraditoria entre capital e natureza, sofre o planeta Terra, sofrem
as populagdes urbanas e rurais e, em particular, os povos ¢ comunidades
tradicionais com o desmatamento, com a construgao de estradas, hidrelétricas e
barragens, com a monocultura ¢ a contamina¢ido dos rios e das florestas com
residuos de pesticidas, fertilizantes e uma gama de agrotoxicos. (Tiriba; Souza,
2020, p. 301)

Essa submissdo os coloca em posi¢dao culturalmente subalternizada, porque, ao
integrarem um grupo economicamente desfavorecido, também formam uma determinada
classe social, que, diferente da classe historicamente hegemonica, ou seja, uma classe que se
apropriou dos meios de producao em fungdo da manutencao da ordem social capitalista, a
classe dos trabalhadores, da qual fazem parte os povos e as comunidades tradicionais, ao nao
se apropriar dos saberes historicamente acumulados, pode nao ser capaz de intervir, articular,
lutar e transformar sua realidade de subalternizagao historica.

O capital, assim, assume essa submissdo imposta aos povos e comunidades
tradicionais, aqui representados pelos sujeitos inseridos na CFRC, sob as bases da Pedagogia
da Alternancia, objetivando sua manutencdo e considerando as transformacdes que ocorrem
dinamicamente na sociedade, para desenvolver/materializar seu Sistema de Metabolismo,
que possibilita a sua perpetuacdo e afirmacdo na contradi¢do social. Esse Sistema de
Metabolismo aprimorou-se e desenvolveu o sistema de mediacdo de segunda ordem,
apropriando-se da for¢a de trabalho para a produgdo de mais valia (Mészéros, 2008).

De outra forma, a luta pela constru¢do/transformacdo de uma materialidade de vida
somente ¢ possivel com a construgdo de agdes contra-hegemonicas, em termos gramscianos.
Contudo, a luta pela construcao/transformacao de uma materialidade de vida revela a
existéncia de uma sociedade dividida em classes sociais, sobressaindo-se duas fundamentais:
a burguesia e o proletariado. O proprio ensino médio, nesse contexto social, apresenta-se
também dual: atende as elites dirigentes, representadas pela oferta de ensino que lhes
concede formagdo geral, ao mesmo tempo em que atende a classe trabalhadora, com
preparagdo para o trabalho imediato. Nessa direcao, segundo Gramsci (1982), a escola pode
exercer funcdo preponderante, principalmente no sentido de construir uma educagdo
“unitaria”, quando a formagdo destinada aos trabalhadores nao se fixa tdo somente no saber
fazer, mas propicia-lhes conhecimentos importantes para a transformacdo da natureza,
desenvolvendo consciéncia sobre seus direitos e deveres, introduzindo-os na sociedade
politica e civil (Mendes; Mourao; Rodrigues, 2020).

Essa concepgado sobre construgdo de materialidade contra-hegemonica, por meio da

participagdo colegiada critica, foi desenvolvida por Gramsci no interior de suas
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consideragdes sobre o processo de producao de uma atividade editorial regular e metodica,
no campo da participacdo coletiva, de modo a elevar a formacdo média de redatores
individuais, e assegurar a producdo de revistas com conteudo organico de conjunto, para

veicular as posi¢oes de um mundo humanizante. Segundo Gramsci (1982, p. 120):

Através da discussdo ¢ da critica colegiada (feita através de sugestoes, conselhos,
indicagdes metodologicas, critica construtiva e voltada para a educagdo reciproca),
mediante as quais cada um funciona como especialista em sua matéria a fim de
integrar a competéncia coletiva, consegue-se efetivamente elevar o nivel médio
dos redatores individuais, alcancar o nivel ou a capacidade do mais preparado,
assegurando a revista uma colaborag@o cada vez mais selecionada e orgénica; e
ndo se consegue apenas isso, mas cria-se também as condigdes para o surgimento
de um grupo homogéneo de intelectuais, preparados para a produgdo de uma
atividade “editorial” regular e metodica (ndo apenas de publica¢des de ocasido ¢
de ensaios parciais, mas de trabalhos organicos de conjunto).

Por meio dessa organiza¢do produzida no trabalho e, portanto, segundo as mediagdes
de primeira ordem, vai sendo forjada uma integracao entre homem e natureza na Pedagogia
da Alternancia e suas especificidades. Assim, respeitando suas diferencas e divergéncias, o
principio fundamental e norteador dos projetos educativos na Pedagogia da Alternancia
implica um processo de formagao que, ao combinar periodos de vivéncia nos meios escolar
e familiar, constitui-se em estratégia pedagdgica que recusa a pratica profissional
despreparada, porque reconhece a importancia da formagao tedrica para o desenvolvimento
de capacidades profissionais

Esse modelo pedagdgico, ou seja, a Pedagogia da Alternancia, converge, portanto,
para o desenvolvimento da capacidade de construcdo de uma hegemonia decorrente da
possibilidade que uma classe subalternizada, como ¢ o caso dos povos € comunidades
tradicionais, de reconfigurar sua visao de mundo, sendo capaz de organizacao de campo de
lutas e de determinacao de frentes de intervengao e articulacao de classe. Destaca-se, ainda,
a analise da questdo da constituicdo da hegemonia como constitui¢do intelectual e moral,
partindo da constru¢do de uma concepg¢dao de mundo, que, relacionada a um projeto de
sociedade, seja capaz de transformacao radical da economia local.

Assim, esta tese problematiza que hd povos e comunidades tradicionais que buscam,
de alguma maneira, manter uma relagcdo intima com outros elementos da natureza e que,
contraditoriamente, esses povos sofrem as acdes de um modo de existir que promove, nas
pessoas, a ideia de que, para manutengdo da vida, é preciso explorar a0 maximo o que o0s

recursos naturais podem oferecer, permitindo a degradagao ampla da natureza, mas também

a degradacao através de uma logica de supressdo de subjetividades na regido.
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Essa logica introduz uma subjetividade que incentiva o pequeno produtor e a classe
média da regido a buscarem, cada vez mais, o consumismo, em nome da adaptagdo aos
modos de produzir capitalista, para alcangar um tipo de producao de vida aliada a destruicao
da natureza em func¢do da elevacdo do padrdo de vida, de acordo com o impresso pelo modo
de produgdo capitalista. Contraditoriamente, houve uma formagao que, de alguma maneira,
corroborou para se fortalecer aquilo que era mais comum nas comunidades (Thompson,
1998).

A singularidade de se pensar a integragdo, enquanto categoria que antecede as outras
tipologias dessa natureza, a exemplo da integracdo entre o saber e o fazer, tal como propde
Zaidan (2003), se faz necessario porque a integracao que aqui € desenvolvida trata-se da
denominada ser humano-natureza, necessaria para a compreensdo de como ocorre a
producdo e manuten¢do da vida. Ou seja, ¢ a génese de todas as formas possiveis de se
produzir a vida e ndo apenas de se produzir a subsisténcia, contrapondo-se ao modo de
produgdo capitalista. E uma integragio capaz de produzir um novo tipo humano, com
propriedades suficientes para abdicar da ruptura seres humanos natureza, produzida pelo
sociometabolismo do capital. No dizer de Gramsci, este novo tipo humano seria um
“intelectual organico”.

Organizado em torno do trabalho, esse “intelectual organico” de que fala Gramsci
(1982, p. 6) pode ser encontrado “[...] no conjunto do sistema de relacdes no qual estas
atividades (e, portanto, os grupos que as personificam) se encontram, no conjunto geral das
relagdes sociais”. Assim sendo, os sujeitos inseridos na Pedagogia da Alternancia na CFRC
integram esse conjunto de sujeitos intelectualizados, conforme a perspectiva gramsciana.
Contudo, Gramsci ainda afirma que, embora todos os homens possam ser considerados
intelectuais, e de fato o sao, nem todos os intelectuais desenvolvem essa func¢ao na sociedade.

Ao pesquisar sobre as bases teoricas preliminares da conceituagdo de classe e
experiéncia de classe em Thompson (1987), considerou-se a concepcao de formagdo
desenvolvida na Pedagogia da Alternancia, no contexto de uma sociedade de classes, na
Amazonia paraense, especificamente na CFRC.

Esse modelo pedagodgico, ou seja, o desenvolvido na CFRC, que tem concepgao a
partir de proposta pedagogica mediada pela Pedagogia da Alternincia e suas praticas
formativas, ao se submeter a uma andlise que parte da compreensao da constitui¢do da classe,
a partir da experiéncia de classes, pode convergir para a integragao entre saberes, importante

na formulagao humana e sua emancipagao.
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Ao buscar compreender como a Pedagogia da Alternancia, que se apresenta como
possibilidade de desenvolvimento de outra forma de oferta de ensino, diferenciando-se da ja
tradicionalmente instituida, porque materializa-se “[...] fora de estruturas escolares e sem
referéncia pedagogica, inventaram uma forma de educacdo que seus filhos nao recusariam
porque ela responderia as suas necessidades fundamentais” (Gimonet, 1999, p. 40), vem
desenvolvendo, por meio de suas praticas formativas, estratégias que possibilitam a
integracdo entre os saberes produzidos em atividades de trabalho na Escola Comunitaria
CFRC, considerando o contexto societal da AmazoOnia paraense, reconheceu-se a
necessidade de também compreender como esses sujeitos, inseridos na Pedagogia da
Alternancia, constituemse enquanto comunidade e enquanto classe.

Buscou-se, na literatura, a compreensao da conceituagao de Classe e, em especial, na
“formacdo da classe operaria inglesa”, de Thompson (1987), um dos maiores classicos da
literatura mundial sobre historia social do trabalho, em que esse autor desenvolve uma
analise historiografica da manifestagao das ideias democraticas jacobinas na Inglaterra, de
expansdo da participacdo politica de familias limitadas, relacionando essas questdes as
tradigdes populares, no tocante a religido, ao lazer e as nogdes de valores morais, analisando
como as transformagdes politicas, sociais e econdmicas, alicercadas pela Revolugdo
Industrial, modificaram os modos de vida dos trabalhadores.

A partir da constatacdo dessa alteragdo da producdo do modo de vida dos
trabalhadores e trabalhadoras, Thompson (1987) também buscou compreender como, nessa
dindmica, que estava devastando a producao tradicional de vida dos trabalhadores, estes
passaram a ser sujeitos ativos da sua propria construgdo enquanto classe. Dito de outro modo,
buscou-se saber como esses trabalhadores e trabalhadoras reconfiguraram suas experiéncias,
possibilitando a reelaboracao da no¢ao de comunidade com interesses proprios, diferentes e
contrapostos aos interesses da burguesia.

Nesse momento da andlise ¢ que a formagdo ofertada por meio da Pedagogia da
Alternancia converge com a busca dos sujeitos inseridos na Pedagogia da Alternancia, por
transformacao de suas realidades, por meio da educagdo.

Enquanto categoria de andlise, a classe trabalhadora, a partir da defini¢do
desenvolvida por Thompson (1987), constitui-se mediada pela experiéncia socialmente
construida nos diversos contextos da produ¢do da existéncia humana, dentre os quais a
CFRC, que, mediada pela proposta metodologica da Pedagogia da Alternancia, considera

dois momentos de formacao, o tempo escola e o tempo comunidade, em que os sujeitos estao
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inseridos, possibilitando a compreensdo do desenvolvimento da atividade vital do trabalho,
que se constitui mediador das relagdes sociais, advinda dai a necessidade de se analisar a sua
constituicao historiografica.

Alguns pesquisadores debrugaram-se em compreender e desenvolver a conceituagao
da categoria classe. Contudo, para este texto, considera-se apenas o estudo proposto por
Mattos (2019), no sentido de desenvolver a problematizacao sobre a concepgao de classe
trabalhadora, enunciada por Karl Marx, diante da compreensao da constitui¢ao de classe sob
o viés da sua construgao historica, abrindo didlogo com perspectivas analiticas que definem,
de forma ampliada, a categoria que se refere a classe. Assim, considera-se um debate sobre
a concepcao de classe sob duas perspectivas.

Em primeiro lugar, porém ndao mais importante, Mattos (2019) exemplifica a
investigagdo proposta pelo historiador britanico Patrik Joyse, que procede a modificagdo
conceitual de classe, tornando-a possivel a partir da modificagdo do contexto
socioeconomico mundial, em que ocorreu a decadéncia econOmica e a reestruturacao
produtiva, a partir da década de 1970, fragmentando o comunismo mundial e, como
consequéncia, afastando das discussdes intelectuais o marxismo. Ja Stedman Jones, embora
continue negando, trata a categoria classe a partir da perspectiva linguistica, ou seja,
discursiva e nao ontologica.

Outra forma de compreender a classe ¢ considerando-a enquanto categoria no plural,
ou seja, “classes trabalhadoras”. Esta forma ¢ tratada por Asa Briggs, que designa o conjunto
de trabalhadores pobres. Contudo, em 1940, inicia-se a utilizacdo da categoria no singular,
classe trabalhadora, denotando apenas a modificagdo discursiva, uma vez que Briggs apenas
centraliza a discussdo entre palavras e movimentos. Mas a obra mais significativa em termos
de compreensdo de classe, enquanto constitui¢do historica e social do trabalho, foi a de
Thompson,

“The Making of the English Working Class” (“A formacgdo da classe operaria inglesa”),
publicada em 1963.

Contudo, essa classica obra de Thompson define uma determinada periodizagao, ja
que o autor indica uma classe formada por volta de 1930 e por essa perspectiva de
materializagdo de classe, em um determinado periodo histdrico, sofre criticas de Erik
Hobsbaw, que alinha quatro aspectos de sua critica: o crescimento e a concentracao da classe
operaria; a alteracdo em sua composi¢ao ocupacional; a integracdo econdmica nacional; € a

ampliacao do direito de voto e das politicas de massa. Segundo Mattos (2019, p. 126),
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E possivel concordar com a valorizagio que Hobsbaw confere aos sindicatos e
partidos operarios como organizagdes tipicas de classe trabalhadora, mas ainda
assim discordar dos argumentos de sua divergéncia com Thompson a respeito do
momento em que a classe estava “feita”.

A constatacdo de Thompson (1987), em relagdo a sua afirmativa de que a classe
trabalhadora estaria constituida no momento em que, com a reforma politica de 1932, a
classe média foi incorporada ao sistema politico e a classe trabalhadora permaneceu
excluida, havendo a mobilizagdo politica que convergiu para a construgdo e a consolidacao
dos trabalhadores enquanto classe, possibilita a compreensao de que € no contexto dialético
das contradi¢gdes inerentes as lutas sociais e a experiéncia vivenciada por trabalhadores e
trabalhadoras que a classe vai sendo constituida.

Ainda segundo os estudos historiograficos desenvolvidos por Mattos (2019), a partir
de uma analise para além do eurocentrismo, Linegaugh e Rodiker assumem posicionamento
duplo ao tratar da classe trabalhadora, a partir da conceituagao desenvolvida por Thompson.
Segundo eles, existe uma historia do trabalho, renovada dos anos de 1960, e a longa histéria
por tras dela.

Ja Van der Linden “[...] acentua a unidade entre todas as formas de exploragdo do trabalho
inseridas no circuito da producao de valor” (Mattos, 2019, p. 133).

Assim, ao indicar a “interconexao” entre transnacional e nacional dos processos de
luta de classes do “proletariado atlantico”, que teve inicio com a expansdo colonial,
Linebaugh e Rediker instrumentalizam Van der Linden, que consegue evidenciar os limites
do nacionalismo metodoldgico sobre as bases da historia social do trabalho, afirmada e
renovada por Thompson nos anos de 1960.

Ao relacionar as analises historiograficas, Mattos (2019) desenvolve sua concepg¢ao
considerando a relevancia metodoldgica e retoma as discussdes de Gramsci para afirmar a
pertinéncia de se tratar a categoria ‘“classes subalternas”, dando conta do processo de
subsung¢do formal do trabalho assalariado e, também, do trabalho “nado livre”. Pensa-se,
portanto, “[...] a diversidade, no tempo e espago, das classes subalternas, sem perder de vista

a classe trabalhadora (também ela diversa e ampla)” (Mattos, 2019, p. 143).
1.2.2 Formacao na Amazonia paraense

Ao explorar as contribuicdes e, sobretudo, as relagdes estabelecidas entre as ideias e
concepgoes de Antonio Gramsci (1891-1937) e de Edward Thompson (1924-1993), buscou-

se compreender no que esses estudiosos poderiam contribuir com a pesquisa que vem sendo
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desenvolvida no contexto da Amazonia paraense, que trata de integragdo de saberes na
Pedagogia da Alternancia, convergindo-se para uma questdo fundamental, a saber: como a
classe pode ser constituida?

Esses dois estudiosos concebem categorias de analise capazes de interpretar os
fendmenos sociais e, considerando que a educacgdo constitui parte do social, também dao
conta da interpretagao dos fenomenos da educacao e, ainda, como desdobramento, da propria
Pedagogia da Alternancia, a partir da relagdo desenvolvida pelo metabolismo social do
capital e de suas mediagdes de primeira e segunda ordem, estruturantes das sociedades e das
dimensdes criativas dos individuos e grupos sociais, em seus contextos sdcio-historicos
particulares. Sdo varias as categorias de analises desses dois estudiosos. Contudo, para o
presente estudo, elegeuse a categoria classe trabalhadora.

Permite-se afirmar que a atualidade dos estudos de Thompson e Gramsci assenta-se,
necessariamente, na possibilidade de compreender a formagao da classe trabalhadora a partir
da cultura e dos processos formativos, como sinteses sociais e/ou como resultado de lutas
em favor da producdo de existéncia dos sujeitos, historicamente situados em contextos que
envolvem determinagdes econdmicas € sociais. Assim, convergindo para as andlises de
Thompson e Gramsci, compreende-se que a constru¢do de classe trabalhadora deve
considerar o que o homem pode se tornar. Nesse sentido, Vieira e Oliveira (2010, p. 529)

sintetizam, de forma exemplar, essa analise:

Para ele o homem s6 pode ser compreendido nas condi¢des objetivas do seu tempo,
diante das necessidades e dos desafios da sua época. Logo, entender o homem
pressupde a percepcao da ambiéncia que atua sobre as agdes humanas em
determinado periodo historico, bem como as expectativas individuais e sociais
presentes nos cendrios analisados [...].

Em termos de concepcdo educacional, a partir da analise do social e da producao/
construgdo da classe trabalhadora, considera-se que a analise desenvolvida por Gramsci
esteja voltada para um aspecto mais historicista; ja a de Thompson enfatiza outros contornos,
como os voltados para areas das ci€ncias sociais. No Brasil, essa exploragao, sob esse viés,
ainda ¢ bastante inexpressiva, principalmente no que se refere ao campo educacional.

Contudo, ao tratar de questdes envolvendo a integragdo entre os saberes, considera-
se que, ao evidenciar os saberes que os discentes ja trazem de suas praticas sociais, a
Pedagogia da Alternancia converge para a exploracgao e a articulagao de concepgdes voltadas

a formagdo da classe trabalhadora, em contexto amazonico, uma vez que suas praticas
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advogam a compreensao da constituicdo do sujeito, a partir do contexto societal em que este
se encontra.

Assim, os dois condicionantes, um evidenciado por Gramsci e outro por Thompson,
ou seja, o histdrico e o social, respectivamente, indicam para o texto em tela, a partir de quais
concepgoes se pode compreender a formagao de classe, que, nesse contexto, esta delimitada
pelos sujeitos inseridos na Pedagogia da Alternancia, no municipio de Cameta, considerando
seus processos formativos, os quais alternam o tempo escola e o tempo em comunidade.

Essa alternancia de tempos e espagos de formacdo sugere a producdo de saberes
voltada para a compreensao do local de fala dos sujeitos em formacao, bem como para a
compreensdo do meio historico e social em que estes estdo inseridos, fazendo com que as
praticas formativas acolham as condi¢des objetivas desses sujeitos e, mais que i1Sso, possam
utiliza-las como meio para o desenvolvimento de capacidades das suas multiplas dimensdes,
uma vez que a formagao pode ocorrer de forma paralela e, ao mesmo tempo, alternada.

A interpretagdo sobre questdes historicas, associada as premissas advogadas por
Gramsci e aliada as questdes da interpretagdo e da intervencao sobre o mundo social coaduna
para a tradicdo marxista, da qual ambos sdo filiados, e consegue, a partir do contexto
intelectual da tradicdo marxista, contribuir para auxiliar na compreensao da formagdo de
classe em contexto amazodnico. Segundo Thomson, a formag¢do da classe ¢ um
“acontecimento” que somente pode ser entendido sob a analise de sua historia, sendo sujeito
€ processo:

Thompson defenderd — em sentido analogo, mas em outra escala analitica — que a
classe ndo ¢ um conceito, mas sim um acontecimento que s6 pode ser entendido
na historia da sua constitui¢do. Assim como o individuo em Gramsci se produz
como sujeito nas suas relagdes com a sociedade, acumulando experiéncias e
produzindo sentidos associados a elas, a classe operaria em Thompson €, a um s6
tempo, sujeito e processo de formagao dos trabalhadores (Vieira; Oliveira, 2010,
p. 531).

A relagdo conceitual da categoria experiéncia, em Thompson, e o conceito
gramsciano de hegemonia convergem para o encontro tedrico que considera a analise das
condigdes objetivas da sociedade e da historicidade do lugar de fala dos sujeitos. No caso
em tela, considera-se o contexto societal da Amazonia paraense, lugar em que os sujeitos
inseridos na Pedagogia da Alternancia constroem e reconstroem seus saberes e suas vidas,
forjando concepcao da relagdo entre politica, economia, histéria e natureza.

Assim, o método dos dois pensadores parte da analise de estudos da cultura e da

histéria de vida dos sujeitos, bem como da producao de sua subsisténcia, considerando suas
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experiéncias em comum, para que possam pensar em consolidar/formar uma comunidade
com pressupostos de classe, uma vez que suas praticas, articuladas as dimensdes estruturais
do mundo social, possibilitam a estruturagao do pensamento critico em relagao aos contextos

econdmico, social, cultural e educativo.

1.3 Desenvolvimento do meio a partir da producio de saberes: disputa entre as

classes sociais

Guardadas as teses que sustentam a ndo centralidade da questdo ecoldgica nos
escritos de Karl Marx, e, embora concorde-se que, de fato, seus escritos versam
fundamentalmente sobre economia politica, retoma-se essa questdo ecoldgica aliada as
teorias marxistas, porque compreende-se que, ao tratar de economia politica, Marx
contrapde-se ao capitalismo, tornando-se isso a pedra angular para que se analisem as
rupturas produzidas pelo capitalismo, no contexto da Amazonia paraense, ¢ que interferem
na produg¢do da vida dos sujeitos dos povos e comunidades tradicionais.

Concorda-se, assim, com o preconizado por Marx (1962), quando este afirma que a
relacdo entre homem e natureza constitui sua propria vida, seja ela psiquica ou intelectual,
uma vez que a natureza esta indissoluvelmente ligada ao homem e o constitui. A partir da
pesquisa de campo desenvolvida inicialmente, pode-se convergir para essa compreensao,
porque assume-se que os sujeitos que fizeram parte da Pedagogia da Alternancia na CFRC
integram um coletivo que esta diretamente ligado aos processos decorrentes da integragdo
ser humano e natureza, ndo somente porque pertencem a uma regido com prevaléncia de rios
e florestas, mas porque evidenciam processos econdmicos em que eles participam
efetivamente da consolidagao.

Contudo, ndo somente o aspecto econdmico ¢ evidenciado nesse momento singular,
que ¢ o da coleta do agai na regido da Amazonia paraense, por filhos e filhas de trabalhadores,
que, direta ou indiretamente, estdo inseridos na Pedagogia da Alternancia, porque, apoés a
coleta do fruto e, posteriormente, durante sua comercializagdo, sdo produzidos saberes
relacionados a questdes econdmicas, sim, mas também sdo problematizadas questdes
ambientais, espelhandose em diadlogos sobre a incidéncia de chuvas na regido, que afetam a
producdo do fruto e implicam no valor atribuido a sua baixa ou alta produtividade.

Também o fazem em didlogo, durante a coleta do agai, ou depois de ja terem

comercializado o fruto. Em meio a essas atividades, os povos e comunidades tradicionais
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impregnam o contexto de trabalho com “costumes em comum”, aos moldes do desenvolvido
por Thompson (1998), quando, durante a festividade religiosa de Sdo Jodo Batista, no
municipio de Cameta, por exemplo, sdo organizadas doagdes de comidas tipicas da regido,
no primeiro dia do evento, conhecido como a “Alvorada de Sao Jodo Batista”. No momento
dessa partilha sdo problematizadas questdes sociais proprias da regido, porque, além de ser
um momento de demonstracao de fé, uma vez que ¢ um evento com carater religioso, essa

festividade religiosa também ¢ um momento politico.

O problema da criacdo de uma nova camada intelectual, portanto, consiste em
elaborar criticamente a atividade intelectual que existe em cada um em
determinado grau de desenvolvimento, modificando sua relagdo com o esforgo
muscular-nervoso no sentido de um novo equilibrio e conseguindo-se que o
proprio esfor¢o muscularnervoso, enquanto elemento de uma atividade pratica
geral, que inova continuamente o mundo fisico e social, torne-se o fundamento de
uma nova e integral concep¢do do mundo (Gramsci, 1982, p. 8).

Este novo tipo humano, capaz de se contrapor as regras impostas pelo modo de
producdo capitalista, na regido da Amazonia paraense ou em qualquer outro contexto,
ameaga a manutencdo do sistema de metabolismo social do capital, porque constitui uma
formagao social, uma unidade complexa, com modo determinado de produzir a vida, aliado
a consolidacdo de saberes de ordem econdmica, social e educacional, manifestos nos
diversos momentos de desenvolvimento da atividade de trabalho.

Tal processo de formagao social ocorre em todos esses momentos em que o trabalho
¢ desenvolvido, seja na coleta e comercializacao do agai, seja na produgao de chocolate e
farinha de tapioca regionais, seja na atividade na Feira Livre de Cametd, e possibilita o
desenvolvimento da formacdo de um determinado tipo humano, porque, durante essas
atividades, os sujeitos, inseridos na Pedagogia da Alternancia na CFRC, participam
efetivamente e tém a oportunidade de produzir uma formagao humana, que lhes imprime o
conhecimento e os saberes em sua totalidade.

Enquanto formacao humana, assim como em Gramsci (1982), compreende-se que se
trata da formacao que contemple e considere os saberes produzidos em contexto social e que
os direcione de forma cientifica. Saberes como no caso da coleta do acai, ou da festividade
religiosa de Sao Jodo Batista ou na Feira Livre de Cameta sdo necessarios para a construgao
de saberes reconstruidos e capazes de reconfigurar a logica capitalista impregnada na
sociedade contemporanea. Nesse sentido, a formagdo humana de que se fala possibilita a
amplia¢cdo do conhecimento e produz um novo tipo humano, capaz de integrar vida e cultura,

trabalho intelectual e trabalho manual.
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Dessa forma, a instituicdo com maior competéncia para se realizar este tipo de
formag¢ao (a humana), ¢ a instituicdo escolar, porque “[...] a escola ¢ uma institui¢do cujo
papel consiste na socializagdo do saber sistematizado [...]” (Saviani, 2015, p. 288) e, por
iss0, justifica sua existéncia objetivando o aprimoramento € a aquisi¢ao de instrumentos que
podem fornecer os mecanismos necessarios para o acesso ao saber elaborado, aqui entendido
enquanto ciéncia. Acolhe-se, assim, o pensamento de Gramsci sobre a formagdo dos

intelectuais organicos, desenvolvida por uma escola unitaria. Segundo o tedrico:

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho

intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social.

O principio unitario, por isso, refletir-se-4 em todos os organismos de cultura,

transformando-os e emprestando-lhes um novo conteudo (Gramsci, 1982, p. 125).

Retoma-se uma discussao desenvolvida inicialmente por Marx e que foi corroborada

por Bryan (2015), ao tratar da reprodugao e da difusdo do saber, em que se analisa o processo
de trabalho e os elementos que o constituem. Segundo Bryan (2015), a partir das afirmagdes
de Marx, entende-se por processo de trabalho a jungdo entre o trabalho, o objeto do trabalho

e os instrumentos, recaindo sobre este ultimo a centralidade nesse processo de producio e

de legitimagao do saber:

A importancia do instrumento, desse meio que se interpde entre o trabalhador e o
objeto que ira receber sua acdo, é tdo grande na analise de Marx que ele o considera
um indice fundamental do desenvolvimento das forgas produtivas e da sociedade
em que ¢ utilizado (Bryan, 2015, p. 55).

Afirma, ainda, que os instrumentos sdo capazes, inclusive e sobretudo, da defini¢do
do tipo e do modo de producao que ird prevalecer, incidindo ainda sobre o tipo de sociedade
e o tipo de homem a ser formado, uma vez que existe um elo estreito entre as relagdes sociais
e as forcas produtivas, capaz de formar o homem para atuar livremente e de forma autdnoma
na sociedade, inclusive no sentido de transformar essa sociedade em seu beneficio e de sua

classe social, ou, de outra forma, fornecer a esses sujeitos os instrumentos necessarios para

a manutencao da ordem vigente. No dizer do proprio Marx (1985, p. 106):

As relagdes sociais estdo intimamente ligadas as forgas produtivas. Adquirindo
novas forgas produtivas, os homens mudam o seu modo de producdo, e mudando
o modo de produgdo, a maneira de ganhar a vida, eles mudam todas as relagdes
sociais. O moinho de mao dar-vos-4 a sociedade com o suserano; o moinho a
vapor, a sociedade com o capitalista industrial.

Os sujeitos dos povos e das comunidades tradicionais de que se fala produzem seus
instrumentos de coleta de acai, assim como criam estratégias de comercializagao proprias da

regido, o que se poderia chamar de uma espécie de escambo, em que os sujeitos trocam



55

produtos na feira. Esse processo vai construindo as relagdes sociais mediadas pela atividade
de trabalho, sejam elas no intercambio dos sujeitos e a natureza na producao, coleta, consumo
e comercializagdo do agai, sejam elas durante as festividades religiosas na regiao, ou mesmo
fomentando a economia na Feira Livre de Cameta.

Em todos esses momentos de formagado, formagao para além da escolar, vao sendo
produzidos saberes, que, traduzidos em instrumentos, podem operacionalizar a
transformag¢do dos meios de producao regional, como o caso das maquinas que estdo sendo
desenvolvidas para efetivar a coleta do acai, o que, embora ainda seja feito majoritariamente
de forma artesanal, depreende iniciativa de produg¢do de forma mais automatizada,
permitindo maior produtividade em menor tempo. Essa nova tecnologia, segundo Nogueira

(2005, p. 90):

Consiste de uma vara de aluminio, com 6 metros de comprimento, contendo na
sua extremidade superior uma lamina, para o corte do cacho; um recipiente, para
a depositagdo do cacho e uma roldana, permitindo a descida ¢ a subida desse
recipiente, facilitando a operagdo de colheita em areas com exploragdo intensa ¢
racionalizada, dando maior seguranga ao colhedor, pois dispensa a necessidade de
escalar o agaizeiro.

A alteracdo dos instrumentos de trabalho produz outros saberes, que s6 puderam ser
construidos porque houve uma necessidade propria das modificagdes dos sistemas de
producdo na regido, que agora necessitam de maior produ¢do em menos tempo, € também
porque as instituigdes educacionais entenderam, em grande parte, que existe a necessidade
de se aliarem as necessidades regionais, direcionando, assim, a formagdo para a caréncia

encontrada na pratica social dos alunos, conforme demonstrado na pesquisa de Sousa, Alves
e Bento (2022), ao tratarem de alternancia pedagogica em Cameta.

Revela-se, assim, que essa formacgao pode estar aliada a integrag@o entre ser humano
natureza ou pode estar sendo direcionada a manutencao dos modos de produgao capitalista
na regiao.

De uma forma ou de outra, os processos de escolarizagdo apresentam-se
centralizadores para a materializagdo da formacao, no caso em tela, dos sujeitos que integram
a Pedagogia da Alternancia em contexto da Amazonia paraense, porque constroem
instrumentos e saberes, necessarios para a compreensdo da totalidade social em que estdo

imersos, evidenciando-se a relevancia do aspecto educacional desta pesquisa.
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1.3.1 A produgdo de saberes em uma sociedade de classes

Em sua andlise sobre questdes de constru¢do de identidade, Dubar (2006) a defende
enquanto resultado de uma “identidade contingente”, diferenciando-se do que permanece
essencialmente idéntico, considerando uma dupla operacdo linguistica: a diferenciagdo e a
generalizacdo. Enquanto a primeira define a diferenca, a singularidade de alguém ou de
alguma coisa, a segunda procura definir a unidade no diverso, ou seja, procura encontrar o
ponto convergente diante da diversidade. Contudo, ressalta o autor, as identidades sdo
dependentes dos contextos histéricos a que estao submetidas.

Aquilo que existe de unico e aquilo que ¢ partilhado tornam-se o paradoxo que
compde a constru¢do da identidade. Neste ponto, objetiva-se identificar quais elementos
permitem afirmar que a integragdo desenvolvida por sujeitos inseridos na Pedagogia da
Alternancia considera questdes de classe e questdes de identidade, diferente da integracao
que os setores ndo progressistas construiram, aliando a isso o paradoxo que compde a
construcao da identidade.

Faz-se, assim, a critica a integragdo, que esta presente dentro da Pedagogia das
Competéncias, e, portanto, a integracdo, que esta subentendida nas reflexdes de Jhon Dewe,
e que, segundo Araujo (2014), embasa a Pedagogia das Competéncias. Dessa forma, segundo
Dubar (2006), existe um movimento histérico de transicio de um certo modo de
identificacao para outro. Trata-se de processos historicos coletivos e individuais que alteram
a configuracao das formas de identidades, que ora se mostram convergentes as demandas da
classe trabalhadora, ora se mostram tendenciosamente inclinadas as necessidades dos grupos
ndo progressistas.

Ao considerar a construgdo da identidade, a partir de seu processo historico, pode-se
também considerar que ela ¢ flexivel, no sentido de modificavel. Isso indica que, em
determinado periodo historico, a producao de saberes dos sujeitos, inseridos no contexto dos
povos e das comunidades tradicionais, segundo andalise de Dubar (2006), podem ser
modificaveis. Contudo, a identidade social converge para uma categoria de pertenca.

Em grande parte, ainda segundo Dubar (2006), essa categoria de pertenca relaciona-
se com a categoria socioprofissional, ou seja, pode-se conhecer a evolucdo a estrutural social
a que pertencem os sujeitos que constituem os povos € as comunidades tradicionais, por
exemplo, a partir da andlise de um “[...] conjunto de comportamentos, atitudes, opinides em

matéria familiar, profissional, religiosa, politica, etc. [...]” (Dubar, 2006, p. 12).
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Essas maneiras de sentir, pensar e viver, aqui tratadas como formas de produzir a
vida, caminham para a defini¢ao de pertenca de que fala Dubar (2006). Ou seja, quando um
determinado sujeito, em determinado contexto social e histdrico, se sente pertencente, tanto
de forma individual quanto coletiva, a um determinado grupo social, que aqui neste texto
corresponde a classe social, religa os fatos sociais, as formas de produzir a vida a essas
pertencas, que sdo determinantes na definicao do local de fala dos sujeitos.

Dubar (2006) alerta, contudo, que existem outros processos interpretativos os quais,
por sua vez, cedem lugar a outras problematicas sobre a construcao das identidades. Esses
outros processos ocorrem no seio de organizagdes especificas, como as empresas. Mas, aqui
neste texto, essa analise serd direcionada a instituicdo de ensino, mais especificamente, a
CFRC, sem maiores prejuizos as concepgoes desenvolvidas pelo autor, porque trata-se das
analises das relagdes constitutivas das identidades e ndo apenas das praticas e os discursos
em uma escala social.

Nesse locus de pesquisa, ou seja, na CFRC, por meio da Pedagogia da Alternancia,
metodologia pedagodgica que, dentre outras dimensdes, alcanga, alternadamente, tempos e
espacos de formacao diversificados, como a escola e a comunidade de origem dos seus
sujeitos, sdo desenvolvidas formas especificas de se produzir a vida, como o caso dos sujeitos
ribeirinhos, que, na pesca, encontram seu meio economico de subsisténcia, ou sujeitos que,
da agricultura familiar, possibilitam aos seus familiares formas de desenvolvimento
econdmico, social e educacional.

Assim, os povos ¢ as comunidades tradicionais, ao desenvolverem, por meio de sua
producao da pesca, da agricultura familiar, do extrativismo vegetal ou de qualquer outra
pratica propria desses povos, produzem os seus modos de viver, com suas formas especificas
de falar, agir, pensar e articular as suas relacdes sociais € que ndo estdo apartadas da
totalidade social, incluindo as dinamicas socioeducacionais e econdmicas inerentes a
sociedade em que estdo inseridos.

Nesse sentido, as transformagdes que constantemente ocorrem na sociedade e no
mundo do trabalho afetam os modos de produzir a vida, conhecimento e saberes, porque a
dindmica social ¢ a propria diversidade de discurso, crengas, praticas, opinides, origem
cultural e tipo de moradia, constitindo a multipla e mutavel pertenca dos individuos nas
sociedades modernas (Dubar, 2006).

A produgdo de saberes, nesses termos, pode estar relacionada ao enriquecimento da

burguesia, no contexto da sociedade capitalista em que os sujeitos se encontram imersos,
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onde prevalece a exploragdo econdmica e a dominagdo da classe trabalhadora; ou, de outra
forma, pode estar aliada a resisténcia desses sujeitos subalternizados, que podem se organizar

em sindicatos e em partidos que convergem para a concepcao da classe trabalhadora.

Essa luta entre a producdo de saberes da classe burguesa e a producdo de saberes da

classe trabalhadora vai gerar uma nova forma de identidade, em que:

O Estado ¢ o destinatario principal, mas ndo exclusivo, destes conflitos que ndo se
apresentam certamente como “luta de classes”, mas que afirmam a existéncia
colectiva dum grupo profissional, dum colectivo de assalariados, incluindo a sua
dimensdo sexuada, duma profissdo em luta contra um sistema administrativo,
burocratico, politico que ignora os seus verdadeiros problemas, as suas
reivindicagdes salariais, mas que ignora também o seu verdadeiro papel
econémico e social. As enfermeiras ndo querem simplesmente inscrever-se no
salariado, elas também querem inventar novas formas de expressdo colectiva
(Dubar, 2006, p. 105)°.

A luta, portanto, alcanga o campo educacional. Ainda segundo o autor, diversas
greves estudantis eclodiram com aspectos para além do revoluciondrio, comportando
aspectos inéditos de carater moral, objetivando, essencialmente, a oposi¢do e a reclamagao
de meios, incluindo a problematica do insucesso escolar. Revelam-se, por meio dos conflitos,
como o sistema educativo tornou-se estratégico e determinante ndo somente para a

integragdo social, mas também para a construgao identitaria individual e coletiva.

De modo semelhante, a luta por oferta de ensino, para os filhos e filhas de
trabalhadores e trabalhadoras dos povos e comunidades tradicionais da Amazonia paraense
ganhou for¢a quando, na década de 1960, por meio das lutas sociais por oferta de ensino com
qualidade social, pode ser implementada, no Brasil, a Pedagogia da Alternancia, que se aliou
as causas e as especificidades desses povos, com suas peculiaridades de modos de produzir
a vida, que vao se constituindo e constituindo sua identidade e de seu povo.

Portanto, a partir da constru¢do da identidade situacional, como no caso da
organizacao politica para a oferta de ensino mediado pela Pedagogia da Alternancia, também
na Amazonia paraense, por um grupo que tinha seus saberes subalternizados por uma
educacdo que ndo alcancava suas especificidades, vdo sendo produzidos saberes com
identidades proprias, saberes dos povos e das comunidades tradicionais, partilhados nos
momentos de atividades de trabalho, quando os sujeitos empreendem a pesca, a coleta

extrativista ou a producdo de alimentos na agricultura familiar, mas também nos momentos

3 Dubar (2006) trata das lutas sociais ocorridas na sociedade francesa, entre os anos de 1971 e 1997.
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de construcdo de relagdes nas festividades religiosas, que se constituem como relagdes
politicas.

Trata-se da producao de um saber novo, de uma identidade criada pela mobilizagcao
pessoal e coletiva, da constituicdo de um grupo que, posteriormente, vai se constituir classe,
porque modifica o seu sistema normativo, criando relagdes informais, antecipando e
objetivando o bem coletivo, fazendo-se e refazendo-se e, da mesma forma, produzindo
saberes proprios dessa dindmica de produzir a vida. No dizer de Schwartz (2016), seria o
saber renormalizado, a partir do societario, na tentativa de atualizar e personalizar as normas
que regem a producdo da existéncia dos sujeitos.

Ao tratar da producdo da identidade em situagdo de trabalho, Dubar (2006, p. 108)
afirma que “A identidade colectiva no trabalho ¢ uma inovagao, uma “criagao institucional”
(Sainsaulieu) que implica um processo de elaboracdo, de “negociagdo” de regras e normas,
de referéncias comuns. Este processo inclui necessariamente uma parte de conflito, mas
também de cooperacgdo, de avangos e recuos, de compromissos e riscos”.

Nesse sentido, o processo conflituoso de que fala Dubar (2006) também ¢
compreendido por Schwartz (2016, p. 255) como possibilidade de producdo de um novo
saber, porque “[...] toda forma de saber sobre o humano é por uma parte sujeito a
aprendizagem dos nds de renormalizagdo que a vida no presente renova sem cessar, salvo
para os que pretendem mecanizar nosso agir [...]".

Essa producao de um novo saber (Schwartz, 2016), que também, segundo Dubar
(2006), produz uma nova identidade individual e coletiva, encontra-se situada exatamente
no processo de revolucdo da histéria humana com o capitalismo e suas formas metabdlicas,
que encontram uma for¢a de trabalho livre para se apropriar e explorar economicamente,
objetivando o lucro econdmico e suprimindo o seu saber construido, por meio de suas
relagdes sociais originarias.

A dindmica da sociedade capitalista e suas formas metabdlicas de manutengdo
influenciam, também, para além do desenvolvimento dos meios de produgao, as formas de
oferta do ensino, que podem suprimir as formas de produzir saberes das classes
subalternizadas, delegando ao interesse privado as formas de producdo das condigdes
materiais dos sujeitos, que passam a se organizar de acordo com os interesses do mercado,
porque os interesses € o sentimento de pertenca nao mais lhes sdo suficientes para a garantia

de sua subsisténcia.
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Essa dindmica societal capitalista pode ser percebida tomando-se como exemplo o
que ocorre com os sujeitos inseridos na Pedagogia da Alternancia, na CFRC, e que integram
os povos e as comunidades tradicionais, porque constroem sua relacdo com o seu territorio,
aliando-o as dimensdes de produgdo de sua subsisténcia, sejam elas dimensdes ecologicas,
econdmicas, politicas e culturais e, consequentemente, educacionais, em acordo com a sua
identidade, a qual ¢ desenvolvida e mediada pela relagao direta ou indireta com a natureza,
em determinado momento historico.

Contudo, esses modos de sociabilidade e de desenvolvimento da producdo de sua
subsisténcia, bem como da producao de saberes e identidades, ndo ocorrem de forma
continua, uma vez que sao constantemente atravessados pelo sociometabolismo do capital e
de seu sistema de mediacdes, que separam homem e natureza, supondo que o primeiro pode
se sobrepor a natureza, esquecendo, contudo, que o homem ¢ parte da natureza, e, portanto,
deve desenvolver com ela uma relacdo de reciprocidade e ndo de sobreposi¢dao (Marx, 1962).

Considerando essa dinamica de producao de saberes e identidades, os processos
formativos que ocorrem, mediados pela pratica educativa, aqui denominada de ensino, sdo
mediadores no interior da pratica social. Portanto, seu desenvolvimento considera o modo
como se encontra estruturada a sociedade na qual o sujeito em formagdo esta inserido, na
presente pesquisa, na CFRC, por meio da Pedagogia da Alternancia. Segundo Saviani e
Duarte (2021), esse conhecer acerca da forma como se encontra estruturada a sociedade ¢
importante, porque permite a defini¢do e o desenvolvimento de praticas educativas coerentes
com os interesses de cada classe. Segundo os autores:

A sociedade capitalista ¢é, portanto, dividida em classes com interesses
antagdnicos. Desse carater da estrutura social capitalista, decorre que o papel da
educagdo escolar serd um se ela for posta a servigco do desenvolvimento do capital,
ou seja, a servigo dos interesses da classe dominante; e outro se ela se posicionar
a favor dos interesses dos trabalhadores. Nao ha possibilidade de uma terceira
posicdo. A neutralidade é impossivel, é isso o que se quer dizer quando se afirma
que a educagdo ¢ um ato politico (Saviani; Duarte, 2021, p. 106).

Os meios de produzir a vida dos sujeitos que integram os povos e as comunidades
tradicionais na AmazoOnia paraense assumem, portanto, uma organizagdo social propria,
como forma de produzir a vida em relagdo direta com a natureza, constituindo os seus
territorios do campo, das dguas e das florestas, de forma complexa e dialética, mediados
pelas lutas sociais por oferta de educacgao, o que se opde aos interesses da classe dominante
de conservagdo da forma social existente, evitando que as contradigdes da estrutura sejam

evidenciadas.
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Incompativel com esta concepcao de educacdo defendida pela classe dominante, a
perspectiva dos interesses da classe trabalhadora, ou seja, dos sujeitos inseridos na Pedagogia
da Alternancia na CFRC, pode convergir para a transformag¢ao da forma de oferta de ensino
para a qual ndo ¢ interessante a libertagao da situagdo de dominacao a que os filhos e as filhas
de trabalhadores vém sendo constantemente submetidos. Portanto, a educagao escolar dos
povos e das comunidades tradicionais na Amazdnia paraense situa-se nessa perspectiva de
estar inserida no ambito da luta de classes.

Compreendido esse contexto, evidencia-se a relevincia de se consolidar questoes
identitarias, tanto de ordem individual quanto coletiva, como bem fala Dubar (2006), para,
de forma simultidnea, ir definindo a organizacdo e¢ o desenvolvimento de processos
formativos que possam subsidiar, enquanto instrumentos potencializadores, a luta da classe
trabalhadora pela transformacdo estrutural da sociedade atual. De acordo com Saviani e

Duarte (2021, p. 134):

Nesse processo a educagdo desempenha papel estratégico e indispensavel, porque,
se a crise estrutural propicia as condi¢des, ndo deixando escapar a oportunidade
historica de transformagao estrutural, se impde preencher as condi¢des subjetivas
que implicam uma aguda consciéncia da situagdo, uma adequada fundamentagio
tedrica que possibilite uma agdo eficaz. Ora, é esse ambito de incidéncia do
trabalho educativo que, consequentemente, devera estar ancorado numa soélida
teoria pedagogica que elabore e sistematize os elementos garantidores dos trés
aspectos mencionados: aguda consciéncia da realidade, fundamentacdo tedrica
coerente e instrumentalizagdo técnica eficaz.

Tendo em vista os propositos trilhados pelos povos e comunidades tradicionais na
Amazonia paraense, no campo de lutas sociais por educacao que lhes seja adequada as suas
necessidades, de acordo com os trés aspectos de que falam Saviani e Duarte (2021): aguda
consciéncia da realidade, fundamentacdo teodrica coerente e instrumentalizagao técnica
eficaz, alcangam a singularidade da produgao de saberes e identidades que produzem sua
subsisténcia em meio a totalidade das relagdes capitalistas, de forma complexa, historica e
dialética.

Os processos formativos, assim, tornam-se fundamentais nesse percurso de
apropriagdo e desenvolvimento das identidades, quando tomam, enquanto referenciais para
a formacdo, os proprios sujeitos em formagdo e suas vivéncias, ou seja, 0S povos € as
comunidades tradicionais. A Pedagogia da Alternancia, de acordo com sua concepc¢ao,
direciona-se nesse sentido, porque contribui para a valorizagao dos saberes produzidos pelos

povos e comunidades tradicionais, e sua metodologia de trabalho consolida uma formacao
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integral, porque alia tempos e espagos de formagdo que interessam aos sujeitos nela
inseridos.

A metodologia de que se fala corresponde a alternancia pedagogica. Nesse sentido,
destaca-se o estudo de Sousa, Alves e Bento (2022), que, ao pesquisarem sobre a relevancia
da metodologia baseada na alternancia pedagogica, também basilar para a Pedagogia da
Alternancia, produziram dois achados fundamentais, um, sob o olhar docente, ¢ outro, sob o
olhar discente, da contribui¢do dessa metodologia para a formacdo dos povos e das

comunidades tradicionais na Amazonia paraense, especificamente no municipio de Cameta

(PA):

Dessa forma, por meio do dialogo entre conhecimento técnico e conhecimento dos
agricultores, teoria e pratica, reflexdo e acdo, acredita-se que a formagdo técnica
seja beneficiada, uma vez que os discentes tém a possibilidade de vivenciar
durante o tempo-comunidade os problemas dos agricultores e trazé-los para a sala
de aula, a fim de que os docentes possam contribuir com a construcdo de propostas
a serem apresentadas e discutidas com os agricultores, visando a resolugdo dos
problemas (Sousa; Alves; Bento, 2022, p. 15).

Sob a perspectiva docente, a metodologia que alterna tempos e espagos pode
contribuir para uma formacao que vai definindo a identidade dos sujeitos, segundo o que
propde Dubar (2006) sobre a concepgao de identidade, porque se alia aos territdrios proprios
de seus sujeitos, ao possibilitar vivenciarem, durante o tempo-comunidade, os problemas dos
agricultores e oportunizar, ainda, o desenvolvimento da “adequada fundamentacao tedrica”
de que falam Saviani e Duarte (2021), por meio da orientagcdo de resolucao desses problemas

por parte dos docentes.

Em relagdo a perspectiva discente, os autores destacam que:

Os alunos, conhecendo a realidade de diversas comunidades, vivenciam e
socializam situacdes comuns em decorréncia das caracteristicas gerais de solo,
clima, periodos de colheita, enfim, ¢ de cada comunidade e propriedade de
agricultores familiares que, compartilhadas nos periodos de socializagdo dos
tempos comunidades, possibilitam a aplicagdo das técnicas aprendidas no tempo-
escola e contribuem para o contetido das aulas tedricas que os docentes ministram
(Sousa; Alves; Bento, 2022, p. 15).

A alternancia pedagdgica pode consolidar o que Saviani (2006) denominou “aguda
consciéncia da realidade” e “instrumentalizacdo técnica eficaz”, ensejando o caminho para
a definicdo da identidade dos sujeitos dos povos e das comunidades tradicionais, necessaria
para a constru¢do de praticas pedagdgicas e/ou processos formativos que alcancem os

interesses desses sujeitos, inseridos nesse contexto de diversidade de populagdes, com
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necessidades peculiares, uma vez que consideram e utilizam os seus territorios como fontes
de pesquisas.

E nesse contexto que vdo sendo produzidos saberes proprios dos sujeitos ¢ das suas
realidades, vivenciando suas problemdticas em tempos e espacos de formagdo que
privilegiam suas comunidades, seus habitos e suas formas de produzir subsisténcias,
ancorados em seus principios religiosos, econdmicos € sociais, sustentando a ideia de
produzir a vida em acordo e com respeito as leis da natureza, desenvolvendo, com ela,
relacdo de interdependéncia e, assim, elaborando saberes integrados as praticas sociais.

A producao de saberes, ao constituir-se da vivéncia cotidiana dos sujeitos em
formagao e integrar os saberes cientificos aos saberes tradicionais, possibilita a “aguda
consciéncia da realidade”, facilitando o envolvimento de um conjunto de sujeitos que,
munidos de “instrumentalizacdo técnica eficaz”, serdo capazes de problematizar sua
realidade e desenvolver propostas de resolu¢do dos problemas advindos de sua propria
pratica social, consolidando uma formagao omnilateral e conduzindo a um desenvolvimento
de sujeitos, enquanto classe, porque, conscientes de sua realidade e devidamente

instrumentalizados, podem lutar em prol de objetivos comuns.

A constituicdo de sujeitos enquanto classe, portanto, passa pela definicdo da
identidade que vai, por sua vez, possibilitar o desenvolvimento de processos formativos,
ancorados na perspectiva de valorizacao da produgdo da vida dos sujeitos dos povos e das
comunidades tradicionais, oportunizando a formagdo de carater omnilateral de que falam
Saviani e Duarte (2021), conduzindo a formagdo que considera que esses sujeitos estao
imersos em uma sociedade de classes, portanto, insepardvel da compreensdo de que a
formacgdo ofertada pelas institui¢des de ensino consideram as relagdes sociais, enquanto

mediadoras do ensino, porque, segundo Dubar (2006, p. 52):

Estas formas de identidade sdo inseparaveis das relagdes sociais que sdo também
formas de alteridade. Nao existe Identidade sem Alteridade, isto é, sem relagdes
entre o si proprio e o outro. Uma forma histérica importante desta relagdo ¢é a
dominagdo dum grupo que impde um modo legitimo de identificagdo a todos os
outros, mas ndo € a unica. A forma “cultural”, dominante nas “comunidades
tradicionais” implica a dominagdo do sexo, dos homens sobre as mulheres,
expresso nos mitos, encenado nos ritos, posto em pratica nas estruturas de
parentesco. A forma “estatutaria” ¢ inseparavel da dominagdo burocratica,
sistematica, aquela que muitas vezes esmaga o individuo através do peso das
regras andnimas e muitas vezes cegas, que subordina os dirigidos aos dirigentes.
A Forma “reflexiva”, sinonimo de compromisso moral e de convicgdes fortes, esta
sujeita as tiranias da intolerdncia e a multiplas formas de dominagdo simbdlica dos
crentes sobre os ndo crentes/descrentes, da elite sobre as “massas”, sempre na
ameaca de serem tratadas com desprezo. Quanto a forma ‘“narrativa”,
individualista e empresarial, ela é dificilmente separavel de todas as formas de
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dominag@o de classe, a dos patrdes sobre os seus assalariados, dos dirigentes
revolucionarios sobre os seus inimigos de classe, dos gerentes sobre os seus
subordinados, etc.

As relagdes sociais sdo definidoras, assim, de identidades que podem ser construidas
em varios contextos, como bem fala Dubar (2006), ¢ que aqui se assumem enquanto
Amazodnia paraense e seus povos e comunidades tradicionais, representados pelos sujeitos
inseridos na Pedagogia da Alternancia da CFRC. Essa defini¢do de que identidade se fala
converge para a definigdo de quais processos formativos serdo desenvolvidos pelas
instituicdes de ensino, porque essas fazem parte da pratica social de sujeitos que estdo
inseridos em um contexto de sociedade capitalista. Compreende-se, assim, que a escola pode
direcionar suas formas de ensino a conformacao ou a libertacao desses sujeitos.

Evidencia-se, desse modo, a necessidade dos processos formativos na formagao dos
sujeitos, ja que eles podem influenciar na defini¢do do tipo de sociedade em que esses
sujeitos estdo inseridos. Pode ser uma formacdo que privilegie a manutencdo da classe
dominante, por meio da utilizagdo do aparelho ideoldgico do estado, ou pode ser uma
formacao que possibilite aos sujeitos a compreensdo das contradi¢des de sua realidade,
apresentando-lhes possibilidades de resolu¢do, de acordo com seus interesses, ¢

direcionando-os para a sua emancipagao.
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2. PROCESSO HISTORICO-ECONOMICO DE CONSTITUICAO DOS POVOS E
COMUNIDADES TRADICIONAIS NA AMAZONIA PARAENSE

Nesta secdo, objetiva-se compreender o processo de constituicdo historico-
econdmica dos povos e comunidades tradicionais na Amazdnia paraense como elemento de
disputa hegemonica e enquanto instrumento de exercicio de poder, a partir das contradigdes
capital/trabalho. Considera-se que a Amazonia paraense, 2 medida que se desenvolve, tem
seus saberes silenciados pela pratica colonizadora de inser¢ao cultural e econdomica, distantes
das originarias dos povos e comunidades tradicionais, o que tem ocorrido, em grande parte,
pela necessidade desses sujeitos de se inscreverem na agenda do modo de produgdo
capitalista para manter suas necessidades objetivas.

Contudo, diante das contradigdes do modo de producao capitalista, outras formas de
viver podem estar sendo desenvolvidas por povos e comunidades tradicionais, que se opdem
as formas de exploracdo do homem pelo homem e a exploragdo da natureza pelo homem,
como ser colonizador das riquezas naturais. Essas formas de produzir a vida ampliada podem

estar sendo fortalecidas pela formac¢ao na CFRC, mediada pela Pedagogia da Alternancia.

2.1 Processo historico-econémico de constituicio da Amazonia paraense em

disputa

Caracterizar o campo empirico da pesquisa, a partir do percurso historico vivenciado
na Amazodnia paraense, ajuda a compreender se tem ocorrido o processo de integragdo desse
sujeito com outros elementos da natureza e, em caso positivo, como ele vem sendo
desenvolvido. Ademais, essa caracterizagao permite conhecer a historia que revela como o
homem, no passado, transformou a natureza, e, ao fazé-lo, modificou suas proprias relagdes
sociais. Além dessa justificativa, incube-se a pesquisa, a partir da historicidade, em alinhar-
se ao método que sustenta a presente tese, a saber, o materialismo historico-dialético, que
considera a constru¢do do homem e das relagdes sociais enquanto processo. Sobre essa

perspectiva, alia-se a Vazquez (2011, p. 340), segundo o qual:

Tudo o que a histéria nos mostra é produto da atividade pratica dos homens. Sao
eles que desenvolvem as forcas produtivas criando, assim, uma contradi¢do que
exige ser resolvida. Sdo eles, também, que criam as relagdes sociais de produgio
e que as destroem com agdes concretas, reais, quando essas relagdes freiam o
desenvolvimento das forgas produtivas e do progresso social em geral [...].

Conhecer, assim, a atividade pratica desenvolvida por homens e mulheres ao longo

da historia do que se chama de Amazonia paraense passa, inicialmente, pela compreensao
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do que hoje constitui esse territorio®. Contudo, compreende-se que a Amazonia paraense
faca parte de uma totalidade: as Amazdnias ’. Assim, parte-se da compreensio da
organizagdo dessas Amazonias para poder compreender a formagdo do fragmento que
interessa a esta pesquisa, que ¢ a Amazonia paraense.

Aragon (2018) afirma que a discussdo sobre a compreensao da totalidade em que se
encontram as AmazoOnias baseia-se, ainda, no conhecimento incipiente que cada pais
abrangido pela Amazonia possui sobre os demais paises ou mesmo as suas regidoes. Ao
desconhecer a realidade, pode-se incorrer na formulacdo de politicas fragmentarias em
acordo apenas com os interesses nacionais, desconsiderando as consequéncias que tais agdes
podem incidir para as Amazonias dos demais paises. Em termos geograficos, a Amazonia

continental constitui-se de oito paises, como demonstrado na Figura a seguir:

Figura 2 - Amazoénia continental

tvsenado

Venezuela .
Guiana
Colémbia Suriname

Equador

Peru

Brasil

Bolivia

BIOMA AMAZONICO

PAISES QUE DIVIDEM A AMAZONIA COM 0. BRASIL.

Fonte: Senado Noticias (BRASIL, 2021).
Segundo Aragén (2018, p. 16):

® A partir das analises desenvolvidas por Souza (2000), compreende-se que a categoria territorio alcanga uma
amplitude maior do que tratar apenas de questdes geograficas e limites territoriais. Considera-se que territorio
“[...] é essencialmente um instrumento de exercicio de poder [...]” (Souza, 2000, p. 79). Ressalta-se que, por
opg¢do metodoldgica de construgdo textual, esta categoria serd melhor desenvolvida na se¢do 3, uma vez que a
~ . . > Lisa
resente secdo se dedica a caracterizar o campo empirico da pesquisa
e Zonias, ural, . " - , u o,
7 Denominam-se Amazonias, no plural, por considerar sua formagio tanto geografica quanto politica por
reconhecer a existéncia de diferentes regides, zonas fisiograficas e ecossistemas diversificados, além de
diversidade cultural. Segundo a Agéncia Senado (2021), os paises que integram a Amazdnia continental sdo:
Brasil, Bolivia, Coldmbia, Equador, Guiana, Peru, Suriname e Venezuela, como demonstrado na Figura 1.
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[...] o coordenador de Ciéncia e Tecnologia da Organizacdo do Tratado de
Cooperagdo Amazonia (OTCA), na reunido da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), de 2007, que se realizou em Belém, [declarou que]
ndo existe uma unidade politica de atua¢do da Pan-Amazdnia, existem somente
iniciativas nacionais sem maior cooperagdo, ou responsabilidade, com os paises

vizinhos (SBPC, 2007).

Isso revela a necessidade de conhecimento do todo para alcangar o conhecimento das
particularidades que incidem sobre a Amazonia paraense, o que deve ser feito a partir da
compreensao historica de sua formacao social.

Buscando um recorte temporal analitico sobre a formagao social da Amazonia,
encontrou-se em Stella (2009) sustentacdo para expor uma arguicado, iniciando no periodo
colonial que, segundo a autora, foi organizado, economicamente, em acordo com o modelo
primario-exportador, prevalente em toda a América Latina daquele tempo. Essa organizagao
econdmica da Amazonia, nesse determinado tempo histérico, fundamentou-se em
exportacdo de produtos primarios, sem a devida sistematicidade e processamento, o que
deixou esse territorio duplamente vulneravel.

Essa vulnerabilidade econdmica da Amazonia ocorreu, segundo Stella (2009),
porque, primeiramente, os pre¢os dos produtos amazdnicos eram definidos no mercado
exterior, ou seja, qualquer indicio de crise externa era vivenciado com grande intensidade no

contexto interno, rebatendo em toda a cadeia produtiva. Em segundo lugar:

Como o setor primario agrega pouco valor, e essa economia ndo possuia industria,
ocorre o segundo efeito adverso: diminuicdo da capacidade de importar, ou a
deterioracdo dos termos de troca. Sem poder importar, os setores externos mais
dindmicos diminuem o rendimento e parte das atividades regride a subsisténcia
basica. Essa dualidade completa o lado vulneravel do subdesenvolvimento, que
deve ser entendido como uma formacdo historica especifica, e ndo como
imperativo ao desenvolvimento (Stella, 2009, p. 61).

A presente pesquisa, ao expor as contradicdes desse modelo econdmico
primarioexportador, em que, embora exista um quantitativo consideravel de matéria-prima
na Amazodnia, necessario tanto para a manutenc¢ao dos sujeitos que nela habitam quanto para
a manutencdo de outros territdrios, evidencia a incapacidade de estabilizar esse ideal
econdmico, entrando em decadéncia, sobremaneira, com a crise de 1929, que tanto abalou a
economia do pais como mudou o padrdo de acumula¢do para um novo, com pressupostos
industrializantes e integrador do mercado interno.

Essas transformagdes econdmicas no seio das Amazdnias impactam diretamente a

formulacdo de politicas econdmicas, as quais, a partir de 1930, adotam a absor¢do de

produtos tradicionalmente amazonicos, como a borracha e a castanha-do-para, aumentando
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a presenga estatal na regido e alocando recursos com a apresentag¢ao do Plano de Valorizagado
Economico em 1953 e, posteriormente, com a implantag@o das politicas de desenvolvimento
regional, como a constru¢do de rodovias responsaveis pela conexdo entre a Amazonia
oriental e ocidental e Brasilia (Stella, 2009).

Entretanto, de acordo com Aragén (2018), para além das crises econdmicas
vivenciadas pela Amazonia brasileira, outra ainda maior ¢ dimensionada a nivel global.
Trata-se da atengdo que o mundo vem direcionando a regido, em fungdo de sua proeminéncia
em relacdo as mudancas climdticas e, novamente, a sua generosa producdo de recursos
naturais, cada vez mais necessarios a manutencao da vida em todo o mundo. Novamente, a
Amazonia fica em evidéncia e fragilizada, porque, apesar de muito se ter avangado em
relagdo a exportagdo de produtos genuinamente amazonicos, agora a propria soberania desse
territdrio pode estar ameacada.

Benchimol (2002), ao apresentar sua analise em relacdo ao desenvolvimento das
Amazonias, converge para o que Aragon (2018) mencionou acima e ainda amplia a
discussdo, quando fala que, a nivel internacional, sobretudo nos lideres dos povos
industrializados, a preocupacdo em relagdo as questdes ecoldgica e ambiental vem
crescendo, fazendo da Amazdnia um atributo de efervescéncia sobre a destinagdo do planeta

Terra:

Mais do que isso. Em muitos paises, liderangas politicas e proféticas premonic¢des
paracientificas criaram a imagem e o esteredtipo de que pesa sobre a Amazonia a
responsabilidade de manter integro os seus ecossistemas silvestres, para que o
resto da humanidade possa usufruir e manter os seus atuais padrdes e tecnologias
poluidoras e degradantes dos seus sistemas de produgio (Benchimol, 2002, p. 16).

O olhar mundial voltado para as Amazonias ganha aspecto socioecondmico,
assumindo cada vez mais relevancia em relacdo ao destino desse territorio. A
contextualizagdo territorial, politica e econdomica que vem sendo desenvolvida
historicamente coaduna para responsabilizar as Amazonias e seus sujeitos como sendo os
unicos responsaveis pela manutengdo da vida humana, e a dimensao internacional assume
cada vez mais relevancia sobre as Amazonias € o como a vida nesse territorio deve ser
produzida, uma vez que, ao adotar determinado modo de produ¢do econdmico, esse
elemento define, em grande parte, como as relagdes sociais estdo sendo construidas.

Pode-se, assim, compreender que a relacdo da formacao social do sujeito amazonida
tem intimidade com a formag¢ao econdmica desse territdrio e, mais que isso, existe a relagao

entre as classes sociais presentes, que sao atravessadas também pelo fator economico e que,



69

segundo Poulantzas (2019, p. 101), “[...] sdo relagdes de poder [...]”. Abre-se, nesse
momento, este pequeno enunciado sobre a discussdo de classes ¢ que sera mais bem
desenvolvido na proxima subsec¢ao, a fim de evidenciar a relevancia de se compreender que
a formacao econdmica das Amazdnias impactou e impacta diretamente na formagao social
dos sujeitos que a integram.

Essa afirmativa se deve ao entendimento de que, historicamente, as Amazonias vém
se constituindo enquanto territério colonizado € o modo de produgdo desse territorio €
balizado por essa coloniza¢do, como demonstrado nas analises de Stella (2009) e Benchimol
(2002). Esses autores demonstram que, nas Amazonias, ha prevaléncia de um modo de
producao primario-exportador, em que os paises desenvolvidos se utilizam de seu poder
industrial para garantir sua manutencdo, enquanto, aos paises subdesenvolvidos ou em
desenvolvimento, cabe exportar sua matéria-prima.

Esse modo de produgdo define a formagdo social em que ha dominancia de um
determinado modo de producdo sobre outros que, historicamente, ao integrar uma sociedade
capitalista, ou seja, dividida em classes, imprime consequentemente esse modo de producao
capitalista na formagao social de seus sujeitos. Poulantzas (2019) atribui esse entendimento
associando a formacao social a dimensdo econdmica da constitui¢ao historico-econdmica do

modo como o sujeito se constitui. Segundo o autor:

A dominancia de um modo de produgdo sobre os outros numa formacao social faz
com que a matriz desse modo de producdo, a saber, a reflexdo particular da
determinagdo (em ultima instancia, pelo econdmico) que a especifica, delimite o
conjunto dessa formacao (Poulantzas, 2019, p. 19).

Poulantzas (2019) continua sua andalise sobre o modo de producdo e a formacao social
lembrando que, segundo a concep¢do marxista, o modo de produgdo capitalista ¢ composto
por diversas instancias, sejam elas economicas, politicas ou ideologicas. Contudo, a instancia
econdmica possui autonomia especifica sobre as demais, assumindo uma fungdo de
centralidade na constitui¢do da formacao social, justificando a op¢ao em tratar da formagao
social dos povos e comunidades tradicionais a partir da dimensao economica.

Consolida-se, assim, em determinado periodo histérico, a formacgdo social, com
destaque para o fator econdmico nas Amazonias, que prevaleceu nos meios de produgdo o
sistema primario-exportador e que vigora, ndo em sua totalidade, até os dias atuais. Esse
modo de produgdo caracteristicamente capitalista, de exploragdo de um em detrimento de

outro territorio, também reproduz a exploragdo do homem pelo homem, no modo de produzir
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a vida nesses territorios, definindo a forma como esses sujeitos compreendem e vivenciam a
natureza, que ¢ o seu meio de sobrevivéncia.

Na década de 1980, segundo Cruz (2012), a América Latina e o Brasil foram
marcados por alteragdes na politica, com a intensificagdo dos conflitos sociais no mundo
rural, o que cedeu espago para a diversidade de novas vozes e o surgimento de sujeitos
politicos, constituindo movimentos sociais e suas reivindicagdes. Esses sujeitos, que
receberam a denominagdo de populagéoes tradicionais e, mais recentemente, de povos e
comunidades tradicionais, devem ser compreendidos, conforme alerta Cruz (2012), a partir
de seu contexto, ja que nio ha um significado tnico para defini-los®.

Essa ndo defini¢ao tnica da expressdo povos e comunidades tradicionais, segundo
Cruz (2012), se deve ao fato de estarem relacionadas a questdes de ordem analitica (tedrica)
e de ordem empirica (historica e politica), ou, dito de outra forma, pode aparecer como
“categoria de analise”, geralmente utilizada nas academias, “categoria de agdo politica” ou
identificacao sociopolitica, o que possibilita a mobilizacdo de a¢des de lutas por direitos. As
duas formas de compreensao da categoria povos e comunidades tradicionais, contudo, ndo
sao divergentes e se intercruzam nas praticas sociais para sua manutengdo, a exemplo das
lutas pela preservagdo dos recursos naturais.

As lutas pela manutencdo de seus direitos apresenta-se, em termos de Amazodnia
brasileira, quando, por exemplo, as construcdes de represas produzem controvérsias por
atingir e impactar a flora, a fauna e a sobrevivéncia dos povos e comunidades tradicionais,
considerando essa sobrevivéncia tanto em sentido bioldgico quanto em sentido cultural,
como ocorreu com a construgdo da Hidrelétrica de Tucurui, no Pard, em que grandes areas
foram inundadas, expulsando os povos e comunidades tradicionais, bem como submergindo

seus costumes e saberes. Segundo Silva (2014, p. 18):

Dentre outros atores sociais locais, os ribeirinhos foram os segmentos mais
vulneraveis apos o barramento do rio Tocantins, porque vivem as margens dos
rios, igarapés e ilhas. Ficaram expostos diretamente aos impactos negativos do
modelo de planejamento territorial e de desenvolvimento reproduzido na regido e
envolvidos diretamente nos conflitos decorrentes das injusticas ambientais
inerentes aos processos de apropriacdo e/ ou superposicdo de territorios.

8 Compreende-se, a partir do Decreto presidencial n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que conceitua povos €
comunidades tradicionais os “‘grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem
formas proprias de organizagdo social, que ocupam e usam territdrios e recursos naturais como condi¢do para
sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e economica, utilizando conhecimentos, inovagdes e
praticas gerados e transmitidos pela tradicdo” (Brasil, 2021, [n.p.]).
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A incidéncia de transformagdes na biodiversidade e na estrutura ecologica do
territério amazonico implica transformag¢des no modo de produzir a vida dos povos e
comunidades tradicionais, a exemplo do que fora mencionado acima. Essas alteragdes na
forma como esses povos se relacionam com a natureza e entre si acarretam reflexos em
diferentes dimensdes, como nos habitos/costumes familiares tradicionalmente construidos,
nas formas de acessibilidade, lazer, atividades esportivas, religiosidade, significacdo dos
lugares e em outras praticas que constituem a identidade que esta diretamente ligada aos rios
e a floresta (Silva, 2014).Nao tardiamente, abaixo, apresentamos, na Figura 3, a area
geografica que integra a Amazonia brasileira, na qual se identifica o estado do Para.

Figura 3 - Amazonia brasileira
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Fonte: Mapa do IBGE (Guimaraes, 2021).

A Amazonia brasileira, também conhecida como Amazonia Legal, ¢ composta por
um total de 772 municipios (IBGE, 2021). Nesse contingente geografico incidem formas de
produzir a vida, que, ndo raro, sdo permeadas pela logica capitalista de produgdo de mais
valia.

Ao direcionar a atengdo para o nivel local, percebeu-se que o desenvolvimento ¢ a
formagao social, manifestados historicamente no territorio da Amazonia paraense, se
assemelham ao que ocorre nos demais territorios que compoem as Amazonias. Por isso, ndo

se pode tratar as partes desse territorio sem considerar o todo que envolve varios paises. Essa
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tematica interessa por possibilitar compreender como ocorre a integracdo ser humano e
outros elementos da natureza, ao longo do processo histérico de constituicdo da Amazonia
paraense, enquanto instrumento de exercicio de poder, a partir das contradi¢cdes presentes na

sociedade capitalista, sempre considerando as mediagdes de primeira e segunda ordem.

Em nivel regional, diversos assuntos s6 poderdo ser tratados em conjunto com 0s
demais paises da regido tais como o controle da biopirataria, do contrabando, do
trafico de armas e de pessoas; o transporte fluvial e a mobilidade transfronteirica,
entre outros. Iniciativas de integragdo fisica regional, como a Iniciativa para a
Integragdo da Infraestrutura Regional Sul-Americana (IIRSA), deverdo ser
reavaliadas para colocé-las ao beneficio da regido e ndo somente ao servigo dos
mercados globais, Domingues (2017). Enfim, os planos nacionais de
desenvolvimento amazonico ndo podem ignorar a dimensdo internacional da
regido sem se importar com as consequéncias geradas para os paises vizinhos.
(Aragoén, 2018, p. 28).
Em Cametd, segundo Corréa (2017), as realidades apresentam-se de diversas formas,
podendo ser também sua compreensdo a partir de diferentes dimensdes analiticas. Mesmo
pertencendo ao contexto da Amazonia paraense, em Cametd, encontram sujeitos como os

que t€m sua origem na cidade. Sdo os sujeitos urbanos e os sujeitos originarios do campo:

Algo importante de se destacar em relacdo ao municipio é a coexisténcia de
diferentes realidades. No espaco urbano de Cametd ha povoados que vivem na
terra firme, principalmente a beira de estradas, povoados que vivem nas ilhas,
caracterizados como ribeirinhos, que ¢ onde ocorre a producédo do agai, principal
foco de interesse deste trabalho, ¢ a populacdo que mora nas vilas sede dos distritos

(Corréa, 2017, p. 70).
No municipio, existem poucas industrias, obrigando a exportagdo de matéria-prima,
e caracterizando a producao da vida “[...] basicamente da pesca, da agricultura, destacando-
se a exploracdo de acai, da mandioca e da pimenta-do-reino [...]” (Corréa, 2017, p. 71).
Outras atividades de destaque no municipio, contudo, de forma secundaria, sdo o
funcionalismo publico e o seguro-defeso, que corresponde a um salario minimo mensal
recebido, entre novembro e fevereiro (periodo da piracema), pelos pescadores. Também se

fazem presentes, enquanto produtores da vida nesse contexto, os programas governamentais

de cunho distributivo, em especial o Bolsa Familia (Corréa, 2017).

2.2 Integracio ser humano e outros elementos da natureza mediada pelo

trabalho: mediagdes de primeira e segunda ordem

Os desenvolvimentos econdmico e tecnoldgico da sociedade, contrarios as questdes

ecologicas, consideram a dominag¢ao humana sobre a natureza, esquecendo-se, contudo, que
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“Dizer que a vida psiquica e intelectual do homem esté indissoluvelmente ligada a natureza
ndo significa outra coisa sendo que a natureza esta indissoluvelmente ligada com ela mesma,
pois 0 homem ¢ uma parte da natureza” (Marx, 1962, p. 84).

Portanto, questiona-se como a produg¢ao capitalista e seu metabolismo social podem
contribuir para o silenciamento dos saberes produzidos e ressignificados pela classe
trabalhadora. E nesse sentido que se problematiza, na presente se¢do, o conceito de
metabolismo social do capital, desenvolvido inicialmente por Mészaros (2011) e ampliado
mais tarde por Antunes (2006), porque permite a compreensdo das condi¢des naturais
universais transitorias da producdo humana, investigando suas transformagdes histdricas
radicais sob o desenvolvimento do sistema moderno de produgado e do crescimento das forgas
de producao sobre a natureza.

A compreensdo de como a Pedagogia da Alternancia, por meio de suas praticas
formativas, pode ter desenvolvido estratégias que possibilitaram a integragao ser humano e
outros elementos da natureza, mediada pelo trabalho na Escola Comunitaria Casa Familiar
Rural de Camet4’, considerando o contexto societal da Amazonia paraense, converge para
uma analise de como acontecem as mediagdes tanto de primeira quanto de segunda ordem,
possibilitando, assim, o entendimento da produ¢do da referida integracdo, como hoje esta
posto, que ora se mostra direcionada para a integracao, nesse caso, quando se tem a mediagao
de primeira ordem, ora se mostra fragmentada, neste caso, sob as bases da mediacdao de
segunda ordem.

Logo, pesquisar sobre a producdo da vida de povos e comunidades tradicionais na
Amazonia paraense possibilita compreender como os sujeitos inseridos nesse contexto
desenvolvem e produzem outras culturas do trabalho, diferentemente das
convencionalmente estabelecidas pela sociedade, e, assim, compreender a formacao de
sujeitos a partir da andlise do desenvolvimento de outras dimensdes da forma¢do humana,
constituindo-se em terreno fértil para analisar a integracdo ser humano e outros elementos
da natureza, em que homens e mulheres, a partir da atividade de trabalho e mediados por ele,

controlam o “[...] seu metabolismo com a natureza e, em cujas relagdes, ndo se verificam a

% Trata-se de uma associacio formada a partir de iniciativas de movimentos sociais cametaenses, que
reivindicava melhores condigdes de vida na area rural, dentre as quais a educagdo. A CFRC reconhece e
desenvolve suas atividades por meio da Pedagogia da Alternancia, como forma legitima de organizagdo
escolar.
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apropriacdo individual dos meios de producgdo e, tampouco, a exploragdo dos seres humanos
pelos seres humanos” (Tiriba; Fischer, 2015, p. 406).

A unidade ser humano e outros elementos da natureza concentra-se em produzir a
vida, como dito anteriormente, ancorada em aspectos econdmicos, sociais e educacionais,
compreendendo que, no aspecto econdmico, encontra-se a Economia Politica, que “[...] € o
estudo das leis sociais que regulam a producgdo e a distribuicdo dos meios que permitem a
satisfagdo das necessidades dos homens, historicamente determinadas [...]” (Netto, 2011, p.
39). Portanto, considera-se que a producdo econdmica na regido da Amazonia paraense,
mediada pelo trabalho desses sujeitos, inicia o processo de producdo da vida, por meio da
producao de sua propria subsisténcia.

Nesses termos, na tentativa inicial de explicar o funcionamento do sistema de
sociometabolismo do capital, Mészaros (2011) concebe e evidencia a diferenca conceitual
entre capital e capitalismo, afirmando que a disting@o entre esses dois fendmenos, bem como
a sua compreensao, fez com que as experiéncias revolucionarias, desde a Revolucao Russa
até a mais recente constituicdo societal socialista, tenham fracassado.

A distingdo, segundo Mészaros (2008), localiza-se, exatamente, no fato de o
capitalismo representar uma das formas possiveis da realizacao do capital, constituindo-se
uma de suas ascensdes historicas, por exemplo, no momento histérico em que houve a
subordinac¢ao do trabalho ao capital, e, paralelamente, a subordinagdo da produgado de saberes
da classe trabalhadora, saberes da populacdo advinda das relagdes produzidas no campo aos
saberes fabris, uma vez que a populacdo necessitava adaptar-se ao novo modelo de producao
econdmica, quando da separagdo entre campo e cidade.

De outra forma, o capital antecede ao capitalismo e permanece em constante
producgdo metabdlica, ao que Mészaros (2008) denominou “sistema de sociometabolismo do
capital” e que foi desenvolvido, posteriormente, por Antunes (2006), o qual ampliou a
discussdo, especificando as duas possiveis mediagdes que compdem este sistema: a
mediacao de primeira ordem e a mediagdo de segunda ordem.

Mészaros (2008) considera que o sistema de sociometabolismo do capital constitui o
elemento mais poderoso, consolidando-se a partir de seu nucleo, composto pelo tripé capital,
trabalho e Estado. Este tripé, uma vez evidenciado em seus componentes inter-relacionados,
necessita, pois, da sua eliminacao do todo para conseguir superar esse sistema, o qual estende
seus tentaculos ndo apenas ao aspecto econdmico da sociedade, mas também alcanga, com

sua forca destrutiva, a producao da vida no meio rural, como bem fala Saito (2021, p. 245):
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Essa dominagdo do capital vai além da reorganizacdo do trabalho na fabrica, pois
a esfera da mercantilizagdo se amplia para subsumir a agricultura.
Consequentemente, ela produz varios distirbios no mundo material ao perturbar a
interagdo metabdlica natural entre humanos e natureza [...].

Essa destruicdo da natureza pelo homem, ao buscar mais lucro sem a devida
“instrumentalizacdo técnica eficaz” (Saviani; Duarte, 2021), ocorre, por exemplo, em
situacdes em que, “Quanto mais o fazendeiro explora o solo com o objetivo de maximizar o
lucro e a renda, mais dificil se torna a manutencdo da fertilidade do solo. A agricultura
moderna tira 0 maximo possivel de nutrientes do solo, sem reposi¢do [...]” (Saito, 2021, p.
246).

Esse processo de subordinagdo da natureza aos propositos do capital vai ocorrendo
de forma a subsumir a propria forma como os sujeitos originalmente organizam-se em
comunidade, deixando a margem seus ‘“costumes em comum” e abrindo espago para a
proliferagao da producao de outras formas de organizacdo, ndo mais objetivando a sua
existéncia em relagdo reciproca com a natureza, mas ancoradas na extragdo desenfreada do
que a natureza pode oferecer, sem considerar seu esgotamento inevitavel. Saito (2021, p.

250), nesse sentido, explica que:

Enquanto a agricultura sob o “monopolio da propriedade privada” ¢ realizada com
base no calculo do lucro, a pratica do roubo prevalece sobre a sociedade
simplesmente porque a exploracdo prodiga da terra é mais lucrativa no curto prazo,
de maneira semelhante a exploracdo intensiva e extensiva da forca de trabalho que
ndo se preocupa com as condigdes fisicas e espirituais dos trabalhadores. Assim
como o capital ndo compensa o esgotamento prematuro da forca de trabalho, que
encurta a vida dos trabalhadores, a fertilidade natural do solo parece gratuita para
o capital e a compensag@o por sua destruicdo e poluigdo parece desnecessaria.
Assim, ha uma tendéncia imanente do capital de explorar tanto a forga de trabalho
quanto as forcas naturais o mais rapido possivel, sem pensar em suas
consequéncias futuras. O capital ignora os limites do mundo natural, minando
assim as condigdes materiais para uma produgdo sustentavel.

Na base da producdo econdmica na regido da Amazonia paraense, encontra-se a
coleta do agai, uma das atividade de trabalho desenvolvida por povos e comunidades
tradicionais, que ¢ feita considerando, sim, os saberes que historicamente vém sendo
construidos pelas comunidades e que sao repassados, coletivamente, na pratica de trabalho.
Contudo, nao se trata apenas de uma atividade de trabalho, enquanto técnica-trabalho,
porque o trabalho “De fato, trata-se de uma categoria que, além de indispensavel para a
compreensdo da atividade econdmica, faz referéncia ao proprio modo de ser dos homens e
da sociedade [...]” (Netto, 2011, p. 39).

Ressalta-se que esta pesquisa elegeu a coleta do acai como exemplificador para tratar

de questdes econdmicas na Amazdnia paraense. Do mesmo modo, poderia ser também a
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pesca artesanal, na regido, ou a producdo de hortalicas, por maio da agricultura familiar, bem
como a confec¢do de produtos culturais, como o artesanato. Contudo, a tematica da coleta
do agai manifestou-se, durante as entrevistas ja realizadas, como o Tema Gerador!° de maior
incidéncia durante as aulas relatadas por seus sujeitos.

Além da questao didatico-pedagogica em torno do acai, esse fruto também € a maior
expressdo econdmica para a regido e para o Brasil, uma vez que a sua producdo ¢ a maior e
mais expressiva, segundo dados do IBGE (2021). Além disso, os sujeitos da Pedagogia da
Alternancia, em Cametd, em sua totalidade, segundo dados de fala da Coordenadora da
CRFC, trabalham com a produc¢do do acai. Dai se pensar em analisar, inicialmente, a
produgdo econdmica de povos e comunidades tradicionais na AmazOnia paraense, a partir
da producao e comercializagao do fruto.

Contudo, em relagdo a categoria trabalho, em um de seus textos intitulado “A dupla
face do Trabalho: criagdo e destruicao da vida”, Frigotto (2002) indica a existéncia de duas
formas basilares de compreender a categoria trabalho. Sao compreensdes divergentes em
suas concepgdes, uma vez que, de um lado, encontra-se a concepgao voltada para o trabalho
enquanto produ¢do da vida humana, o que diferencia o homem dos outros seres vivos; e, de
outro modo, o trabalho enquanto “[...] aquele que ¢ diretamente remunerado [...]” (Frigotto,
2002, p. 12). Ambas as formas costumam caminhar em paralelo no cotidiano da pratica
social.

Exemplifica-se o acima exposto a partir do campo empirico de pesquisa da autora,
que materializa a pratica social e situa-se na Amazonia paraense, em um municipio chamado
Cameta, localizado no nordeste do estado do Para, distante 202 km da capital do estado,
Belém. Este campo empirico carrega contradi¢cdes que imprimem, na vida dos povos e
comunidades tradicionais da regido, uma desigualdade social consideravel, em que familias
sobrevivem com renda per capita de meio salario minimo, segundo dados do IBGE (2021).

No entanto, o espago politico na regido tem sido ocupado por oligarquias locais e
apenas em duas ocasides esse territorio foi ocupado de outro modo. Contraditoriamente,
apesar de possuir um dos rios mais volumosos, o Tocantins, € a maior producao de agai do
Brasil, apresenta uma das mais pobres populacdes do estado do Pard. Essa logica de

producdo material diverge do que advoga Antunes (2006), ou seja, que as mediacdes de

19 Enquanto parte da metodologia da Pedagogia da Alternancia, o Tema Gerador parte da necessidade dos alunos
de se trabalhar determinado tema que esteja relacionado com seus territorios.
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primeira ordem devem preservar as fungdes vitais de reproducdo tanto individual quanto
coletiva em intenso processo de intercambio com a natureza.

Trata-se de um contexto em que as duas formas da categoria trabalho, dialeticamente,
podem ser desenvolvidas. Os sujeitos que integram os povos e as comunidades tradicionais
na Amazodnia paraense produzem a vida em constante intercambio com a natureza e o fazem
na atividade de pesca, na colheita do acai, na pecudria e na agricultura. Sdo grupos que, por
meio dessa interacdo, modificam-se para a apropriacao de outros elementos da natureza em
favor das necessidades humanas. Na maior parte do tempo, o fazem de forma artesanal,
tornando a natureza “[...] fonte de valores de uso [...]” (Fischer; Rodrigues, 2022, p. 6).

Contudo, as imposi¢des pertinentes a0 modo de produgdo capitalista, presentes na
regido na forma de exportacdo de matérias-primas e especiarias, como o agai, conduzem os
sujeitos dos povos e comunidades tradicionais a firmarem uma espécie de relagao
colonizadora sobre a natureza, que, no dizer de Antunes (2006), seriam as media¢des de
segunda ordem, em que, para suprir as necessidades dos mercados internacionais, esses
povos e comunidades tradicionais t€ém desenvolvido produ¢do em larga escala, sem a devida
analise e sem considerar os limites naturais da regido, dificultando que o equilibrio fisico e
biologico seja mantido.

A vitalidade do processo de coleta do agai para a manutencao da vida revela, ainda,
a relevancia mundial da Amazoénia. Contudo, segundo Benchimol (2002), investimentos
nessa regido demandam altos custos e tratamentos diversificados, considerando a 16gica dura

da distancia continental em que se encontra a regido. Ainda segundo o autor:

Externamente, a preocupagdo ecologica e ambiental, que se apossou da mente dos
lideres dos povos industrializados e desenvolvidos, fez da Amazonia um simbolo
de toda a preocupacdo mundial sobre o destino do nosso planeta. Mais do que isso.
Em muitos paises, liderangas politicas e proféticas premoni¢des paracientificas
criaram a imagem e o estereotipo de que pesa sobre a Amazdnia a responsabilidade
de manter integro os seus ecossistemas silvestres, para que o resto da humanidade
possa usufruir e manter os seus atuais padrdes e tecnologias poluidoras e
degradantes dos seus sistemas de produgao (Benchimol, 2002, p. 16).

A Amazonia sofre, assim, com o peso da responsabilidade de manutengdo da vida a
nivel mundial, demanda essa que modifica os modos de viver e de produzir a vida nesse
contexto tao peculiar, uma vez que surge tal necessidade a partir da concep¢ao dos modos
de producao capitalista. De outra maneira, ao retornar ao processo de surgimento do homem,
para compreender como vem ocorrendo a ruptura deste com a natureza, remonta-se ao
momento em que determinado ser natural se separa dela, sendo obrigado a produzir sua

propria vida, diferenciando-se dos animais que se adaptam a natureza. Esse novo ser, o
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homem, ao contrario, adapta a natureza a si e as suas necessidades. No dizer de Saviani

(2007, p. 154):

Se a existéncia humana nao ¢ garantida pela natureza, ndo ¢ uma dadiva natural,
mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho, isso significa que o0 homem nio nasce homem. Ele forma-se homem. Ele
ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produc¢éo do homem
¢, a0 mesmo tempo, a formacdo do homem, isto ¢, um processo educativo. A
origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.

Tal afirmativa permite entender, assim, que o metabolismo do homem com a
natureza, ou a sua agao sobre a natureza, transformando-a para suprir as suas necessidades,
¢ o0 que se conhece como trabalho. Dito de outra forma, a relagio do homem com a natureza
¢ mediada pelo trabalho em um processo constante e variavel, portanto, historico. Contudo,
como ja mencionado a partir das afirma¢des de Benchimol (2002), essa dinamica ¢ afetada
pela intensificagdo do conceito de sustentabilidade, atribuido a regido amazdnica como
sendo, unilateralmente, regido capaz de exercer a “[...] fungdo de sumidouro do didéxido de
carbono, produzido pelos paises do hemisfério norte [...]” (Benchimol, 2002, p. 17).

Em termos econdmicos, segundo dados do IBGE (2021), no ano de 2017, o municipio
paraense de Cameta teve receita de R$ 212.281.650,00. Grande parte desse montante foi
movimentado no comércio local. Um dos ambientes de maior expressdo comercial, no
municipio, ¢ a Feira Livre de Cameté. Ressalta-se que € mais um local em que estdo inseridos
os sujeitos da Pedagogia da Alternancia da CFRC e capaz de proliferar os mais diversificados
saberes, a partir do didlogo constante mediado pela atividade de trabalho.

Ao tratar do comércio local, percebe-se que o metabolismo, enquanto condi¢do da
relagdo natural entre o homem e a natureza, exige do homem que ele produza a sua
existéncia. Contudo, ndo ¢ uma producgao instintiva, tal como ocorre com 0s outros animais.
No caso especifico do homem, independentemente de determinagdes sociais, 0 metabolismo
entre este € a natureza se coloca como condi¢do da existéncia humana, ao que o trabalho
emerge como mediador da producdo da existéncia e da vida. Diferentemente dessa

concepeao de trabalho aos moldes marxistas, aquele preconizado pelos modos de produgao

capitalista produz um rompimento no metabolismo entre homem e natureza:

Inserido na trama de relagdes sociais capitalistas, o processo de trabalho é, ao
mesmo tempo, processo de produzir mais-valia. Agora ndo se trata mais da pura
relagdo do trabalhador com a natureza, mediada pelo instrumento de trabalho, para
produzir um bem que satisfaca sua necessidade. O processo de trabalho ¢
antecedido por uma operag@o de compra e venda da forga de trabalho que ocorre
no mercado. O capitalista, proprietario dos meios de producédo e de subsisténcia,
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compra do trabalhador o direito de usar sua capacidade de trabalho, sua forga de
trabalho por um determinado periodo de tempo. (Bryan, 2015, p. 50).

Essa dindmica ¢ engendrada pelo modo de producdo capitalista, que subordina o
trabalhador a venda de sua for¢a de trabalho em troca de manutencao de suas condi¢des
objetivas de existéncia em processos dialéticos, em que tanto sdo produzidos “intelectuais
organicos”, aos moldes gramscianos, quanto sujeitos que nao compreendem a realidade que
os cerca, fruto da historicidade de processos que silenciaram seus saberes, tal como analisado

na sec¢ao anterior.

2.3 Integracio ser humano e outros elementos da natureza na perspectiva

didatico-
pedagégica

Eu consigo trabalhar a terra. Eu sei como plantar, como colher, qual o tempo certo
para produzir determinados tipos de hortaligas; quando o peixe estad do tamanho
certo para ser consumido, que peixe ¢ remoso; sei que tem tempo que a galinha
estd botando, entdo ndo pode matar pra comer. Isso tudo veio da criagdo da minha
familia e dos estudos na Casa. Eles pensam que podem me calar porque néo tenho
um emprego publico. Estdo enganados. (Egressa 2, 2023).

A integracdo que aqui se expressa ¢ assumida enquanto génese da producao da vida
em todos os seus aspectos. Trata-se da integragao ser humano e outros elementos da natureza
em suas multiplas dimensdes. Dentre os aspectos que decorrem dessa integracdo, na presente
pesquisa, serdo analisados os aspectos a partir da atividade de trabalho e do aspecto
didaticopedagogico, por compreender que, na Pedagogia da Alterndncia da CFRC, os
sujeitos que a ela sdo integrados convergem para a produgdo da vida, a partir do contato

direto com a natureza, produzindo sua subsisténcia nas perspectivas econdmica, social e
educacional, como representado na fala da Egressa 2.

Nesse sentido, defende-se a tese de que € por meio dessa integragdo que o homem
vai se formando e constituindo as dimensdes que integram tal categoria, imerso nas
contradigdes proprias da sociedade capitalista. Sustenta-se que, convergindo para os aspectos
econdmico, social e educacional que serdo analisados nesta pesquisa, as dimensdes do
trabalho, da vida e da escola que se apresentam possibilitam a ampliacdo da compreensdo da
producdo da vida em relagdo a integragdo ser humano e natureza.

Dito de outro modo, as dimensdes que aqui serdo desenvolvidas e que sdo pensadas,

a partir de analise dos escritos gramscianos, sdo as dimensdes do trabalho, da vida e da
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escola, possibilitando, assim, a compreensdo de como homens e mulheres estdo sendo
formados na Amazdnia paraense, no sentido de serem capazes de compreender a totalidade
em que estdo inseridos, a fim de produzirem rupturas no modo de produgao capitalista, modo
este que interfere na producao da vida dos sujeitos dos povos e comunidades tradicionais e,
consequentemente, na integragcdo ja mencionada.

Assim, a integracdo que aqui estd sendo desenvolvida e que sustenta a presente tese
compreende os aspectos centrais da produgdo da vida humana: o econémico, o social e o
educacional. Dito isto, ressalta-se que a tese que se apresenta ¢ a de que a integragdo ser
humano e outros elementos da natureza, sem esquecer das contradigdes proprias da
sociedade capitalista que comprimem o homem a uma cotidianidade alheia a consciéncia de
sua indissociabilidade com a natureza, origina as formas de integracdo acima expostas,
possibilitando a superagdo das rupturas produzidas pelo capital, no contexto da Amazdnia
paraense, rupturas essas que t€m grande poder de interferéncia na producao da vida dos
sujeitos referidos e, consequentemente, na integracdo ser humano-natureza.

O desenvolvimento da producao, da forma como ocorre na sociedade capitalista,
utilizase da forca de trabalho como forma de produzir um saber que se alia aos objetivos
destrutivos que o capital impde sobre a natureza. Ou seja, sdo saberes generalistas,
simplistas, que alcangam apenas uma especificidade do trabalho que esse sujeito necessita
saber para desenvolver sua funcao no todo que o capital representa na economia (Ciavatta,
2005b).

Esses saberes de ordem do capital ocupam-se em orientar os sujeitos a desenvolverem
o espirito de competitividade, de formarem-se para a produtividade em massa, de nao
considerarem a fertilidade do solo em seu aspecto de limitagdo, o qual precisa ser posto em
repouso para recuperar-se, além da utilizacao de técnicas que possam revitaliza-lo, quando
necessario. De outra forma, os saberes que sdo silenciados pela procura desenfreada por
maior produtividade em menor tempo e espaco zelam pela produgdo sustentdvel dos
produtos, aguardando o tempo de espera que a terra necessita para produzir novamente. Sao
saberes que vao sendo produzidos em meio as relagdes sociais, desenvolvidas em contexto
da produgdo da subsisténcia de sujeitos de determinado territorio, respeitando sempre 0s
limites que a natureza possui.

No municipio de Cametd - PA vem ocorrendo, de outro modo, a integragdo de
saberes, o que ¢ evidenciado em pesquisas cientificas, como as realizadas no Instituto

Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), Campus Cameta. Ressalta-se
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que, embora essa instituicdo no municipio ndo desenvolva suas praticas a partir da Pedagogia
da Alternancia, pesquisas dao conta de que a coleta e a analise do solo para atender as reais
necessidades dos agricultores podem auxiliar na sua utilizagdo de forma racional, sem o
desperdicio de produtos, porque permite uma integracdo entre os saberes técnico-cientificos
dos professores e os saberes provenientes da vivéncia dos alunos. Para além dessas questdes,
ainda evidencia a eficacia da utilizag¢do da alternancia pedagogica no processo de ensino no

referido instituto. Assim, segundo Sousa, Alves e Bento (2022, p. 18):

[...] destacaram-se atividades, como coleta e andlise de solo dos lotes, realizadas
pelos estudantes durante o tempo comunidade, oportunizando a identificagdo de
problemas, como baixa fertilidade e até toxidez, em alguns lotes por causa do
elevado teor de metais, como aluminio. Com essa constatagdo, discentes e
professores fizeram um diagnéstico agrondmico do solo ¢ apresentaram ao
agricultor a dosagem de calcario necessaria para corrigi-lo. A¢des como essa,
embora simples, estdo fora das possibilidades dos agricultores da regido,
apresentando-se como um retorno concreto do trabalho que vem sendo
desenvolvido.

Trata-se, portanto, da producdo de saberes que evidenciam as problemadticas da
realidade dos sujeitos, voltados para a conscientizacdo das reais necessidades das
comunidades, que também sdo as comunidades dos sujeitos em formacgao, o que possibilita
seu maior envolvimento na resolugdo do problema posto, diferenciando-se da producdo de
saberes que objetivam atender somente as necessidades do mercado, sem considerar as

limitagdes da natureza.

Segundo Freire (2014, p. 137) a producdo de saberes deve estar aliada a
democratizagdo da cultura enquanto uma forma de compreender o homem nesse processo de
formagao, pois “[...] nestas relagdes com a realidade e na realidade, trava o homem uma
relagdo especifica — de sujeito para objeto -, de que resulta o conhecimento, que expressa
pela linguagem”.

Essa producao de saberes, a partir das necessidades dos sujeitos inseridos nos
processos formativos, também estabelece uma relacao direta com a problematica das lutas
de classe, porque se refere a producdo e a apropriagdo dos bens intelectuais produzidos e
acumulados pela humanidade, desafiando ainda mais as instituigdes de ensino a ofertarem

processos formativos que estejam a servigo da emancipa¢ao humana:

Quanto mais urgente se torna a escassez de recursos naturais, mais violenta a
politica imperialista, como o exemplo do guano ilustra claramente. O processo,
porém, ¢ um circulo vicioso, pois a extensdo da dominag@o imperialista acelera a
extensdo da exploracdo dos recursos naturais, o que provoca cada vez mais o
esgotamento das riquezas naturais. Devido a esse imperialismo ecoldgico, a
profunda ruptura metabdlica se estende por toda a Terra (Saito, 2021, p. 255).
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O guano, de que fala Saito (2021), ¢ um adubo orginico que foi introduzido na
agricultura nos anos de 1850, como tentativa de corrigir o solo e adiar o esgotamento da
terra. Esse adubo obteve é€xito por um determinado periodo, na Inglaterra, mas fracassou
porque, mais uma vez, a utilizacdo desse composto organico foi feita de forma
indiscriminada, resultando na interrup¢ao de seu uso por falta do referido produto.

A integracdo ser humano e outros elementos da natureza compreende que tanto a
producdo dos meios (metodologia de trabalho) quanto a produgdo dos produtos e servigos
(produgdo de saberes), inclusive e sobretudo os mais complexos, todos necessarios para a
producdo da vida, exigem que o sujeito conhega, saiba e domine as propriedades da natureza.
Se o homem compreende o funcionamento das leis naturais, ele compreende a si mesmo,
respeitados os condicionantes sociais e suas condigdes objetivas. Dai se justificar a
motivacdo de se assumir a integracdo ser humano e outros elementos da natureza como
génese da producgdo da vida e, assim, das demais tipologias de integragdo. Entende-se por

natureza:

[...] o conjunto dos seres que conhecemos no nosso universo, seres que precederam
o surgimento dos primeiros grupos humanos e continuaram a existir ¢ a se
desenvolver depois desse surgimento. Ela se compde de seres que podem ser
agrupados em dois grandes niveis: aqueles que ndo dispdem da propriedade de se
reproduzir (a natureza inorgdnica) e aqueles que possuem essa propriedade, os
seres vivos, vegetais € animais (a natureza orgdnica). A distingdo entre os niveis
inorganicos e organicos, contudo, ndo significa a existéncia de uma “dupla
natureza” — de fato, a natureza é uma unidade, articulando seus diferentes niveis
numa fotalidade complexa (Netto, 2011, p. 44).

Uma afirmacao que parece trivial, e at¢ mesmo irrelevante, ¢ a de que o homem faz
parte da natureza. Considerando as analises dos dois autores expostas acima, pode mesmo o
ser, mas apenas no campo do olhar biolégico, pois, pelo olhar social, existem condicionantes
que obrigam o sujeito a se contrapor, inclusive, a sua propria natureza, quando, ao longo da
historia, os tipos de transformagao, operacionalizados e mediados pela economia, imprimem
uma légica de destrui¢do da natureza como condicdo para garantia dos meios de subsisténcia

humana. No dizer de Poulantzas (2019, p. 19):

A dominancia de um modo de produg@o sobre os outros numa formagéo social faz
com que a matriz desse modo de producdo, a saber, a reflexdo particular da
determinagdo (em ultima instancia, pelo econdmico) que a especifica, delimite o
conjunto dessa formagdo. Nesse sentido, uma formagdo social historicamente
determinada € especificada por uma articulagdo particular — por um indice de
dominancia e de sobredeterminagdo — dos seus diversos niveis ou instancias
(economico, politico, ideologico e tedrico), que € regra geral, levando em conta as
defasagens que se encontrardo, a do modo de produgdo dominante.
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Alega-se, como justificativa para a difusdo do saber de uma forma determinada e
determinista, que a necessidade de maior produtividade ¢ producdo de excedente ¢ para
atender as novas demandas de mercado, impulsionando a aceleracao, também, dos processos
de formagdo dos sujeitos. Quanto a essa “revolu¢ao” dos meios de producdo, “uma das
estratégias seguidas para a implantagcdo radicava no barateamento da mao-de-obra e, ao
mesmo tempo, na ‘desapropriacdo’ dos conhecimentos que, com o decorrer do tempo, foram
acumulados por trabalhadores e trabalhadoras (Santomé, 1998, p. 10).

Com o desenvolvimento das duas teorias educacionais, ambas foram sendo
amplamente discutidas e adaptadas ao contexto educacional, em acordo com o tempo
histérico e com a sociedade em que estavam inseridas. Nesse sentido, questdes relacionadas
ao desenvolvimento humano sdo tematicas dos debates de Netto (2011), que, ao tratar do
desenvolvimento social a partir da compreensdo da economia politica, considera-a
necessaria, porque ¢ “[...] o estudo das leis sociais que regulam a produgao e a distribuicdo
dos meios que permitem a satisfacdo das necessidades dos homens, historicamente

determinadas [...]” (Netto, 2011, p. 39). Ainda segundo Netto (2011, p. 47):

A sociedade ndo ¢ simplesmente o agregado de homens e mulheres que a

constituem, ndo € um somatorio deles, nem algo que paira acima deles; por outro

lado, os membros da sociedade ndo sdo atomos, nem monadas, que reproduziram

a sociedade em miniatura. N@o se pode separar a sociedade dos seus membros:

ndo ha sociedade sem que estejam em interagdo os seus membros singulares,

assim como ndo ha seres sociais singulares (homens e mulheres) isolados, fora do

sistema de relagées que é a sociedade. O que chamamos sociedade sdo os modos

de existir do ser social; é na sociedade e nos membros que a compdem que o ser

social existe: a sociedade, e seus membros, constitui o ser social e dele se constitui.

Embora Netto (2011) ndo esteja tratando propriamente de processos de escolarizacao,

as analises no campo da economia politica integram a discussao sobre a formacao de sujeitos
que constituem a AmazOnia paraense, pois a economia politica ajuda a compreender a
producao e distribuicdo dos meios que produzem e sustentam as condigdes objetivas desses
sujeitos, necessarias para a sua subsisténcia, uma vez que, para produzir sua historicidade,
este sujeito necessita, primeiramente e antes de tudo, ter garantida essa mesma subsisténcia.
Além disso, esse homem precisa trabalhar, considerando o trabalho desde o sentido mais
primitivo de produzir sua subsisténcia até o seu sentido ontologico, o de produzir a sua vida.
Evidencia-se, assim, que os aspectos econdmico e social se fazem presentes no
contexto da produgdo de saberes e na forma¢do humana, advogada neste texto preliminar de

tese. Considera-se relevante tratar e compreender o contexto da producao da vida, a partir da

analise do real, onde a vida ¢ produzida: no interior de uma sociedade dividida em classes,
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representada aqui por jovens trabalhadores dos povos e comunidades tradicionais da
Amazonia paraense.

Concorda-se, assim, com Antunes (2006, p. 101), que afirma:

Portanto, ao contrario dos autores que defendem o fim das classes sociais, o fim
da classe trabalhadora, ou até mesmo o fim do trabalho, a expressdo classe-que-
vive-dotrabalho, pretende dar contemporaneidade e amplitude ao ser social que
trabalha, a classe trabalhadora hoje, apreender sua efetividade sua processualidade
e concretude

[.].

Sobre os condicionantes acima expostos, a titulo de exemplo, trata-se da producao do
acai, conforme ja exposto, que constitui a base econdmica do municipio de Cameta (PA).
Mais que isso, o fruto ¢ base da alimentag@o dos cametaense. No entanto, se essa cultura ndo
sofrer o devido manejo, a sua produgao pode ser comprometida, afetando, por conseguinte,
a producdo da vida e dos saberes tradicionalmente produzidos, desde seu cultivo até seu
consumo e comercializa¢do. Nesse sentido, como a escola basica pode auxiliar no processo
de superacdo do modo de produgdo capitalista, que induz o sujeito da Amazonia paraense a
exportar a maior parte do fruto sem ter consciéncia de sua real importancia?

A escola pode auxiliar nesse sentido. Assim, o aprendizado sobre as propriedades da
natureza ¢, primeiro, idealizado (idealizagdo, a partir € juntamente com a empiria) e, em
seguida, materializado, considerando as condi¢des objetivas para a realizacao desse trabalho,
e levando-se em conta, nesse momento, como estudo e ndo somente os processos de
escolarizagdo, mas a propria formacgao humana, assim como em Gramsci (1982). Esses dois
processos ocorrem mediados por comunicagao de toda ordem, seja ela verbal ou ndo verbal,
mas que tem condicdes de alcangar a coletividade. Assim, a produgdo de saberes
relacionados a apropriacdo das propriedades da natureza, fundamentais para a produgdo da
vida, necessita de um codigo capaz realizar tal fungao.

Esse codigo ¢ assumido como os processos de formagao. Dentre esses processos, 0
de comunicagdo ¢ evidenciado e necessario na atividade de trabalho, porque ndo ¢ realizada
de forma isolada. Diferentemente das agdes instintivas empregadas pelos animais, como, por
exemplo, a constru¢do de um ninho por passaros, que ¢ realizado individualmente, o trabalho
humano ¢ sempre atividade coletiva. “[...] Esse carater coletivo da atividade do trabalho &,
substantivamente, aquilo que se denominara de social [...]” (Netto, 2011, p. 43). Em termos

formativos, no contexto dos povos e comunidades tradicionais, “[...] a partir das experiéncias
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imediatas do trabalho, o sujeito se vé impulsionado e estimulado a generalizar e a
universalizar os saberes que detém [...]” (Netto, 2011, p. 43).
Em termos de formagao em suas multiplas dimensdes, no dizer de Gramsci (1982),

tratase de compreender que:

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da fungdo intelectual nos varios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizagdo:
quanto mais extensa for a “drea” escolar e quanto mais numerosos forem os
“graus” “verticais” da escola, tdo mais complexo serd o mundo cultural, a
civilizagdo, de um determinado Estado (Gramsci, 1982, p. 9).

A nogao e a apropriacao desse tipo de escola para o contexto amazdénico podem estar
aliadas a integracdo defendida neste texto, que ¢ aquela que visa retomar a génese do
metabolismo homem/natureza necessario para a producao da vida, por meio do trabalho, em
seus diversos aspectos e dimensodes; ou, de outra forma, pode convergir para a manutengao
das formas que assume o trabalho na sociedade capitalista, geralmente associado aquele do
tipo assalariado. Cabe ressaltar que o trabalho assalariado vem enfrentando uma crise
manifestada pelo desemprego estrutural, e sua versdo, em sentido amplo, necessita de maior
apropriagdo para a classe trabalhadora.

A escola de que fala Gramsci (1982) indica um tipo de sujeito a ser formado que visa
a constituicdo de uma determinada sociedade. Esses intelectuais formados sdo capazes de
compreender a totalidade dos processos socioecondmicos em que estdo inseridos, porque
possuem saberes de toda ordem, uma vez que se apropriam de areas especializadas que,
embora diferentes em suas concepgdes, convergem para a integragdo, fornecendo respostas
aos problemas sociais da vida cotidiana desses sujeitos. Concorda-se, assim, com Santomé
(1998), segundo o qual, ao tratar de formagao em meio as demandas da nova sociedade, a
escola deve formar o cidadao para “[...] compreender, julgar, intervir, em sua comunidade,
de forma responsavel, justa, solidaria e democratica [...]” (Santomé, 1998, p. 14).

As novas necessidades das economias de produgdo flexivel, que estdo sendo
vivenciadas na contemporaneidade, caracterizam-se pelo “[...] aumento da produtividade,
reducdo dos custos trabalhistas e de capital, melhora da qualidade e flexibilizacdo da
producdo [...]” (Santomé, 1998, p. 15), estimulando novas formas de gestao e de organizacao
do trabalho. Em relag¢do ao trabalho escolar, incidem sobre a escola novas formas de sua
versdo pedagogica, que deve atender a superacao da crise econdmica, com mercados cada

vez mais heterogéneos, fragmentados, que desconcentram e descentralizam a produgao.
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Cada modelo de produgdo necessita de pessoas com determinadas capacidades,
habilidades, saberes e conhecimentos, a fim de suprir essa nova demanda de formagdo que,
sob a otica capitalista, deve ser suprida pelas instituicdes de ensino. Em andlise sobre o
processo de formacao, em meados da década de 1970, quando havia prevaléncia do modelo
econdmico conhecido como fordismo, Santomé (1998) argumenta que, ao tentar superar a
crise econdmica vivenciada naquele periodo historico, o capitalismo transfere a liberdade de

mercado do mundo econdmico para o ambito escolar. Contudo,

Segundo afirma a propria Administragdo, a qualidade dos processos educacionais
¢ impossivel sem o compromisso dos professores. Mas, no fundo, talvez, pretenda-
se apenas circunscrever o ambito do que pode ser pensado por professores,
professoras e estudantes as dimensdes metodoldgicas e de organizacdo das
instituigdes escolares, mas nio a analise critica dos conteudos e finalidades dos

niveis educacionais e, em geral, do sistema escolar (Santomé, 1998, p. 21).
Enquanto modelo opositor ao proposto pelo ideal capitalista, Santomé (1998)
intercede pelo curriculo integrado, podendo ser organizado compreendendo sua
dinamicidade e complexidade, a partir de “[...] nucleos que ultrapassam os limites das
disciplinas, centrados em temas, problemas, tdpicos, institui¢des, periodos historicos,
espacos geograficos, grupos humanos, ideias, etc.” (Santomé, 1998, p. 25), objetivando a

compreensdo dos problemas da vida cotidiana dos sujeitos e sua possivel solucdo desde a

definicdo, passando pela compreensao e inferéncia.

Assim, citando caso andlogo e com analise a partir da empiria, Farias e Ramos (2019)
compartilham resultados de pesquisa realizada com docentes atuantes no Curso Técnico de
Nivel Médio em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio, na Escola Técnica Estadual
Ferreira Viana, pertencente a Rede da Fundagdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), no
Rio de Janeiro, buscando compreender a historicidade da politica de educacdo profissional

a partir da formagao integrada. Segundo as autoras:

No plano da pratica docente, as competéncias eram elaboradas em funcdo das
disciplinas e de seus contetidos ja consagrados para figurarem no curriculo; a
integracdo materializava-se em projetos tematicos elaborados de acordo com o
interesse dos estudantes ou com temas que os docentes acreditavam ser
importantes para a formagdo desses sujeitos (principio da contextualizagdo). A
partir dos seus temas agregavam-se as disciplinas afins (principio da
interdisciplinaridade) (Farias; Ramos, 2019, p. 28).

A defesa desse modelo pedagoégico que integra as disciplinas e, mais que isso,
possibilita a compreensdo da realidade, porque a pratica faz parte de interesses dos alunos,

coaduna com o proposto por Gramsci (1982), ao tratar da formagao de intelectuais organicos,
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uma vez que facilita a compreensdo dos saberes cientificos, contextualizados em acordo com
a realidade discente. A sua pratica incide na resolugdo dessas questdes, que, uma vez
solucionadas, transformam a realidade desses sujeitos € o proprio sujeito, de forma
concomitante, isso porque se considera a pluralidade de contextos existentes. Segundo

Santomé (1998, p. 45):

Se admitirmos uma diversidade experiencial na vida dos seres humanos, isso quer
dizer que, para compreender qualquer fenomeno social ¢ imprescindivel levar em
considerag@o informagoes relativas a todas essas dimensdes, com capacidade para
modelar pessoas ¢ classes sociais. Assim, ¢ logico afirmar que a realidade ¢é
multidimensional.

O contexto da presente pesquisa ¢ permeado pela singularidade da Amazonia, com
uma diversidade de saberes tradicionais originarios dos povos e comunidades tradicionais,
considerando os saberes produzidos em contexto de trabalho diretamente em integragao com
a natureza. S3o homens e mulheres que assumem, por meio de suas praticas, a dupla
perspectiva de trabalho: enquanto atividade criativa e fundante da vida humana, e; enquanto

fonte de exploragdo do trabalho humano, socialmente produzido no espago das relagdes
capitalistas, porque imersos em uma totalidade social e suas contradigdes.

Assim sendo, a totalidade social constitui-se de um conjunto metabodlico de relagdes
que sdo desenvolvidas por meio das agdes dos sujeitos sociais. Nao ¢ ideacdo, mas sim
materialidade historica e, por isso, com suas contradi¢des, de acordo com as relagdes que
constituem determinado aspecto de sua realidade, no caso, os aspectos econdmico, social e
educacional. Como resultado dessa dindmica social, as totalidades sdo tdo diversificadas e,
também, os fenomenos por elas produzidos. Nesse sentido, Ciavatta (2009), ao
problematizar sobre a cultura material em trabalho e educacao, advoga que esta convirja para
dar conta dessa totalidade social, que, segundo a autora, pode ser humanizadora ou ocorrer

em formas pragmaticas, a servico dos interesses e valores do mercado. Contudo,

As mediagdes sdo processos sociais complexos que permitem compreender os
fendmenos ndo apenas enquanto objetos isolados ou na sua aparéncia, mas na sua
historicidade no tempo e no espago, portanto, no movimento da histérica e de sua
transformagdo, com as conquistas ¢ contradi¢des que ela implica (Ciavatta, 2009,
p. 44).
A educacdo escolar enquanto basilar para a formag¢do humana e, portanto,
humanizadora, ao conferir validade a interdisciplinaridade tal como propde Ciavatta (2009),
Farias e Ramos (2019) e Santomé (1998), defende a formagao de um novo tipo humano, com

maior capacidade solidaria, flexivel, democratica e critica, cada vez mais polivalente, capaz
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de compreender a totalidade social em que esté inserido e de lutar para sua transformacao,
considerando as transformagdes constantes da pratica social.

Essa pratica social, no contexto da Amazonia paraense, em termos de curriculo, ou
seja, de processos de escolarizacdo, enfrenta dificuldades quando se produz a partir de 6rgaos
oficiais de ensino, de estereotipos descontextualizados ou de contextos distorcidos da
totalidade social; quando se produz e sao publicizados conhecimentos, nos livros didaticos,
ressaltando as dimensdes idilica, mistica e exotica do que seria a Amazonia, cenario este
massivamente expresso pela classe média e alta, que veem o contexto ribeirinho e rural
somente como lugares destinados ao lazer.

Raramente se encontram materiais didaticos que tratam das dificuldades reais
enfrentadas por esses sujeitos dos povos e comunidades tradicionais da Amazonia paraense.
Sujeitos que vivem da pesca artesanal e que tém dificuldades em comercializar o pescado
em determinados periodos do ano; que vivem da agricultura familiar, tendo e enfrentar as
doencas fitopatologicas e microbioldgicas que afetam a producdo das hortaligcas; que nao
sabem como agir quando ocorrem mudangas climdticas imprevisiveis que deixam as
comunidades em estado de calamidade, ou que nao sabem como manter a produgdo das
diversas culturas comercializadas e consumidas na regido diante do aumento de custos.

Ao silenciar as problematicas dos contextos originarios dos sujeitos inseridos na
escola, silenciam-se os saberes historicamente produzidos por esses sujeitos e impossibilita-
se a producdo de outros saberes, reconstruidos a partir da totalidade social. Fala-se em
totalidade social considerando que sdo sujeitos que produzem histéria, que sdo
marginalizados diariamente e que, “[...] na pratica, nos materiais curriculares
comercializados, ja deixaram de existir, pois sua realidade ¢ ignorada ou, em alguns casos,
este tipo de tematica continua sendo tratado como se fosse um circo ou algo exotico [...]”
(Santomé, 1998, p. 146).

Frigotto (2002), ao analisar a dupla face do trabalho e o quanto este pode
consubstanciar a criagdo ou a destrui¢ao da vida, compreende que os processos educacionais
se constituem em pratica sociais que, ao mediar os processos formativos e a producao de

saberes, podem ser formadoras da sociedade em que se vive. No dizer do autor:

Sao préticas sociais ndo-neutras. Esses processos podem - e o tem realizado de
forma imperativa - reforcar as relagdes sociais capitalistas que subordinam o
trabalho, os bens da natureza, a ciéncia e a tecnologia como propriedade privada,
valores de troca e a consequente alienagdo e exclusdo de milhdes de seres humanos
da vida digna ou de sua radical transformacao (Frigotto, 2002, p. 23).
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Os processos educacionais apresentam-se, nesse sentido, enquanto centralizadores do
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade. Contudo, adotam o mercado e o
capital como “medida de tudo”, por sua condigao privilegiada em que poucos tém acesso ao
conteudo mais geral. Contraditoriamente, os mesmos processos educacionais que sao
capazes de alienar, por meio da selecdo de contetidos, constituem-se como instrumento de
resisténcia a esse modelo que marginaliza e silencia os saberes socialmente produzidos pelos
sujeitos dos povos e comunidades tradicionais, a exemplo daqueles relacionados a educagao
financeira ou a educagdo ambiental, especificamente dessa regido, € que nao sdo
contemplados pelo curriculo oficial.

Trata-se de uma organizacdo educativa que vem sendo regulada a partir das
concepgdes imperiosamente capitalistas, diferenciando-se e distanciando-se da integracao
que o0 homem e a mulher tém com a natureza, porque necessita produzir mais e desconsidera
questoes relacionadas a sua preservacao. Agora, “o trabalho assalariado passa a ser a pedra
de toque, o manancial de onde se torna possivel a acumulagdo e a riqueza de poucos,
mediante a exploracdo e alienagdo do trabalhador [...]” (Frigotto, 2002, p. 17).

Com a demanda crescente por mais produgao, seja na area de vestuario ou na area de
géneros alimenticios ou, ainda, em outras dreas necessarias para a manuten¢do da vida,
demanda decorrente da sempre crescente populagdo mundial, o mercado passa a adotar
modos de produgao que estejam mais adequados as novas exigéncias. Contudo, esses modos
de produgdo afetam o metabolismo entre homem e natureza, porque desconsidera questdes
centrais de sua manutencdo, como a condi¢do natural de fertilidade do solo, que nao ¢
permanente; ou deflagra impetuosamente constru¢des que assolam a natureza e inundam as
aptidoes dos sujeitos dos povos e comunidades tradicionais, que agora necessitam se
reinventar para conseguirem subsistir, tudo em nome da sobrevivéncia humana.

Tao contraditdrias quanto cruéis, as formas adotadas pelo capitalismo, sob a égide de
manuten¢do da vida, podem assumir, dialeticamente, duas vertentes, que permeiam a
sociedade e definem o tipo de homem a ser formado. Refere-se aqui a formagdo defendida
pelo modo de producao capitalista, o qual necessita, para sua propria manutengdo, obter um
dominio inicialmente ideologico e, posteriormente, da producdo, para que, em tempos de
desemprego estrutural, haja o aumento da exploragdo e da perda de direitos conquistados, ao
mesmo tempo em que hé a formagado destinada ao fortalecimento da classe trabalhadora.

Para elucidar o que se tratou como explora¢do no paragrafo anterior, contextualiza-

se a partir da exemplificagdo da vida cotidiana dos povos e comunidades tradicionais da
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Amazodnia paraense, quando essas, ao comercializarem o acai em larga escala, se submetem
a ter que se utilizar de um “atravessador” para conseguir precos melhores pelo produto.
Desconsidera-se que, até chegar ao ponto de comercializacdo, foram necessarios
investimentos de tempo e de for¢a de trabalho, o que ndo ¢ considerado no ato da venda.

Com isso, o “atravessador” fica com uma parte do lucro, o receptor final fica com a
maior parte, e o produtor, que, no caso, sao os sujeitos dos povos e comunidades tradicionais,
fica com a menor parcela dessa negociagdo. Entdo, quem produz perde o controle sobre o
produto de seu proprio trabalho, bem como do processo de producao, uma vez que, agora,
ele passa a produzir de acordo com a demanda do mercado e seu lucro tem como medida a
sua produgao.

De outra forma, a questdo acima exposta sobre a exploracdo do trabalho e do
trabalhador encontra acdo contra-hegemoénica quando se empreende em praticas que
convergem para o associativismo como agao coletiva, o que pode incluir pessoas e grupos
ao se organizarem em torno de “ideais e objetivos”, com grande diversidade de agdes
solidarias, reverberando em diversas tipologias de associabilidades enquanto base da

formacdo do trabalhador. Contudo, Fischer; Pereira e Tiriba (2013, p. 71) alertam:

[...] Em outras palavras, o associativismo ndo se apresenta, necessariamente, como uma
pratica progressista ou revolucionaria. Os empresarios também se associam nos sindicatos
de empregadores ou para fazer lobby no Congresso Nacional. Os jovens também tém se
organizados em torno do trafico de drogas ou em movimentos neofacistas, por exemplo.

A fungdo central de influir ideologicamente ¢ delegada a institui¢do escolar, por seus
meios de comunicagdo social que ela, a escola, exerce com exceléncia. Ao adotar em sua
concepeao de educacao idedrios do individualismo, a formacao passa a veicular a ideologia
capitalista, que ¢ evidenciada e necessaria para explicar e exercer o poder de convencimento
de que o acimulo de capital, por uma minoria, ¢ aceitavel, sustentando que a riqueza ¢ fruto
exclusivamente do trabalho de seus donos. Nesse sentido, Frigotto (2002, p. 19) segue
argumentando:

Com isso transforma-se a compreensdo da desigualdade existente na realidade
social, que ¢ fruto de relagdes de poder e de classe no modo de produgdo
capitalista, resultado de meras opgdes e/ou esfor¢o pessoal e individual. Neste
sentido, passa-se a falsa ideia de que se alguém acumula bens e ¢ rico, o é por
mérito individual, pelo seu trabalho e esforgo; ou se € pobre, ¢ por falta de
dedicagao e de esforgo.

A partir da ideagdo por parte da instituigdo escolar de que a qualidade total das

competéncias converge para a empregabilidade, vao sendo construidos discursos e praticas
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individualistas, sustentadas pela falsa ideia de realidade existente somente na concepg¢ao
capitalista por conveniéncia. Nao caberia ao produtor de agai se questionar o que o motivou
a comercializar seu produto com um atravessador, ao invés de vendé-lo diretamente ao
mercado de exportagdo ou ao consumidor final, porque isso ndo ¢ importante, uma vez que
seu lucro, por menor que seja, estaria garantido vendendo para o atravessador.

De outra forma, a dimensao social da producdo da vida humana em integracdo com
a natureza pode ser objeto de estudos e praticas educativas. Concepcdes de curriculo que
considerem os processos de escolarizagdo para além do que ocorre no prédio escolar € no
curriculo oficial acatam opg¢des metodoldgicas guiadas para intervencdes pedagdgicas e
educativas, possibilitando integrar saberes dos alunos nao inclusos no curriculo oficial
(Guillermuim, 2020).

Assim, as opgdes curriculares, bem como as opc¢des metodoldgicas, que tomem,
enquanto concepg¢ao, as implicagdes sociais dos processos de escolarizagdo e da produgdo
de conhecimentos para a vida dos alunos, bem como seus determinantes sociais, indicam
também o tipo de homem a ser formado e, diferentemente das opg¢des curriculares e
metodolédgicas defendidas pelo capitalismo, aliam-se para servir ao que se espera de uma
educacdo institucionalizada, destinada para a constru¢do de uma sociedade democratica.

O dominio ideoldgico pode estar direcionado a atender ou ao capitalismo ou a classe
trabalhadora, porque essa dominagdo encontra-se imersa em um contexto de uma sociedade
de classes em que, dialeticamente, coexistem a classe trabalhadora e a capitalista. De uma
forma ou de outra, essa relagio de dominacdo e subordinagdo ocorre mediada pelos
processos de escolarizacdo, que podem estar aliados ou as demandas do mercado ou a
producdo da vida. As demandas do mercado, conforme elucidado anteriormente, e as
demandas da producdo da vida convergem para a produgdo de formas outras de se contrapor
ao modo de producao vigente, diante das dificuldades e problemas enfrentados diariamente

por esses sujeitos.

2.3.1 Integragdo de saberes e integracdo de saberes do trabalho

Sustenta-se que a integracdo de saberes, desenvolvida no interior do ensino,
materializa uma formacdo oposta a dualidade historica do ensino brasileiro, que o reduz,

segundo Ciavatta (2012, p. 85), a “[...] preparagdo para o trabalho em seu aspecto
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operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacao historico-social”.

Assim, os processos de formacdo de trabalhadores, constituintes do contexto
brasileiro, inseridos em uma sociedade de classes, pode materializar por meio de praticas
formativas a integracdo de saberes, uma perspectiva de classe, analisando como homens e
mulheres estruturam sua realidade em acordo com seus interesses. Para isso, observam-se os
processos formativos e as relagdes sociopolitico-culturais e econdmicas engendradas na

contradigdo capital-trabalho e o sistema de metabolismo social do capital.

Sobre essa questao, Antunes (2006, p. 22) afirma que os seres sociais estdo imersos
em uma totalidade social estruturada e sdo mediados por um sistema de producdo e
intercambio estabelecido. Contudo, um outro sistema propositalmente subordina ao
imperativo da expansdo do capital as func¢des reprodutivas sociais, alcangando desde as

relacdes de género até a criagdo das obras de arte. Segundo esse autor:

Tendo se constituido como o mais poderoso e abrangente sistema de metabolismo
social, o seu sistema de media¢do de segunda ordem tem um nucleo constitutivo
formado pelo tripé capital, trabalho e Estado, sendo que essas trés dimensdes
fundamentais do sistema s3o materialmente inter-relacionadas, tornando-se
impossivel supera-las sem a eliminacdo do conjunto dos elementos que
compreende esse sistema [...] (Antunes, 2006, p. 22).

A sociedade -capitalista, assim, reifica suas praticas e, para isso, alcanga,
sobremaneira, a dimensdo educativa, por meio do sistema de media¢ao de segunda ordem.
Assim, vem-se plasmando o tipo de oferta de ensino direcionado aos grupos sociais pobres,
negros, indigenas, trabalhadores explorados que, nesse contexto, ocupam o lugar de apenas
“destinatarios agradecidos” (Arroyo, 2010) das politicas publicas educacionais, sem

entender a complexa negacao-afirmacao do direito a educacdo com qualidade social, porque

para estes ndo cabe a analise se o Estado cumpre ou ndo o seu dever. Resta apenas aceitar.

Por esse viés de andlise politica para compreensao da negagao-afirmacgdo do direito
a educacdo dos grupos sociais oprimidos em nossa historia, Arroyo (2015, p. 15) analisa que
sdo tempos e espacos que tensionam a afirmagao e negacao dos direitos humanos, reduzindo
o direito a educagdo ao minimo, o que se revela nas lutas dos coletivos sociais € na repressao

a essas lutas, porque:

Desde a proclamagdo do direito de todo-cada cidaddo a educagdo ¢ do dever do
Estado de garanti-lo como direito individual, fomos aprendendo que nem todos
tém sido, nem sdo em nossa historia, reconhecidos cidaddos. Nem o Estado tem se
sentido igualmente obrigado a garantir por dever direitos iguais dos feitos
desiguais. Fomos percebendo que o padrio de dominag@o-subalternizacdo da
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cidadania, do direito, da justica e do dever do Estado continua classista, sexista e
racista (Arroyo, 2015, p. 220).

Contraditoriamente a esse processo de negagdo do direito subjetivo a educacdo e
como consequéncia da negagao da identidade dos povos e comunidades tradicionais, a luta
de trabalhadores e trabalhadoras expde suas conquistas e os desafios que homens e mulheres
travam para preservar suas identidades sociopoliticas, expressas nos seus modos de produzir
existéncia no campo da cultura e da educacdo, como forma de resistir a negagdo da vida
imposta pelo modo de producdo hegemonico, contestando sociabilidades do capital em
ofertar ensino organizado, com base na decomposicdo e descontextualizagdo dos
conhecimentos.

E nessa perspectiva que, ao problematizar a questiio da integragdo entre ser humano
e natureza em contexto brasileiro, compreende-se que existe a concep¢ao de unidade
tedricopratica entre as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, mediante o trabalho e sua
producao cultural acumulada socio-historicamente, desenvolvida na educagdo basica, que
aqui ¢ assumida sob a expressdo de mediagdo de primeira ordem.

Nesse sentido, a compreensdo de classe se faz necessaria em tal discussdo, porque a
negac¢do das experiéncias culturais, educacionais, econdmicas e politicas, vivenciadas pelos
trabalhadores, abona o desenvolvimento do sociometabolismo do capital, promovendo
processo de homogeneizagdo dos sujeitos. Quando ndo considera seus diferentes saberes
decorrentes do mundo do trabalho, essa perspectiva aqui também ¢ assumida enquanto
mediagdo de segunda ordem.

Em termos de classe, a “[...] consciéncia da oposi¢do antagonica do proletariado com
os interesses da burguesia e, finalmente, da necessidade de organizar-se e atuar para
conquistar o poder politico e exercer sua dominacdo” (Vazquez, 2011, p. 313) “[...]
dependera sempre e em toda parte das circunstancias historicas existentes” (Marx; Engels,
2009, p. 16), e também, de compreender as contradicdes vivenciadas pela classe
trabalhadora, quando da negagdo de seus saberes e, portanto, de seus direitos. A nao
compreensdo do desenvolvimento dessas circunstancias histdricas subtrai a construgdo da
consciéncia de classe e a consequente mobilizagdo politica, porque enfraquece a
materializagdo da realidade sob os interesses dos trabalhadores.

De outro modo, a integragao de saberes aqui exposta assume um sentido de unidade
tedrico-pratica dos saberes, considerando a educagdo como totalidade social, conforme

propunha Saviani (2012), formando trabalhadores capazes de atuar com autonomia em
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contextos sociais diversos, porque toma a dimensdo intelectual integrada ao trabalho
produtivo com base no contexto social em que é produzido.

Trata-se, portanto, de tentativa de superacao da dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, em que a educacdo, organizada com base na concepg¢ao de descontextualizagao
de conhecimentos, mostra-se pouco atrativa aos jovens. Incorpora-se, assim, o principio de
que, no “[...] permanente movimento social pela construgao de uma sociedade alternativa,
vai se construindo um conjunto de praticas e de concepgdes sobre o todo social que questiona
e desafia as praticas e concepgdes hegemonicas™ (Arroyo, 2002, p. 79).

Assim, a andlise da producdo em integracdo de saberes, enquanto acgdo
contrahegemonica no contexto brasileiro, alcanga multiplos saberes, linguagens, abordagens
em termos de método da pesquisa, em meio a diversidade de tempos e espacos em que a
producdo cientifica ¢ produzida. Por isso mesmo, ndo se fard referéncia, neste texto, a
questdes de ordem metodologica, interessando, de outro modo, analisar aspectos relativos a
questao curricular, a sustentabilidade e a integracao de saberes.

Nesses termos, apos andlise dos 61 textos a partir de seus resumos, observa-se a
integracdo de saberes enquanto acdo contra-hegemonica se constituindo como concepgao
tedrico-pratica que possibilita o enfrentamento de agdes do capital na seara educacional,

como no caso do proposto por Mccowan (2015, p. 27):

A educacdo se expressa em formas multiplas e muitas vezes contraditorias; muito

do que ¢ desenvolvido nas escolas em todas as regides do mundo geralmente ¢

sem sentido e, em alguns casos, extremamente prejudicial aos educandos. Mesmo

em ambientes considerados positivos, em que ocorre certo nivel de aprendizado,

ha visdes conflitantes sobre o que a educacdo almeja e como ela € organizada [...].

Isso posto, na andlise da constituicdo da integragdo de saberes mediada pela
Pedagogia da Alternancia, enquanto proposta pedagogica e curricular inovadora, evidencia-
se que a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por parte do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), datada de dezembro de 2017, submeteu os estados e

municipios a elaboragdo de novas diretrizes politicas para nortear o processo de
reformulagdo dos curriculos das escolas publicas e privadas.

Esse contexto veio acompanhado de inquietagdes advindas das secretarias estaduais
e municipais de educagdo, em termos de implementacao da BNCC, em especial nas escolas
do campo (Lima, 2021), porque veio sem a devida avaliagdo critica sobre os prejuizos que
essa politica curricular pode ocasionar a formacdo de criangas e jovens. Por isso a

reorientacdo curricular apresenta-se enquanto um complexo articulado, necessitando de
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cuidado éticopolitico das instituicdes de ensino, uma vez que se referem aos principios
politico-pedagdgicos norteadores da formacao.

Sobre isso, Azevedo (1997), ao problematizar a educacdo como pratica social,
considera graves os problemas ocasionados por fatores como a inadequagdo das politicas
educacionais que estdo em acdo, reconhecendo que as mudangas sociais exigem novas
demandas para a formacao e para a producao de saberes e conhecimentos, em que pese o
fato de que, mesmo legalmente assegurado o direito a escolarizacdo, na pratica, esse direito
¢ constantemente negado pela doutrina neoliberal, o que gera, ndo em raros momentos,
desigualdades.

Os estudos sobre a questdo curricular, relacionada a integragdo de saberes e a
Pedagogia da Alternancia, reificam os desafios para a educagdo no campo, sobremaneira
para as Escolas Familias Agricolas, em fun¢do das especificidades de suas estratégias
teorico-metodologicas e da formagdo ofertada nessas instituigdes de ensino, que dialogam
com as familias e com as organizacdes sociais, constituindo-se em contexto de necessaria
organiza¢do ¢ mobilizacdo politicas dos educadores e movimentos sociais que atuam na
Pedagogia na Alternéancia, objetivando o enfrentamento das agdes do capital, por meio das
dindmicas politicas instituidas pelo poder publico.

Os estudos sugerem, ainda, a construgdo de curriculo que possibilite a compreensao
e evidencie os diferentes projetos em disputa no campo, € a superagao da tensao dialética e
dualidade educacional que materializou a divisdo entre pensamento cientifico e pensamento
técnico, buscando, de outro modo, a integragao entre teoria e pratica, enquanto estratégia da
construgdo da emancipacao dos sujeitos do campo.

Quanto a segunda categoria que foi evidenciada nos estudos advindos da anélise da
literatura produzida sobre a produgdo de saberes, a partir da categoria sustentabilidade,
estudos apontam que arranjos sociais, produtivos, econdmicos € ambientais sao
desenvolvidos pelos Centros de Formagao em Alternancia e estdo diretamente vinculados a
intervengao tecnoldgica, inter-relacionada as trajetdrias dos sujeitos inseridos na concepcao
de sustentabilidade, segundo Bressiani (2012).

Essas relagcdes tecnologicas, contudo, ao serem analisas pela Otica do
desenvolvimento do meio, ganham contornos politico-ideoldgicos, porque concebe-se o tipo
de homem que estd sendo formado e sua consciéncia em relagdo ao produto de seus

trabalhos, o que, na Pedagogia da Alternancia, ocorre principalmente quando da relagdo e
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intercaAmbio dos alunos com sua comunidade. Sobre essa questdo, dispde Marx (2008, p.

102):

Para o casaco, ¢ indiferente se ele ¢ usado pelo alfaiate ou pelo fregués do alfaiate,
uma vez que, em ambos os casos, ele funciona como valor de uso. Tampouco a
relacdo entre o casaco e o trabalho que o produziu ¢ alterada pelo fato de a
alfaiataria se tornar uma profissdo especifica, um elo independente no interior da
divisdo social do trabalho. Onde a necessidade de vestir-se o obrigou, o0 homem
costurou por milénios, e desde muito antes que houvesse qualquer alfaiate. Mas a
existéncia do casaco, do linho e de cada elemento da riqueza material ndo
fornecido pela natureza teve sempre de ser mediada por uma atividade produtiva
especial, direcionada a um fim, que adapta matérias naturais especificas a
necessidades humanas especificas. Como criador de valores de uso, como trabalho
util, o trabalho ¢, assim, uma condi¢do de existéncia do homem, independente de
todas as formas sociais, eterna necessidade natural de mediacdo do metabolismo
entre homem e natureza e, portanto, da vida humana.

Esses arranjos sao desenvolvidos por meio de praticas sustentaveis de conservagao
de solo, manejo de animais, saneamento, inser¢do social, regate de autoestima, formacao
através de cursos e didlogo familiar, possibilitando o resgate de valores fundamentais para o
contexto da agricultura familiar.

Contudo, essa dindmica, ora apresentada de desenvolvimento sustentavel nos Centros
Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFA), ndo raro enfrenta desafios que dificultam
o desenvolvimento do trabalho, porque fica vulneravel em relagdo as politicas publicas para
a educacdo do campo, e também porque, segundo Sanfelice (2013, p. 18), “As pedagogias
da hegemonia e da contra-hegemonia se deparam em especial no espago da escola, tendo em
vista a dimensdo contraditoria que a instituicdo recebeu nas sociedades capitalistas
contemporaneas”.

No entanto, essas dificuldades, ao se depararem com as contradigdes, seguem uma
ordem inversa, porque, segundo os textos estudados, o processo educativo de formacgao
integral objetiva o desenvolvimento sustentavel da agricultura familiar e estabelece um

aporte educativo e tedrico para os sujeitos, o que tem como consequéncia avangos
educativos.

Esses avangos estdo relacionados a constru¢do da identidade dos jovens, a luta por
seus direitos, a capacitacdo profissional, a participag@o social e a busca por praticas que os
impulsionem a compreender e aplicar a sustentabilidade em seu meio, destacando que s@o
praticas mediadas pela Pedagogia da Alternancia, mas que enfrentam consequéncias de um
modelo politico pautado nas concepcdes de ordem do capital, o que reafirma a necessidade

de enfrentamento de praticas fragmentarias.
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Em se tratando de integracdo de saberes, os textos analisados, a partir de seus
resumos, indicam que a Pedagogia da Alternancia colabora para a integracdo de saberes,
problematizando como essa Pedagogia vem sendo materializada, enquanto orientagdao
metodologica que possibilita a integragdo de saberes tradicionais na experiéncia formativa,
por meio da participagdo nos processos de ensino e aprendizagem e na articulacdo dos
saberes com a realidade dos alunos.

Em resposta a essa questdo, a contextualizagdo dos saberes ¢ evidenciada como
central na analise e na pratica desenvolvidas pela Pedagogia da Alternancia, uma vez que,
ao se remeter a realidade do aluno, o ensino pode permitir o reconhecimento dessa realidade,
problematizando suas contradi¢des, em movimento de articulagdes entre os diferentes
saberes, conforme afirma Costa (2019).

Contraditoriamente, Costa (2019) evidencia que a separacao entre teoria e pratica nos
processos formativos impulsiona dificuldades de compreensio e de trabalho com o
tempocomunidade, concluindo que existe a tentativa de integracao de saberes envolvidos no

processo de formagdo dos alunos.

2.3.2 Integragdo de saberes ¢ Pedagogia da Alternancia

Historicamente, a Pedagogia da Alternancia vem apresentando-se enquanto proposta
metodoldgica que se direciona ao desenvolvimento de a¢do contra-hegemonica no contexto
brasileiro, por desenvolver concep¢do, a partir de sua metodologia, que privilegia a
alternancia entre tempos e espacos de formacao, o que € convergente para o desenvolvimento
da integrag¢do do ser humano com a natureza, em sua génese, a exemplo do que conclui Costa
(2019) em seus estudos sobre a Pedagogia da Alternancia.

A CFR do municipio de Gurupa-PA, segundo a autora Costa (2019), desenvolveu
processo formativo baseado na Pedagogia da Alternancia, que adquiriu, no Brasil, a
conceituagdo de metodologia educativa, buscando articular permanente conhecimento
escolar e realidade pratica e social do sujeito alternante, por meio de pratica que alterna o
tempo de estudo, entre a CFR e a comunidade, na perspectiva da formagdo humana ampla.

Contudo, a historicidade dos processos educativos no contexto brasileiro € marcada
por contradigdes que impedem que ocorram uma permanente apropriacdo dos
conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade e mediados pelos processos de

escolarizagdo; aqui esses processos de escolarizagdo sao percebidos a partir da categoria de
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andlise Pedagogia da Alternancia. Essas contradi¢des sociais que afetam os processos de
escolarizagdo, segundo Machado (2020), e decorrem das contradigdes inerentes a sociedade

de classes. Segundo a autora:

Entretanto, ndo ha apenas a dimensdo da unidade entre teoria ¢ pratica uma vez
que clivagens, apartagdes e desagregacdes sdo produzidas nas relagdes
estabelecidas por elas. Essas decorrem das contradigdes inerentes a sociedade de
classes e se espraiam para o interior da pratica socio-histérica da educag@o,
principalmente quando se trata da relacdo entre trabalho e educagdo. E quando
emergem as controvérsias sobre as implica¢des das divisoes entre trabalho manual
e trabalho intelectual, dos sistemas de ensino, do conhecimento, das disciplinas
escolares, da formagdo e seus desdobramentos na reprodugdo das desigualdades
sociais (Machado, 2020, p. 25).

Ancorada nessa compreensao da dimensao social na sociedade de classes, enquanto
promotora da ordem vigente e condi¢do da pratica sdcio-historica da educacao, considerando
a relacdo trabalho e educagdo, Kuenzer e Lima (2013) compreendem, assim como Machado
(2020), que os processos de escolarizacdo sdo necessarios para a constru¢do e materializacao
de um outro projeto de sociedade, o qual busca a producdo de saberes e a oferta de ensino
com significado social. Contudo, as autoras evidenciam a vulnerabilidade a que os

trabalhadores ficam submetidos quando ndo ¢ ofertado esse tipo de formagao. Segundo elas:

Esses conhecimentos cientifico-tecnologicos e socio-histdricos, quando ndo sdo
conhecidos tedrica e sistematizadamente pelo trabalhador, fazem com que fiquem
mais vulnerareis a exploracdo. Ou seja, a forma como se relacionam teoria e
pratica, conhecimento cientifico e tacito, desempenha papel central no modo como
sdo incluidos os trabalhadores nos arranjos flexiveis de competéncias
diferenciadas; quanto menos essa relagdo se da, caracterizando-se o conhecimento
do trabalhador como tacito simplificado, mais submetido ele fica a inser¢do em
trabalhos mais precarizados, em pontos da cadeia produtiva onde o trabalho ¢é
predominantemente psicofisico. (Kuenzer; Lima, 2013, p. 524).

Assim, em acordo com demanda social apresentada ao CNE pela Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas (Unefab), a qual representa os CEFFA, reivindicando a
constitucionaliza¢ao normativa relativa aos CEFFA e as Politicas Publicas da Educagdo do
Campo, em 8 de dezembro de 2020, foi aprovado o Parecer n° 22, que regulamenta as
Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educa¢dao Basica e na Educacao

Superior.

A Pedagogia da Alternancia vem, assim, materializando-se historicamente no Brasil,
com proposi¢do para atendimento as demandas educacionais de lutas sociais que
contemplam parcelas significativas da populacdo brasileira. Portanto, trata-se de uma
proposta pedagogica de organizacao do processo de formagao, baseada em principios que

envolvem instrumentos pedagogicos e metodologicos capazes de possibilitar a integragdo
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entre “[...] conhecimento pratico, conhecimento cientifico, diversidade de epistemologias,
identidades, saberes, territorios educativos e territorialidades dos sujeitos no ambito da
escola, da universidade e de outras instituigdes educacionais” (Brasil, 2020, p. 2).

Enquanto proposta metodologica, a Pedagogia da Alternancia e suas praticas
formativas podem auxiliar na resolu¢do de problemas educacionais, como a evasdo € o
abandono escolar, as deficiéncias alimentares e a baixa qualidade no transporte a que sao
submetidos os alunos indigenas, quilombolas e de povos tradicionais inseridos nessa
metodologia educativa. Em decorréncia disso, frequentemente observa-se a suspensao das
aulas ou mesmo o fechamento de escolas, evidenciando, assim, a necessidade de se ofertar
e materializar processos educativos compativeis com as necessidades desses sujeitos, os
quais estudam em comunidades distantes dos grandes centros urbanos.

Assim, por meio do levantamento de material bibliografico sobre a Pedagogia da
Alternancia, especialmente as pesquisas sobre as determinagdes sociais de primeira e
segunda ordem'!, em Escolas Familias Agricolas e Centros de Formacdo em Alternancia,
considerando o sociometabolismo do capital e as agdes contra-hegemodnicas da Pedagogia
da Alternancia, constréi-se referencial tedrico sobre a temadtica que parte da empiria.
Portanto, elencou-se, propositalmente, o material bibliografico a que se fez uso, em acordo
com o objeto de pesquisa.

Na tentativa de integrar o maior numero possivel de producdes a nivel nacional,
elegeuse a analise de resumos das produgdes cientificas, considerando que, guardadas as
questdes sensiveis a metodologia, esses resumos possuem uma sistematiza¢do da pesquisa
realizada, apresentando, de forma geral, a temdtica. Assim, o presente texto evidencia e
considera, para andlise dessas producdes, trés categorias: a Pedagogia da Alternancia,
enquanto proposta pedagogica e curricular inovadora; a produgdo de saberes, a partir da
categoria sustentabilidade; e a integragao de saberes, desenvolvida no processo de formagao
dos alunos, a partir da valorizagdo de seus saberes e de sua participagdo nos processos de

ensino e aprendizagem.

1 Antunes (2006, p. 26) vem desenvolvendo a tese de que “O capital operou, portanto, o aprofundamento da
separa¢do entre a producdo voltada genuinamente para o atendimento das necessidades humanas e as
necessidades de auto-reproducdo de si proprio. Quanto mais aumenta a competicdo a competicdo ¢ a
concorréncia intercapitalista, mais nefastas sdo suas consequéncias, das quais duas sdo particularmente graves:
a destruicdo e/ou precarizagdo, sem paralelos em toda a era moderna, da forca humana que trabalha ¢ a
degradagdo crescente do meio ambiente, na relagdo metabdlica entre homem, tecnologia e natureza, conduzida
pela logica societal subordinada aos parametros do capital e do sistema produtor de mercadorias”.
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A Pedagogia da Alternancia apresenta-se como uma dessas praticas formativas que
convergem para o que ¢ desenvolvido por Arroyo (2002), uma vez que “[...] faz-nos
compreender o movimento da alterndncia em comunhao com uma pedagogia que busca o
refletir e agir com sujeitos do campo, partilhando conceitos educacionais emergentes da
busca por uma praxis na qual sustentabilidade e educacdo sdo indissociaveis” (Vergutz;
Cavalcante, 2014, p. 372), aliando “[...] a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo [...]”
(Ciavatta, 2005a, p. 84), em que a educacao, sendo modalidade especifica e diferenciada de
trabalho, conduz a estruturacao do trabalho pedagogico no universo escolar (Saviani, 2012).

A Pedagogia da Alternancia ¢ constituida a partir do interesse de comunidades e
populacdes tradicionais, materializando-se historicamente como uma realidade no Brasil,
segundo a Convencdo n° 169, da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e as
Diretrizes Operacionais das Escolas do Campo. Ela converge para atender as demandas
educacionais de grande parte da populacao brasileira do campo, como ressalta Ribeiro (2008,
p. 29):

Do mesmo modo que o tema — educacdo rural/do campo —, a Pedagogia da
Alternancia ¢ uma expressdo polissémica que guarda elementos comuns, mas que
se concretiza de diferentes formas: conforme os sujeitos que as assumem, as
regides onde acontecem as experiéncias, as condi¢des que permitem ou limitam e
até impedem a sua realizacdo e as concepgdes teoricas que alicergam suas praticas.
Com esse cuidado e de modo amplo, pode-se dizer que a Pedagogia da Alternancia
tem o trabalho produtivo como principio de uma formag@o humanista que articula
dialeticamente ensino formal e trabalho produtivo.

Trata-se de um modo pedagdgico que organiza o processo de formacdo e tem,
enquanto principios fundantes, comportar instrumentos pedagédgicos e metodologicos que
materializam “[...] conhecimento pratico, conhecimento cientifico, diversidade de
epistemologias, identidades, saberes, territorios educativos e territorialidades dos sujeitos no
ambito da escola, da universidade e de outras instituicdes educacionais” (Brasil, 2020, p. 2).

Esse modo pedagdgico deve atender as populacdes do campo e populagdes
tradicionais que sdo, segundo o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados, acampados da
reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta,
caboclos e outros que produzem suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho
no meio rural.

Assim, de acordo com a Resolu¢do CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012, que

define as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Escolar Indigena na Educacao

Bésica” e quilombolas, nos termos da Resolucio CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de
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2012, que define as “Diretrizes Curriculares nacionais para a Educagao escolar Quilombola
na Educacdo Bésica”, os povos e comunidades tradicionais encontram-se legalmente
amparados, necessitando de reconhecimento pratico.

Nao menos relevantes, as comunidades urbanas também manifestam interesse pela
Pedagogia da Alternancia, em especial para aquelas com estudantes que, embora residindo
em centro urbanos, t€ém suas origens no campo, nas florestas, nas agrovilas, nos
assentamentos e acampamentos. Nesses locais de produ¢@o da vida e dos modos de existir,
as praticas escolares necessitam de organizagcdo que corrobore com os ciclos produtivos,
socioculturais e de condi¢des climaticas. Portanto, nos perimetros urbanos também existe a
necessidade de escolas do campo.

O seu modus operandi ou a sua organizagao pedagdgica pode contribuir com solugdo
de questdes que afligem as comunidades, as quais incluem indigenas, quilombolas e povos
tradicionais, como nos acasos em que os alunos dessas comunidades deixam de frequentar
as aulas, incidindo no seu nimero reduzido nas escolas, ou que se encontram em estado de
inseguranca alimentar (nos frequentes casos em que as criangas realizam apenas uma
alimentacdo didria), e que sofrem ainda com a precariedade na oferta dos servigos de
transporte escolar. Esse contexto a que sdo submetidas as populagdes tradicionais revela a

dualidade educacional, ao que Marx (1984) denominou “processo real de vida”, pois:

[...] ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou se representam, e
também ndo dos homens narrados, pensados, imaginados, representados, para dai
se chegar aos homens em carne e 0sso; parte-se dos homens realmente activos, e
com base no seu processo real de vida apresenta-se também o desenvolvimento
dos reflexos e ecos ideologicos deste processo de vida. Também as fantasmagorias
no cérebro dos homens sdo necessarias do seu processo de vida material,
empiricamente constatavel e ligado a premissas materiais (Marx; Engel, 1982, p.
40).

Como consequéncia dessa problematica real, ndo raro pode-se observar a suspensao
das aulas e/ou o fechamento de escolas do campo, evidenciando a urgente e necessaria
materializag¢do de praticas formativas que, ao se revelarem compativeis com as necessidades
desses alunos que estudam em comunidades remotas, possibilitem a sua permanéncia em

seus locais de origem.

Historicamente, a Pedagogia da Alternincia vem sendo materializada por afirmar o
respeito as identidades e aos saberes tradicionais dos sujeitos em suas territorialidades,
motivo pelo qual a sua base conceitual, principios ¢ metodologias buscam integrar os

tempos, espagos e saberes da escola, da comunidade e da familia, além de estar sendo
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concebida como matriz tedrica e metodoldgica em construgdo. No dizer de Pinheiro e
Nascimento (2016, p. 1493), “[...] as praticas educativas desenvolvidas em regime de
alternancia deverdo, dentro dos critérios do fazer pedagogico, valorizar a construgdo de
conhecimento baseado nos saberes que contemplam as experiéncias cotidianas e a realidade
dos alunos [...]”.

Na Frangca no inicio do século XX, a Pedagogia da Alternancia tem sua
implementagdo quando familias de agricultores manifestaram interesse e organizaram agdes
para que o funcionamento da escola oportunizasse a permanéncia de estudantes e integrasse
um projeto pedagogico as necessidades da sua comunidade, imprimindo o seu modo de
produzir sua existéncia também no contexto escolar.

Portanto, a alternancia, que tem sua  geénese nos meios
familiar/comunitario/profissional e escolar, foi desenvolvida na Franca, segundo Nosela

(2012, p. 49), em um contexto de grande reflexdo por parte dos franceses:

[...] sobre si mesmos, seus destinos, suas possibilidades, a partir do desastre da
ocupagao alema. Este novo tipo de reflexdo encontrou correspondéncia com a
iniciativa das Escolas-Familias por se tratar justamente de uma experiéncia e com
possibilidade nacionais democraticas. Houve também, neste mesmo periodo, um
movimento de redescoberta dos valores do campo e da vida rural.

J& no contexto brasileiro, a alternancia se constitui como uma pratica formativa no
final da década de 1960, com as Escolas Familias Agricolas (EFA) do Movimento de
Educacao Profissional do Espirito Santo (MEPES). A partir de 1980, tém inicio as Casas
Familiares Rurais (CFR) e Escolas Comunitarias Rurais (ECOR). Com a sua expansdo na
década de 1990, houve expressiva contribuicdo dos CEFFA ao Movimento Nacional da
Educacdo do Campo, que organiza a formacao dos estudantes baseada na relagdo Trabalho-
Educagao-TerritorioCultura. Os povos do campo, portanto, passaram a desenvolver
articulacao entre educagao, suas identidades e saberes, primando por suas necessidades reais
de produzir a vida nesse ambiente. Hoje, essa Pedagogia estd presente em 22 estados
brasileiros, ultrapassando o total de 200 unidades.

A partir da problematiza¢ao de temas relevantes para a produgdo da vida do sujeito
do campo, como contexto local, economia rural, sustentabilidade, agroecologia, dentre
outros, a Pedagogia da Alternancia assume pertinéncia na organizagdo e oferta do ensino,
porque busca contemplar a constru¢do de saberes, a partir de tempos e espagos de origem

dos alunos e de sua comunidade.
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Destaca-se que, embora venha sendo desenvolvida na Educacgao Bésica, na Educagao
Superior e até na pos-graduagdo, inclusive com a formagdo inicial e continuada de
professores, a Pedagogia da Alternancia nao se configura como a modalidade de Educagado
a Distancia
(EaD), porque as agdes e atividades do Tempo Comunidade ndo configuram “atividade
extraclasse”, mas parte das atividades escolares.

A implementacdo da Pedagogia da Alternancia em Cameta iniciou-se em resposta a
grande inquietagdo dos proprios trabalhadores, que, mediados por movimentos sociais, como
0
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR), a Federacao dos Trabalhadores
na Agricultura (FETAGRI) e outros, manifestaram interesse em suprir a necessidade com a
educacdo aos moldes do que necessitavam os sujeitos que integram os povos € comunidades
tradicionais, diferente da que estava sendo oferecida aos seus filhos, assim como a migragao
dos jovens que saiam do campo para os centros urbanos em busca de melhores condicdes de
vida.

Objetivava-se, assim, a articulagdo entre uma formagdo que pudesse considerar e
integrar os conhecimentos especificos na area de agricultura, necessitando, para isso, a
implantagcdo da CFR, que oferta ensino com metodologia especifica, voltada a atender o
jovem agricultor e sua familia no desenvolvimento de suas atividades socioecondmicas e
educacionais.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da CRFC, a Associagdo da Casa
Familiar Rural de Cameta (ACFRC) surge com o objetivo de ofertar formagdo técnica,
desenvolvimento econdmico e social dos jovens e, também, inserir-se na pauta do contexto
escolar as necessidades da comunidade, utilizando-se dos beneficios da pedagogia da
alternancia como instrumento de transformacdo e reconstrugdo de saberes dos sujeitos
envolvidos no processo formativo.

Ainda segundo o PPP da CFRC, o recurso para a materializagdao deste objetivo e a
construgdo do prédio veio por meio da ESSOR — Association de Solidarité Internationale,
da Associacdo Paraense de Apoio as Comunidades Carentes (APACC), do STTR Cameta,
da Cooperativa RESISTENCIA e de outros parceiros, a fim de custear as despesas do
funcionamento da unidade de ensino, que era mantida com recursos da Unido Europeia, com
a retirada gradativa, a medida que a associagdo fosse criando mecanismos de se gerenciar

e/ou de buscar novos parceiros financeiros.
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Para que se pudesse alcancar essa autonomia financeira, foi realizada a primeira
assembleia de eleicdo e posse da 1% diretoria da ACFRC, ficando assim composta:
Presidente, Domingos Américo da Mata; Vice-Presidente, Geovane Manuel Ribeiro Cruz;
1° Tesoureiro, Ruberval Ferreira da Cruz; 2° Tesoureiro, Veraldo Carvalho Rodrigues; 1*
Secretaria, Maria Joana da Cruz; 2° Secretario, Clementino Pontes Carneiro; Conselho
Fiscal, Domingos Vanzeler de Mel, Maria da Conceicdo Ribeiro e Zeranias Santos de
Oliveira; Suplentes, Raimunda Pia Farias Alho, José Maria Lopes de Freitas ¢ Américo
Barros Almeida.

Em 08 de novembro de 2001, o prédio da ACFRC foi inaugurado e passou a funcionar
com o Ensino Fundamental II, iniciando seu atendimento com a primeira turma de 24 alunos
do 4° ao 7° ano do ensino fundamental, com duracdo de trés anos letivos, mantido com
convénio e com uma simbdlica contribui¢io dos pais.

Posteriormente, foi assinado um convénio entre a CFRC e a Prefeitura Municipal de
Cameta. Esse convénio previa a disponibilidade, por parte da Prefeitura Municipal de
Cametd, de profissionais, alimentacdo e materiais didatico-pedagdgicos e de consumo.
Também a Prefeitura de Oeiras do Para, que tinha alunos na Casa, contribuia com uma
Técnica em Agropecudria, mas, mudando o contexto politico-partidario, modificaram-se as
parcerias, fragmentando a oferta de ensino na CFRC.

Esse convénio durou somente até agosto de 2008, abrangendo um total de trés
semestres letivos. A partir desse momento, as atividades na CFRC ficaram suspensas
durante, aproximadamente, 01 ano, por auséncia de financiamento, periodo em que 02 (duas)
turmas que deveriam concluir o ensino fundamental ficaram paradas, faltando apenas 04
(quatro) alternincias para finalizar essa etapa, segundo o PPP da CRFC.

Nesse periodo, a diregdo aguardava a liberagcdo do convénio com o Estado, através
da Secretaria de Estado de Educacao do Para (Seduc/PA). A continuidade do projeto so6 foi
possivel a partir de um novo convénio, com duracdo de 01 ano, firmado entre a Seduc/PA e
a Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais do Para (ARCAFAR/PA), em margo de
2009. A partir do Convénio n° 075/2009, a escola, que recebeu alunos de varias faixas etarias,
estando pais € maes de familia inseridos juntos com os jovens, passou a atender 79 alunos,
sendo 60 do ensino médio e 19 do ensino fundamental.

Mediante a liberagao desse convénio, os monitores, em consenso com toda a

comunidade (pais, alunos e diretores da ACFRC), elaboraram o Plano de Formacdo da
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Turma, elencando os 39 (trinta e nove) Temas Geradores que norteariam as Alternadncias,
iniciando, assim, o planejamento para o inicio da formagao.
O convénio com a Seduc/PA ja contemplava a contratagao de 04 (quatro) monitores —
01 (uma) engenheira agronoma, 01 (um) engenheiro agronomo, 02 (dois) técnicos agricolas
— 02 (duas) pedagogas, 01 (um) caseiro, 01 (uma) governanta e 0l (um) agente
administrativo, além de custear despesas com alimentagdo, transporte, combustivel e
material didatico. Os novos monitores e as pedagogas realizaram o planejamento para o
inicio das alternancias. Entretanto, em virtude do longo tempo da paralisacdo do projeto,
houve um alto indice de desisténcia e, dos 128 alunos inscritos, apenas 94 alunos
apresentaram-se na Unidade Formativa de Ensino Fundamental da Casa Familiar Rural de
Cametd (UFEFCFRC), em agosto de 2009, para iniciar a formagao.
Assim, a CRFC esta localizada a 3,5km da cidade de Cameta - estrada do Coco, Km
03, Ramal Gurupa, n° 07, Cametd, estado do Para, ocupando uma area de aproximadamente

500m>.

r

O acesso ¢ via terrestre, pela referida estrada do Cdco. A vegetagdo dessa area ¢
predominante composta de mata, com propriedades fazendo divisa com a escola. Para a
efetivagdo das matriculas, construiu-se o Projeto Pesquisa Participativa sobre os produtos
florestais, da agricultura familiar, extrativismo e pesca, o ue norteou, além das matriculas,
os trabalhos pedagogicos técnicos na CFRC.

Os moradores proximos sdo constituidos de agricultores que trabalham em regime
familiar, pescadores, ribeirinhos e extrativistas. A maioria dos alunos ¢ do municipio de
Cameta, mas ha também alunos de diversas comunidades, como: Santa Maria do Icatu
(IgarapéMiri), Limoeiro do Ajuru e Comunidade Quilombola de Cupu (Baido). Como a base
econdmica dessa populacao ¢ a agricultura familiar, a pesca e o extrativismo, a modifica¢ao
econdmica, vivenciada entre os anos de 1990 e meados de 2000, gerou uma crise econdomica
entre os sujeitos inseridos na CFRC, obrigando-os a abandonar os estudos.

O prédio da CFRC integra 06 (seis) alojamentos, 01 (um) feminino e 03 (trés)
masculinos, 01 (um) para residéncia do caseiro, 01 (um) para os monitores, 15 (quinze)
banheiros, 01 (um) deposito, 01 (uma) secretaria escolar, 01 (uma) cozinha, 01 (uma)
dispensa, 01 (uma) area coberta, que ¢ usada como refeitorio/auditorio, 02 (duas) salas de
aula, 01 (uma) biblioteca pequena, 01 (um) galpao, 06 (seis) criatdrios para aves, 01 (um)
para criagdo de porcos e 01 (um) campo de futebol, em decorréncia da necessidade de atender

aos alunos com necessidades especiais. A associacdo esta, ainda, empenhada em construir
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os acessos a um alojamento com banheiro, a fim de atender alunos com esse tipo de
necessidade e que, porventura, venham a procurar a escola, assim como as demais
dependéncias na escola.

Os alunos sao trabalhadores/as, filhos ¢ filhas de familias de trabalhadores rurais da
regido, advindos, em sua maioria, de associagdes e comunidades dos municipios de Cameta,
Igarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru e Oeiras do Para. Eles sdo jovens e adultos que gostam de
interagir e que necessitam de politicas publicas basicas de saude, educagao, transporte e
lazer.

Em termos de monitoria, em geral, sdo multifuncionais, pois, além de ministrar os
conhecimentos especificos de suas areas, também ensinam as disciplinas da BNCC. Ja a
assessoria técnico-pedagogica ¢ desenvolvida por uma coordenacdo pedagogica
desempenhada por profissionais dessa localidade (Cametd). Elas possuem as mesmas
caracteristicas dos monitores. As pedagogas da CFRC desempenham as funcdes de
supervisao escolar, orientagdo educacional, administracdo escolar e coordenagao
pedagbgica, além de atribui¢des de outras areas, como secretaria escolar, ministrando,
também, disciplinas do nucleo comum: Sociologia, Educagdo Fisica, Arte e Geografia.

O servico de apoio ¢ formado por um caseiro € uma governanta. O caseiro € o unico
funciondrio da CFRC que morava na propria comunidade. Este, assim como os demais
funcionarios, tem caracteristica multifuncional, pois, além de executar suas atribuicdes
legais, também desempenha atividades de apoio aos monitores e a dire¢do da ACFRC.

Os pais que formam a ACFRC sdo agricultores, pescadores, ribeirinhos, extrativistas.
Sua contribui¢do significativa ocorreu no inicio da implantacdo do prédio da ACFRC,
quando ajudaram bragalmente a construir o prédio da Associa¢do. Hoje, infelizmente, por
motivos alheios, quase ndo participam das atividades que a escola desenvolve, e acabam nao
apoiando da maneira como deveriam a permanéncia ¢ o desenvolvimento dos jovens na
unidade de ensino.

Em virtude de seu carater associativista, a ACFRC possui colaboradores que ja
contribuiram ou contribuem na sua manuten¢ao ¢ desenvolvimento. Entre eles, citam-se duas
mantenedoras — a ARCAFAR e a Secretaria Municipal de Educagdo de Cametd (SEMED),
e; parceiros atuantes, como a APACC, o STTR Cametd, a Escola Tecnoldgica do
Pard/Cametd, a UFPA/CUNTINS, o IFPA e a Cooperativa Agricola Resisténcia (CART).

Existe a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares e, embora a

alternancia apresente-se de forma complexa e distinta do convencional a que eles estavam
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habituados, a dindmica metodoldgica permite constante evolugdo. Em alguns centros, a

integracdo se faz entre um sistema educativo em que o aluno alterna periodos de

aprendizagem na familia com periodos na escola, estando esses tempos interligados por meio

de instrumentos pedagogicos especificos, dados pela associacdo, de forma harmoniosa, entre

familia e comunidade, ¢ uma acdao pedagdgica que visa a formacdo integral com

profissionalizag@o.

Assim, a duragdo das atividades na CFR ¢ de dois anos, em regime de internato, com

a ado¢do do método de alternancia, onde os jovens passam duas semanas na propriedade, no

meio profissional rural, e uma semana na CFR. Adotou-se, enquanto instrumentos

didaticopedagodgicos:

* Plano de Estudo — uma pesquisa participativa ¢ feita através de diferentes atividades

de formacao: areas de ensino, visitas de estudo, Caderno da Realidade, Cadernos
Didaticos, estagios, Projeto Profissional e Visitas as familias;
Visita de Estudo — ¢ um complemento no debate e aprofundamento de um tema

especifico;

Caderno da Realidade — ap6s a colocagdo em comum da pesquisa do Plano de Estudo,

registram-se as constatagdes, as analises e as reflexdes sobre a realidade familiar e

socioprofissional;

Tutoria — acompanhamento individualizado do jovem pelo seu monitor responsavel,

Caderno Didatico — auxilia no debate e aprofundamento dos temas geradores.

Quanto as atividades realizadas pelos jovens na propriedade, elas envolvem:

Aplicacao dos conhecimentos recebidos na pratica;

Visitas dos monitores, seguidas de discussdo sobre sua realidade com a familia,

buscando conhecer melhor os seus problemas, planejarem solugdes e difundir os
conhecimentos recebidos; o monitor na CFR ¢ o educador que acompanha a
progressao de cada jovem e conhecedor da Pedagogia da Alternancia; ¢ o animador
que ajuda a associacdo e as familias a se envolverem, a se comprometerem, a
participarem e a assumirem; ¢, também, o técnico que conhece a realidade local da
comunidade;

Exposicao de seus problemas, aprendendo com a realidade dos colegas;

= Visitagdo as propriedades agricolas, empresas e estagdes de pesquisa da regido; além

disso, eles assistem a palestras das mais diversas areas do conhecimento, aprendem
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com a convivéncia comunitaria, acessam as disciplinas dos ensinos fundamental e
médio e recebem educagdo geral para a agricultura e adaptada a sua realidade
agricola.
Ressalta-se que essas informacdes foram retiradas do PPP da CFRC e do dialogo inicial
com a atual coordenadora. No momento presente, a CRFC encontra-se sem funcionamento,
devendo retomar suas atividades ainda este ano. A situagao atual induziu a opcao de se trabalhar

com egressos que estiveram frequentando entre os anos de 2009 e 2017.
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3. O METABOLISMO SOCIAL DO CAPITAL E A INTEGRACAO
DIDATICOPEDAGOGICA NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

As reflexdes contidas nesta secdo ndo buscam isolar o objeto desta pesquisa, que ¢ a
integragdo ser humano e outros elementos da natureza. De outro modo, compreende-se que
cerca-lo ¢ uma acdo necessaria para sua melhor apropriacdo e a apropriagdo de sua
substantividade. Embora a categoria saberes seja o alvo da presente se¢do e ndo a
denominada integragdo ser humano e outros elementos da natureza, sem a devida analise dos
saberes produzidos na CFR de Cameta, a razdo de ser desta pesquisa poderia deixar de ser
revelada.

Assim, a analise das praticas formativas que possibilitaram o desenvolvimento das
condi¢des fundamentais para a produgdo de saberes na Casa Familiar Rural de Cameta,
mesmo em contexto de contradigdes, permite conhecer os elementos que deram base para a
construcao dos instrumentos necessarios ao enfrentamento do metabolismo social do capital
presente na sociedade capitalista, com especial atencdo na Amazdnia paraense, € que,
dialeticamente, modifica o modo de produzir a vida na regido.

Compreende-se que praticas formativas sao um conjunto de agdes direcionadas pela
didatica, responsavel pelo processo de ensino, “[...] campo principal da educacao escolar
[...]” (Libaneo, p. 54), e esta tltima, por sua vez, estd inserida em um contexto formativo
mais amplo, que se traduz no pedagogico, ou na pedagogia, que ¢ a ciéncia da educagao,
alcangando dimensdes da pratica social dos sujeitos. Dai assumir a expressdo didatico-
pedagbgica, em unidade.

A questdo do saber, assim, ¢ exposta a partir da compreensao de que o processo
educativo se relaciona com a producdo de elementos culturais, os quais, assimilados pelos
sujeitos da espécie humana, permitem sua humanizagdo. Para que essa acdo ocorra sdo
produzidas formas adequadas para o alcance desse objetivo. Ou seja, a questao da produgdo
de saberes parte de duas dimensdes do trabalho pedagogico: o contetido e a forma.

Quanto a organizacao, a presente secao, em um primeiro momento, concentra-se nas
questdes metodoldgicas da Pedagogia da Alternancia, abrigando os olhares dos sujeitos da
pesquisa sobre como ocorreu a formacdo na CRF de Cametd, evidenciando o percurso
metodoldgico desenvolvido e seus “instrumentos pedagdgicos”. A acdo anterior permite
compreender como ocorreu a produgdo de saberes, tanto os saberes do trabalho quanto os

escolares, tematica pertencente ao segundo momento a ser tratado nesta se¢ao. Na sequéncia,
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a integra¢do didatico-pedagogica enquanto atividade adequada a finalidade, uma agdo

intencional, finaliza a secdo 4.

3.1 Pedagogia da Alternincia e seus “instrumentos pedagégicos”

A crise capitalista, traduzida na manutengdo da propriedade privada, expressao do
modo de producdo e de apropriagdo assentado nos antagonismos de classe e na exploragao
de uns pelos outros favorece a ruptura sociometabdlica ser humano e outros elementos da
natureza ao acentuar as desigualdades sociais, tendo na utilizagdo do contetido educativo um
dos aliados a sua manutengao.

A educagdo assim exposta ¢ utilizada enquanto instrumento aparelhador do
metabolismo social do capital e ocasiona uma crise escolar que hoje liga-se precisamente ao
modo de produgdo da vida em diferentes contextos, porque produz um tipo humano. Sob
esse aspecto, encontrou-se em Gramsci (1982, p. 118) pensamento semelhante, em que se
argumenta que “[...] a crise do programa e da organiza¢do escolar, isto ¢, da orientagdo geral
de uma politica de formacdo dos modernos quadros intelectuais, ¢ em grande parte um
aspecto e uma complexificacdo da crise organica mais ampla e geral”.

A crise escolar, por sua vez, utilizando-se de dois aspectos pedagdgicos centrais da
educacgdo escolar: as formas mais adequadas para a condugao do processo educativo escolar,
e; a producdo de elementos culturais necessarios para a humanizagdo do ser humano
(Saviani, 2021, p. 13). Ou seja, a forma e o conteudo podem encontrar, na sociedade
capitalista, as condigdes necessarias para a sua adequagao a esse modelo produtivo que se
utiliza, do plano ideologico, para conduzir a responsabilidade social para o individual e
conduzir a cultura erudita enquanto poténcia formadora do que Gramsci (1982) chamou de
“intelectuais organicos”. Faz isso, portanto, de forma dialética.

Na Casa Familiar Rural de Cameta esses elementos culturais foram produzidos
mediados pela Pedagogia da Alternancia, metodologia que se diferencia das metodologias
convencionais, como a oferta de ensino médio regular. Tratar-se de oferta de Ensino Médio
Integrado ao Curso Profissionalizante em Agropecuaria, com participagdo direta da
sociedade civil organizada (Cassol, 2014), em que sdo trabalhados contetdos ou elementos
culturais em tempos e espagos diversificados, ficando os sujeitos inseridos nessa
metodologia durante uma semana na CRF de Cameta e uma semana em suas comunidades.

No contexto da CRF de Cametd, a forma de oferta mediada pela Pedagogia da

Alternancia “[...] pauta-se na constru¢do coletiva do conhecimento, na experiéncia de vida,
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trabalho e luta social como ponto central da aprendizagem [...]” (Cassol, 2014). Mas como
de fato essa metodologia acorreu? Quais instrumentos pedagogicos foram utilizados durante
a formagao ofertada? Quais saberes foram produzidos com essa metodologia? Na presente
secdo, essas sdo as questdes que se colocam como centrais para a discussiao em tela.

A partir dos dados de fala dos sujeitos informantes desta pesquisa, se pode ter uma
visdo da forma como ocorreu a formagao na CRF de Cameta, adentrando no cotidiano da
vida dos sujeitos e suas comunidades. Em termos de organizagdo, encontrou-se nos relatos
da gestora da Casa elementos que ensejam a dinamica diaria da formacao mediada pela
Pedagogia da Alternancia, sobretudo quando faz um apanhado da caracterizagao da Casa,
demonstrando em sua fala como eram distribuidos os horarios de formag¢ao no tempo Escola.
A gestora relata que ocorria uma intensa movimentacdo formativa na semana em que 0s
sujeitos estavam na CRF.

Ou seja, no tempo escola. Segundo ela:
As aulas comegavam as 7:30mim e vinha o intervalo as 10h, ai eles voltavam para
a sala de aula e saiam as 12h. Almogam. As 14h eles voltam para a sala de aula.
As 16h eles saem para o lanche. As 18h eles saem da sala de aula e vao jantar.
Alguns ainda jogam um pouquinho de bola 14 no campo, mas as 19:30min eles

voltam pra sala de aula e s@o liberados para os alojamentos as 21:30mim (Amélia,
2024).

Em primeira analise, a rotina de estudos diaria de dez horas, seguida de cinco dias
semanais pode parecer excessivamente cansativa, ¢ de fato é. Contudo, justifica-se a
quantidade de horas no tempo escola por tratar-se de opcdo metodoldgica de estudos
cientificos intensivos, uma vez que os sujeitos ficam alojados na CRF por um periodo de
cinco dias consecutivos, além de mais cinco dias em suas comunidades, ocasido em que nao
estardo sob os cuidados docentes, o que lhes permite ter “[...Jum tempo maior de
descansol...]”, ainda segundo relatos da Gestora (2024).

Contudo, o tempo de formagao adquire uma outra perspectiva na Pedagogia da
Alternancia que abriga, além do tempo cronoldgico, ou do tempo contado no relédgio,
sobretudo, a passagem entre diferentes contextos sociais, seguindo uma sequéncia de tempos
de formagdo e partindo das experiéncias individuais as suas relacdes e propor¢des temporais
mais relevantes para os objetivos de formagdo. Essas relagdes e proporcdes temporais,
segundo Pineau (2006), pode receber outras denominagdes, como “genealogia, memorias,

lembrangas, diarios de viagem, efeméride, anais, cronica, historia”.
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Nesse sentindo, ainda, é possivel encontrar nos relatos da Gestora da CRF de
Cameta aspectos da vida cotidiana relacionados ao fator temporal de formac¢ao, quando ela
trata de questdes pedagdgicas de organizacao da Casa, relatando as estratégias avaliativas ou
autoavaliativas desenvolvidas e que possibilitaram a analise e resolugdo de problemas
apresentados durante a semana de alternancia. Segundo a Gestora:

Na sexta-feira a gente tira uma hora ou duas horas de tempo para fazer a avaliacdo
da semana. Nesta avaliagdo as turmas que estdo na escola a gente junta no saldo e
eles vao dizer o que foi bom e o que ndo foi bom durante a semana de alternancia.
Os professores precisam estar presentes (Amélia, 2024).

Essa atividade proporcionou a tomada de decisdes sobre a op¢ao por manter ou retirar
determinados docentes que ndo conseguiram resolver problemas ideologicos durante as aulas
ou modificar praticas da organizagdo da Casa, uma vez que, mesmo considerando as
experiéncias dos sujeitos alternantes, emergiram alguns desafios como, por exemplo, a
organizacao cotidiana dos sujeitos durante a semana de alternancia, o que mereceu especial

atencdo. Em relato, a Gestora explica o funcionamento dos alojamentos e seus desafios.

Um outro desafio é com a questdo dos alojamentos. Porque na escola nds temos
algumas regras, quando eles chegavam na segunda-feira nds reuniamos para a
distribuicdo de tarefas: a equipe que vai limpar e organizar o refeitorio; os alunos
que sdo responsaveis pela limpeza da sala de aula quando termina a aula tem que
varrer e limpar o lixo e arrumar as carteiras; tém os alunos que vao varrer ¢ manter
limpas as areas em volta das salas de aulas e da escola; a equipe das panelas porque
a cozinheira prepara os alimentos mas quem lava as panelas sdo os alunos entdo
tem uma equipe de alunos que vai lavar as panelas ¢ deixar a cozinha prontinha
para o dia seguinte; além de que cada aluno ¢ responsavel por sua tigela, seu prato
e seus talheres (Amélia, 2024).

Acrescenta ainda:

Tem a questao de dormir na escola. Durante a alternancia no6s temos um calendario
de pernoite. Sempre tem que ficar alguém la. Uma das regras ¢ que os meninos
ndo podem ir para o alojamento das meninas, mesmo os que sdo casados e as
meninas ndo podem ir para o alojamento dos meninos, isso ¢ uma coisa. A outra
coisa é que nods estavamos no campo, entdo de repente um acidente com animal
peconhento, ou uma doenga inesperada a noite, entdo os alunos ndo podem estar
sozinhos (Amélia, 2024).

Essa estratégia metodologica € recorrente na fala dos sujeitos, como o caso da Vera,
que ao ser questionada sobre a organizagdo da Casa, relatou a permanéncia nas sextas-feiras
na sala de aula e o planejamento para a proxima alternancia, em que ja seriam definidas as
fungdes e responsabilidades de cada sujeito. Segundo Vera:

Na sexta-feira nds ficivamos em sala de aula estudando até as dezesseis horas,

depois desse horario nos iamos planejar a proxima alternancia. Ja ficava definido
quem iria ficar responsavel pela limpeza dos banheiros, sempre quinze minutos
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antes de terminar a aula a pessoa responsavel por ajudar a cozinheira saia que s
tinha uma cozinheira ¢ essa pessoa ajudava também a servir os pratos porque a
comida era toda servida. Tinha a equipe responsavel em fazer a limpeza do
auditério. Outra equipe ficava responsavel pela limpeza das salas, a limpeza dos

banheiros e em cada alternancia dessa tinha alguém ficava responsavel para que a
Casa funcionasse (Vera, 2024).

Esses desafios organizacionais elencados pela gestora da CRF de Cameta e
ratificados nos relatos de Vera convergem para o que Pistrak (2011, p. 32) classificou
enquanto “[...]aptidao para trabalhar coletivamente][...]”, uma das exigéncias para a formacao
de homens revolucionarios, por serem capazes de se desenvolver em meio a sociedade em
construgdo, tendo aptidao para analisar e resolver cada problema em diferentes contextos,
constituindo-os enquanto organizador a partir de formas flexiveis em contato com a
realidade.

A formacdo desses homens intima a escola a desenvolver, nos sujeitos a serem
formados, a auto-organizagdo, pressupondo habitos de organizagdo atingidos durante a
execugdo de diversas fungdes em diferentes momentos de sua formagao, porque nao estao
sendo apenas preparados “[...] para viver, mas ja vivem uma verdadeira vida. Devem
consequentemente organizar esta vida [...]” Pistrak (2011, p. 33).

Importante localizar precisamente o fundamento da formacao desse tipo humano e
sua auto-organizacdo na divergéncia com os meios de produgdo capitalistas e seu
metabolismo social. Para tanto, deve-se partir da compreensao de que, mesmo imersa em
uma sociedade dividida em classes e que acentua as desigualdades sociais, a auto-
organizac¢ao parece ser um caminho promissor, contudo, desafiador em meio as investidas
de manutencao de um sistema educacional homogéneo em que pese a oferta de ensino médio
regular aos sujeitos dos povos e comunidades tradicionais sem a devida analise de suas reais
necessidades.

Frigotto (1998, p. 14) chama a atencdo para a necessidade de se pensar os processos
educativos e formativos enquanto constituidos e constituintes das relagdes sociais que
atravessam uma ressignificagdo no campo das concepgdes politicas, pela necessidade que
hoje a educacdo formal e a qualificacdo assumem enquanto elementos favoraveis a
competitividade, a reestruturacdo produtiva e a empregabilidade, tida sob o viés de uma
formacao de capital humano, porque “[...] estreita-se ainda mais a compreensdo do
educativo, do formativo e da qualificagdo desvinculando-se da dimensdo ontoldégica do
trabalho e da produgdo reduzindo-os ao economicismo do emprego e, agora, da

empregabilidade “[...] (Frigotto (1998, p. 14).
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A organizacdo na CRF de Cametd, assim, desempenha fun¢do de retirada da escola
da redoma em que o capital a colocou, objetivando sua manuten¢do em a¢ao sociometabolica
quando ndo oferta a possibilidade de uma outra estratégia formativa que esteja em
convergéncia com as realidades dos povos e comunidades tradicionais. Assim sendo, nota-
se que assim como a organizacdo pode revelar um lado formativo emancipador da
metodologia, pode, a0 mesmo tempo, ser orientadora das investidas do capital em sucatear
a formacao ofertada a esses sujeitos, quando, segundo relatos do Docente A, ao finalizar o
periodo eles ja ndo conseguiam se manter. Segundo Reginaldo (2024):

La na Casa tem o dormitorio para eles. A alimentagdo, no finalzinho do projeto
que ja ndo tinha mais como financiar, cada aluno ja trazia o seu dinheiro para ir
ajudando nas despesas da Casa e essa metodologia eu trabalhava dois dias na
semana. Sempre ficava a noite com eles e tentava combinar, conciliar com as
atividades do Sindicato, eu tinha um projeto aqui no Sindicato que era o “Cinema
no Campo” e escolhia alguns filmes para levar pra eles e fazer um debate com eles
em relagdo a tematica que estava trabalhando com eles la. Isso ndo toda semana.
Tinha um momento que era chamado de Serdes e era quando isso acontecia,
geralmente em uma sexta-feira a noite (Reginaldo, 2024).

Ha, nesse sentido, uma dialeticidade na pratica desenvolvida na CRF de Cametd, que
releva-se enquanto aliada da sociabilidade capitalista e sua metamorfose, quando o fundo
publico “[...] garante apenas um patamar minimo de escolaridade ou de subsidios aos mais
pobres [...]” (Frigotto, 1998, p. 15), impulsionando a educagdo e qualificacao a transitarem
da politica publica educacional para a assisténcia ou filantropia e sustentando
correspondéncia com uma educacdo voltada para a manutengdo da Teoria do Capital
Humano, que baseia-se na equivaléncia entre nivel de escolaridade e classificag¢do social das
pessoas.

Em disputa e ao mesmo tempo, a outra forma de compreender essa organizacao
instituida na CRF de Cameta diz respeito a sua fun¢do de introduzir, nos alunos, a
compreensdo e a percepcao de outras formas de produzir a vida em que se tenha enquanto
centralizador do processo formativo, também entendido enquanto processo de trabalho, a
“[...] luta pelas formas sociais novas de trabalho. A partir dai, o trabalho encontra-se no
centro da questdo, introduzindo-se na escola como um elemento de importancia social e
sociopedagogica destinado a unificar em torno de si todo o processo de educacao e formagao

(Pistrak, 2011, p.
34)”.
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Confirma-se tal andlise quando se recupera da fala de Reginaldo (2024) que “[...] A
alimentag¢do, no finalzinho do projeto que ja nao tinha mais como financiar [...]”, revelando
a presenta do estado minimo na CRF. Ao mesmo tempo, o proprio docente converge para a
constru¢do e execu¢do de uma outra estratégia pedagdgica, quando “[...] escolhia alguns
filmes para levar pra eles e fazer um debate com eles em relagdo a tematica que estava
trabalhando com eles 14 [...]”, objetivando a problematizacao e resolucdes de questdes reais
originarias das experiéncias de vida dos sujeitos alternantes, o que possibilita o contato com
a realidade e os problemas novos dentro de uma diversidade grandiosa que ¢ a sociedade.

A tematica de que fala o Docente A refere-se ao tema gerador e seus eixos tematicos,
procedimento metodoldgico que retine temas originarios da realidade local dos sujeitos,
servindo de base para a problematizacdo em todas as areas do conhecimento. O tema gerador
¢ responsavel pela condugao de todo o processo de trabalho do curso, desde o planejamento,
passando pela execugdo e avaliacdo no ambito do processo formativo, possibilitando a
integracdo curricular e manifestando o fendmeno para além da aparéncia empirica, mas
também com a evidéncia da realidade concreta apreendida pelo pensamento de Kosik (1926).
Essa tematica central que mobiliza a producao de saberes pode ser mais bem compreendida
a partir na imagem abaixo:

Figura 4 Tema Gerador
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Assim, o tema gerador assimila problemas da vida real dos sujeitos integrando os
conteudos em um sistema de relagcdes que expressa a totalidade social da vida humana, a
qual, constituida por multiplas dimensdes e processos de producao material e simbdlica, ao
serem absorvidos enquanto referéncia curricular, adquirem sentido cientifico e historico,
concepgao essa defendida por Ramos (2017, p. 35). Nesse sentido, Liicia (2023) reconstitui

memoria sobre o tema gerador, em que pese os conteudos trabalhados. Segundo Lucia:

A Casa organiza o tema gerador baseado no que era de interesse nosso, dos alunos.
O manejo do agai, por exemplo, a quantidade de arvores que poderiam ficar em
uma touceira, pra produzir mais, porque se ficarem muitas arvores s6 em uma
touceira, uma arvore tira a forca da outra. Da mesma forma com o manejo da
bananeira (Licia, 2023).

Da mesma forma, explica a Gestora que:

Cada alternancia tem um tema gerador e quando ele trabalha os 15 dias um
determinado tema gerador, na outra alternancia ele vai trabalhar um outro tema
gerador. Isso estou falando dos 15 dias que o aluno fica na Casa Familiar Rural.
Ja quando ele vai pra sua Comunidade, os professores passam atividades para esse
aluno fazer na sua comunidade ¢ o professor vai fazer a visita técnica (Amélia,
2024).

Contudo, ao desenvolver as atividades pedagogicas na CRF de Cametd, tendo o tema
gerador e seis eixos tematicos enquanto articuladores da producao de saberes, exige
integracdo com os componentes curriculares, tendo estes a necessidade de encontrar formas
de trabalhar o tema gerador em unidade as “[...] disciplinas e elas t€ém os contetidos de Fisica,
de Matematica, de Quimica, ou seja, de qualquer disciplina, elas precisam encontrar dentro
desses contetidos o conteudo que vai conversar com o tema gerador, mas nem todo professor
consegue aceitar esse desafio (Amélia, 2024). Reforcando essa afirmacao, segue ainda a

Gestora:

Uma das dificuldades da gestdo era reunir os professores para o planejamento
coletivo. Porque tem necessidade do planejamento coletivo? Porque as disciplinas
do nucleo comum elas precisam ter uma inter-relagio, elas precisam conversar
com o tema gerador. Vamos dizer seja milho, entdo a matematica precisa encontrar
uma forma que possa trabalhar com esse tema gerador. Vamos dizer que a
proporgdo, eu planto 50 kg de milho e quanto eu vou produzir, quanto desse milho
eu espero colher no final? (Amélia, 2024).

Ana (2024), nesse sentido, explica suas motivagdes para ter desenvolvido com tantas

dificuldades suas aulas a partir de um tema gerador. Segundo ela:

A principio eu peguei as duas disciplinas em duas alternancias e depois eu fiquei
s6 com uma disciplina, a de Sociologia e a outra pedagoga ficou com Filosofia. O
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maior desafio para nds professores dentro da Pedagogia da Alternancia ¢ fazer o
contetdo da disciplina do nicleo comum conversar com o tema gerador, porque
sdo treze temas geradores, um ciclo que seria o primeiro ano do ensino médio na
modalidade EJA. Esses temas geradores passam por citricos, adubagdo do solo e
assim por diante (Ana, 2024).

As dificuldades relativas ao planejamento coletivo dos professores, bem como ao
desenvolvimento das disciplinas se devem ao fato de que a cada alternancia ficam apenas
um ou dois professores na CRF de Cametd, ao que os demais se ocupam com suas outras
atividades profissionais em outros locais de trabalho em que também desenvolvem docéncia.
Essa é uma causa pratica que se apresenta no campo da aparéncia e reflete apenas uma parte
do todo articulado pela manifestacao do capital que encontra, na fragilidade estrutural dessa
proposta pedagogica, terreno fértil para sua germinagao.

A problematica central dessa questao encontra-se na organizagao societal e pode ser
visualizada também quando, ao tratar das dificuldades encontradas pelos docentes ao
desenvolverem suas atividades tanto no tempo escola quanto no tempo comunidade,
caminham nesse sentido os relatos e andlises de Reginaldo (2024), ao afirmar que existem
essas dificuldades e, em seguida, questiona: “Porque o governo ainda nao conseguiu
enxergar que a CFR ¢ um potencial para desenvolver a educacdo aqui no municipio,
sobretudo, a educagdo do campo, que pode ser um laboratorio da educagcdo do campo? Mas
a CFR precisa da estrutura dos governos” (Reginaldo, 2024).

A resposta a essa questdo suscitada pelo docente parece encontrar abrigo em analise
desenvolvida por Saviani (2021, p. 35) quando este questiona sobre quem pode ter receio da
competéncia técnica e quem pode ter medo do compromisso politico. Faz, ainda, uma
analogia ao “fruto proibido” amplamente divulgado pelas igrejas, alegando que o educador
que desejar alojar suas praticas a partir das perspectivas da classe trabalhadora deve,
compulsoriamente, romper com a velha, mas ndo superada, concep¢ao de cultura (a
enciclopédico-burguesa), desobedecendo, quebrando regras e atrevendo-se a comer do fruto
da “arvore da ciéncia do bem e do mal”.

Esse movimento aparentemente ingénuo de articulacdo e definicao da destinagcdo do
contetdo educativo alia-se a metamorfose da sociabilidade capitalista, em que uma das
estratégias para a manuteng¢ao de sua forma de produgdo ¢ tratar o fundo publico enquanto
mantenedor do minimo de escolaridade aos mais pobres. Frigotto (1998) afirma que, nesse
sentido, “[...] a educacdo transita, assim, da politica publica para a assisténcia ou

filantropia]...]”, deslocando-se a responsabilidade do social para o ambito individual.
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J& ndo seria o caso de desenvolvimento de politicas publicas de emprego e renda a
partir do social porque, sob essa concepcao societal, os individuos seriam responsaveis por
lograr suas proprias competéncias ou habilidades cognitivas, bem como desenvolver atitudes
técnicoprodutivas que os tornem empregaveis em um mercado de trabalho cada vez mais
competitivo, desenvolvendo estratégias de ‘“autoemprego” no mercado informal, o que
convencionou-se chamar de “empreendedores”.

Em Meészaros (2011, p. 180) ¢ possivel captar a compressdo do movimento que
autossustenta a extracdo do trabalho excedente pelo capital, estabelecendo a reprodugao
sociometabdlica que, segundo ele, ¢ “incorrigivelmente discriminatoria” quando se utiliza
de mediacdes de segunda ordem, representadas nesta pesquisa na forma de enfraquecimento
do sistema educativo mantido pelo Estado e suas manobras, utilizando-se dos meios
alienados de produgdo e suas personificacdes, o que impde a todos submissdo as
“desumanizadoras exigéncias objetivas da ordem sociometabolica existente”. Essa pratica
também ¢ revelada na fala de Lucia (2024):

A maior dificuldade era de transporte, era de saida, porque eu saida de 14 do sitio
para vir estudar na Casa ¢ as coisas 1a ficavam sem o devido cuidado e isso era a
maior dificuldade porque a gente enfrentava a dindmica de vim pra escola e passar
uma semana aqui ¢ ai era uma semana que o galinheiro ficava sem o cuidado,

porque meu marido ficava no sitio mas o galinheiro ele ndo mexia muito por conta
dos problemas de satude que ele tem, ele tem alergia (Bruna, 2024).

Com a necessidade eminente de produgao de sua propria existéncia, ou de produgao
das condigdes objetivas suas e de sua familia, Bruna (2024), em seu relato, evidencia mais
uma forma encontrada pela ordem sociometabdlica de produzir submissdo ao sistema do
capital, ao enfraquecer a forma de oferta da CRF de Cameta, por se tratar de alternar os
tempos e espacos de formacao e exigir dos alunos a saida de suas comunidades para estudar.
Dialeticamente, essa forma de oferta, da mesma forma que possibilita a integragdo entre os
saberes, ao ser inserida em contexto da sociedade dividida em classes e suas contradicoes,
dificulta a permanéncia de seus sujeitos, 0s quais ndo conseguem, por vezes, s manter nesse
sistema.

Outra forma de enfraquecimento da CRF de Cameta pode ser constatada na fala de Ana
(2024), quando esta explica que trabalhou de forma “retrograda, antiga, tradicional” ao
adotar “poucos conteudos” para serem desenvolvidos durante as aulas porque, segundo ela,
os alunos tinham “pouco tempo” para leitura, uma vez que eles, quando estdo em periodo de

alternancia, ou no tempo escola, ficam na sala de aula até as 21h, sendo que os trabalhos em
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equipe geralmente sdo executados depois desse horario. A mesma dindmica acontece no

tempo comunidade, em que eles precisam trabalhar para se manter e tem pouco tempo para

estudar os materiais didaticos. Segundo Ana (2024):
Mas ¢ assim, eu sempre trabalhei de uma maneira, ndo sei se te digo que
retrograda, antiga, tradicional, ndo sei ao certo qual termo melhor empregar, mas
vou te dizer assim, como eu sei que o tempo dos alunos ele ¢ limitado, o tempo
que eles estdo na escola eles tém o dia todo de aula e vdo até as 21:30min em sala
de aula, entdo ecles ficam acordados um pouco mais para fazer atividades, os
trabalhos que sdo solicitados e sdo trabalhos que ele ndo consegue fazer dentro da
sala de aula, trabalho em equipe ou mesmo individual, eles fazem no alojamento
ou na propria sala de aula depois da aula da noite, entdo se eu der muito material
teorico para eles, eles ndo vao ler esse material, porque ¢ humanamente impossivel
eles estdao das 7:30 as 12h, das 14h as 18h e das 19:00h as 21:30H em sala de aula,
quando ele sair de 14 ele vai ter disponibilidade ou condi¢des de ler alguma coisa?
Assim também quando eles vao para suas casas, 14 eles precisam trabalhar para
produzir seus alimentos e se eles pararem para dedicar esse tempo para estudar
eles ndo vao ter o que comer (Ana, 2024).

Na fala de Ana (2024) ¢ possivel perceber o quanto as exigéncias dos meios de
producao capitalistas estdo imbricados no seio da escola e o quanto eles podem interferir nos
processos de producdo do conhecimento, a partir da compreensdo do trabalho enquanto
constituido em suas formas historicas, como o trabalho escravo, servil e assalariado,
estruturando modelos hegemonicos que correspondem ao modo de produgdo da antiguidade
classica, a qual divide o trabalho e o produto do trabalho, ainda vigentes na sociedade
contemporanea.

Ana (2024), ao adotar uma pratica em que uma parte dos contetidos sao deixados a
margem do processo de escolarizacdo, e, portanto, da formagdo, demonstra que o
conhecimento cientifico converge para um mundo da producao em que o trabalho deixa de
constituir-se enquanto principio educativo e passa a estruturar-se como uma das formas de
enfraquecimento utilizada pela ordem sociometabdlica de produzir submissdo ao sistema do
capital, porque retira do sujeito a possibilidade de sua instrumentalizagdo, conforme
menciona Saviani (2012), o que ocorre pelos processos de escolarizagdo coincidentes com
as necessidades reais da classe trabalhadora.

E ¢ com base nessas necessidades que, embora imersa nas investidas do capital na
regido, a CRF de Cameta vai desenvolvendo outras formas de enfrentamento e organizagao,
que capturam a esséncia de sua concepc¢ao em formar a partir do trabalho e mediado por ele,
pois, mesmo com as dificuldades existentes a organizacdo escolar consegue combater as

formas que separam e fragmentam o ensino e tornam os sujeitos alienados de sua propria

realidade, da producao de sua propria vida e, de outra forma, cumpre com o proposto de
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ofertar formacdo aliada as exigéncias da classe trabalhadora. Faz isso desenvolvendo
estratégias, como afirma Amélia (2024). Segundo ela:
O nossos professores sempre foram muito responsaveis. Dificilmente faltava
alguém na hora aula, mas das raras vezes que isso aconteceu sempre ia alguém
para ficar com os meninos para eles ndo ficarem sem aula. Eu ou a Secretaria que
também ministrava disciplina a gente ia pra sala de aula e ja antecipava nossa aula.

Por exemplo, se fosse no outro dia eu ja entrava em contato com esse professor
para que a aula que ele faltou ele substituisse no nosso horario (Amélia, 2024).

Com agodes organizativas como esta, Amélia (2024) impedia que houvesse uma
ruptura na oferta das aulas, o que poderia comprometer o ensino ¢ a producao do
conhecimento, considerando o periodo de intenso estudo que ocorre no periodo de
alternancia em que o sujeito fica no tempo escola, o que, conforme mencionado
anteriormente por Amélia (2024), ocupa 10 horas do seu dia. Portanto, ao criar estratégias
de reorganizacao pedagogico-didatica, a gestora possibilitou a permanéncia dos alunos na
CRF sem a descontinuidade dos estudos. Ressalta-se que se constitui de uma pratica que
ocorreu esporadicamente, ndo sendo, portanto, uma constancia.

Ainda em termos metodoldgicos e considerando que a agdo educativa se desenvolve
a partir das condi¢des materiais, Saviani (2021, p. 91), ao analisar a pratica conduzida em
um sentindo de superagdo dos entraves postos pela producao em uma sociedade capitalista,
dialoga com a compreensao de encontrar, nesses entraves, mecanismos efetivos e praticos
para a elaboracdo da teoria, “[...] tendo em vista a sua mobiliza¢do para a transformacao
efetiva dessas mesmas condigdes”. E nesse sentido que transita a fala de Bruna (2024), ao
esclarecer como funcionava a metodologia na CRF de Cameta:

A metodologia da CREF era freiriana. Vocé precisa estudar? Precisa. Mas a sala de
aula ndo precisa ser uma sala de aula que a gente fica tipo em uma gaiola em que
fecha um galpdo. Tém pessoas que falam que ndo estudam porque ndo tem prédio
escolar, mas a gente pode estudar até embaixo de uma mangueira. Primeiro foi
assim com base na metodologia freiriana. Depois foram varios eixos. Tinha a
agroecologia, agricultura familiar, a gente tinha a protecdo da flora e da fauna,
aprendia a manusear a terra, aprendia a fazer o manejo da floresta, do acaizal, a
respeitar as abelhas, a conhecer as abelhas, aprendia a como melhorar o teu sitio
(Bruna, 2024).

Bruna (2024), ao final desse trecho de seu relato, trata das tematicas desenvolvidas
na CRF e que oportunizaram a melhoria do seu sitio, bem como da produgao de sua qualidade

de vida e de sua familia, quando a formacgao recebida lhe possibilitou o conhecer técnico

sobre
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“[...] agroecologia, agricultura familiar [..]” dentre os conhecimentos relativos a sua relagdo
com a natureza. Isso tudo, segundo ela, “[..] com base na metodologia freiriana]...]”. De fato,
a CRF adota uma metodologia a partir dos principios fundantes de uma pedagogia libertaria.

Contudo, ao empreender em uma andlise a partir das condi¢cdes objetivas em que
foram desenvolvidas as atividades educativas na CRF de Cametéd, Bruna (2024) atinge,
inconscientemente, uma concepgao de educacao pautada na forma oposta aquela proposta
por Paulo Freire, quando a entrevistada afirma que “[...] t€ém pessoas que falam que nao
estudam porque nao tem prédio escolar, mas a gente pode estudar at¢ embaixo de uma
mangueira [...]”. Nesse viés, a proposta freireana ¢ problematizadora e ndo conformadora,

como aparece na analise da entrevistada.

Sendo uma proposta que problematiza a realidade dos alunos, converge para a
proposta metodologica da Pedagogia da Alternancia desenvolvida na CRF de Cametd,
guardadas as consideragdes sobre infraestruturas ja discutidas anteriormente, porque em seus
instrumentos pedagogicos conserva direcionamentos praticos de execugao didatico-
pedagbgica que centralizam as reais necessidades dos alunos e seus problemas. Assim,

enquanto instrumentos pedagdgicos, a CRF de Cameta desenvolveu os seguintes:
Plano de Estudo

Trata-se de instrumento pedagdgico que orienta a pratica docente por caracterizar a
realidade dos alunos e os problemas que eram encontrados em suas comunidades,
objetivando a resolugdo a partir da problematizacdo no tempo escola, em que eram
desenvolvidas solugdes técnico-cientificas sempre em didlogo em sala de aula. Reginaldo

(2024) relata como foi sua experiéncia com esse instrumento pedagogico. Segundo ele:

Tinha uma escala de professores. Pegava por 15 dias uma disciplina. Por exemplo,
uma das disciplinas que ministrei foi Olericultura, entdo tinha uma semana de
teoria e outra semana era para a pratica. As aulas eram de 45 min cada. Lembro
que no comego das disciplinas a gente fazia um questiondrio com eles pra saber a
necessidade de cada aluno e no comego dessa disciplina, Olericultura, eu pedi pra
eles fazerem um levantamento de horta ¢ ai eles foram para as comunidades, que
era o tempo comunidade e trouxeram um questionario para mim (Reginaldo,
2024).

Prossegue, relatando e exemplificando como foi:

Apliquei um questionario com eles: o que mais consumia dentro da comunidade?
Se era cheiro-verde, se era chicoria, alfavaca, essas coisas que era para eles
fazerem um estudo de mercado 14 dentro da comunidade. Dentro desse
questionario também perguntava: O que mais consome? O que mais produz? E
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isso permitiria saber onde os alunos poderiam estar entrando para gerar uma
economia para eles e para as suas comunidades (Reginaldo, 2024).

A pratica docente no intercimbio com a realidade dos sujeitos permite sua inser¢ao
na “atividade social”, tarefa que segundo Gramsci (1982, p. 121) converge para uma
formag¢ao humanista construida a partir da escola unitaria, com principios que elevam o grau
de maturidade e capacidade, induzindo-o a criacao intelectual e uma pratica provocadora da
construgdo da autonomia na orientacdo e na iniciativa, porque trabalha considerando os
problemas reais dos sujeitos envolvidos no processos de escolarizag¢do, sobretudo quando
objetiva “[...] gerar uma economia para eles e para suas comunidades [...]” (Reginaldo,
2024).

Ainda sobre a constru¢do do Plano de Estudos, Ana (2024) exemplifica afirmando
que “[...] na verdade € uma pesquisa que € construida com eles [...]”. Segundo ela, mesmo
que algumas tematicas sejam “longas”, é preciso conhecer a realidade dos sujeitos para que
o processo de ensino possa fazer sentido para eles e para que possa ser desenvolvida uma
praxis politica transformadora. Isso é feito a partir do conhecimento da realidade e de
discursdes em sala de aula, a partir desse conhecimento da empiria.

Vamos dizer que a proxima alternancia nos vamos falar do cultivo e
comercializagdo da pimenta do reino, ¢ um tema que ¢ extenso, vai desde a
preparagao do solo, das estacas, mudas, todo o cuidado que ela precisa ter até que
ela comece a produzir, a colheita e a comercializacao, entdo ¢ um tema longo. Este
tema ¢ discutido com eles na sexta-feira, normalmente ¢ na sexta-feira porque a
ultima aula daquele tema ¢ destinada para discutir o PE e os alunos vao discutindo

em sala de aula e vio sendo criadas as perguntas que eles vdo procurar saber em
suas comunidades e responder para trazer na proxima alternancia (Ana, 2024).

Questdes-problema passam a ser desenvolvidas considerando a realidade dos sujeitos
e suas reais necessidades, além de fazerem parte da organizacdo didatica das aulas que estao
ocorrendo e as que ainda irdo acontecer em um movimento de constidncia e de forma
sistematica. Nesse caso, mesmo que ocorra uma alternancia de tempos e espagos de
formacdo, como ¢ o caso do tempo escola e tempo comunidade, em ambos os espacos o
conteudo a ser trabalhado serd o mesmo, facilitando que os saberes tradicionais possam ser

integrados aos cientificos.

Folha de Observacao

Outro instrumento pedagogico utilizado na CRF de Cametd foi a Folha de

Observacao, objetivando trabalhar no sentido de acompanhar as atividades desenvolvidas
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tanto no tempo escola quando no tempo comunidade. “[...] Se assemelha ao Caderno da
Alternancia. E aquilo que o aluno fez durante a alternincia e o pai, a me ou a esposa ou o
marido, ou o responsavel vai responder o que o alternante fez no periodo de duas semanas
em que esteve em sua propriedade [...]”. Embora se aproxime de um instrumento avaliativo,

na CRF ¢ utilizada para informar, mas nao “[...] vale como nota” (Ana, 2024).
Caderno da Realidade ou da Propriedade

Trata-se instrumento pedagdgico descritivo, semelhante a Folha de Observagao
porque relata as atividades desenvolvidas pelos sujeitos. Contudo, diferencia-se ao abordar
apenas o tempo comunidade, como afirma Vera (2024). E elaborado a partir de
questionamentos que devem ser respondidos pelos sujeitos alternantes, como: “[...] Que
horas vocé levanta? Que horas sai para trabalhar? Quais alimentos consumidos? O que se
plantou? Isso também ajudava na organizagao da Casa porque teve um momento que faltou
alimento 14 e nés levavamos da nossa comunidade para ajudar a manter a Casa” (Vera, 2024).

Ja Ana (2024) fornece uma explicagdao mais completa do que foi o Caderno da
Realidade ou da Propriedade e refere-se a esse instrumento pedagdgico enquanto um
“croqui” em que o sujeito vai “[...] desenhar a propriedade dele e ele vai me dizer se ele tem,
por exemplo: pato, galinha, macaxeira, se tem rio, se tem peixe, se a casa dele como ¢é. Ele
vai desenhar. Este desenho deveria ir para o portfolio. Seria a primeira folha do
portfolio[...]".

Ainda segundo Ana (2024), “tudo o que acontecer durante o curso e tiver relevancia
para ele deveria ir para o portfolio. Esse portfolio seria um suporte, um subsidio para que o
aluno ao final do curso possa escrever o PPJ-Projeto Pessoal do Jovem. Esse PPJ pode ser
individual ou coletivo se as propriedades forem proximas” (Ana, 2024). Segundo ela, o
portfolio ndo foi construido porque o tempo de execugdo ndo permitiu a sua devida
conclusao.

Esses trés primeiros instrumentos pedagogicos tratam de contextualizar a
comunidade dos sujeitos, oferecendo aos docentes a possibilidade de trabalhar a natureza e
a sociedade em unidade, sendo mediados pelos processos de trabalho e compreendendo a
complexidade concreta dos fenomenos assimilada de suas realidades e de suas vidas.

Sob esse aspecto, o esquema abaixo exemplifica organicamente a relagdo entre a
natureza, aqui entendida enquanto lugar de fala dos sujeitos e suas realidades; a ciéncia que

sdo os saberes produzidos cientificamente e que necessitam ser integradas a natureza dos
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sujeitos; e, por fim, a sociedade, compreendida enquanto o todo articulado que tem como
inicio, meio e fim os processos de trabalho, sejam eles voltados para a producdo da vida
ampliada ou para a producdo da vida a partir das concepgdes dos meios de producao
capitalistas.

Figura S — Relacido natureza-ciéncia-sociedade-trabalho

NATUREZA

TRABALHO

CIENCIA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

SOCIEDADE

Cada tematica articula um complexo da realidade dos sujeitos, reunindo essas quatro
categorias em um processo dialético, considerando suas contradi¢des e lutas, seu
desenvolvimento na natureza e como sociedade, apropriando-se dos meios de producao que
atingem a sua forma de produzir a vida. Portanto, constituem-se como ferramentas
intelectuais capazes de elaborar conhecimentos e saberes de autodire¢do e acesso as bases
da Ciéncia. A seguir, serdo trabalhados instrumentos pedagédgicos de forma mais descritiva,

objetivando conhecer como os saberes foram produzidos.
Caderno didatico

Enquanto instrumento pedagdgico, os cadernos didaticos eram utilizados pelos
sujeitos durante o desenvolvimento das aulas, para que eles pudessem realizar anotagdes.
Segundo Ana (2024), “[...] ndo necessariamente eram cadernos, poderia ser apostilas,
principalmente os temas geradores trabalhavam com eles. Na sociologia nos trabalhdvamos
com livros e eles tinham os cadernos deles mesmos. E o caderno normal que se faz as

anotagoes durante as aulas”.

Caderno de acompanhamento da alterndncia
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A proposta do caderno de acompanhando da alternincia integra o conjunto de
instrumentos que visa fornecer tanto ao docente quanto a gestdo da CRF de Cameta
informacodes acerca do desenvolvimento das atividades que ocorrem no tempo escola e no
tempo comunidade. E um instrumento que indica atividades intelectuais praticas
desenvolvidas pelos sujeitos, auxiliando o docente nas opg¢des metodologicas de
desenvolvimento de suas aulas a partir de questdes-problemas, com base na realidade dos
alunos. Funcionou da seguinte forma no tempo escola:

Isto ¢ o que eles levam para casa além do caderno da alterndncia que nds
chamamos de fuxiqueiro. Vamos dizer que a gente tenha 40 alunos. Esses 40
alunos e esses cadernos sao divididos entre os professores e nds vamos colocar o
que esse aluno fez nesta semana na escola, na semana de alternancia, se participou
da construcdo da horta, se ele ficou encarregado de regar as plantas, ou se ficou
responsavel pela limpeza externa, o que ele fez na Casa além da sala de aula (Ana,
2024).

No tempo comunidade, o caderno de acompanhamento da alternancia fornecia as
seguintes informagoes:

Ja 1a na comunidade, que ¢ o tempo comunidade, o pai, a méde, a esposa vai
preencher la no verso desta folha que o professor preencheu na escola, o que este
aluno fez nas duas semanas em que esteve em sua propriedade, se ele ajudou na
roga, se ele participou de algum mutirdo, se ele ficou plantando alguma coisa,
enfim, vai registrar o que esse aluno fez no seu tempo comunidade. Essa proposta
que o aluno levasse um contetudo para que ele fosse lendo e adiantar para quando
ele voltar ja trazer alguma coisa lida, ela ndo se mostra viavel porque o trabalho
no campo ele ¢ bastante desgastante (Ana, 2024).

A forma de trabalhar com esse instrumento pedagdgico ¢ ratificada na fala de
Reginaldo (2024), quando este explica que os cadernos sdo divididos entre os professores:
“Se eu sou responsavel por dez alunos, ¢ minha responsabilidade colocar nesses dez cadernos
o que esse aluno fez durante a semana em que esteve na Casa, independente da disciplina”.
No retorno dos alunos das semanas em que ele esteve em sua comunidade, eles entregam
esse caderno ao professor responsavel e este, por sua vez, deve proceder a leitura das
observagdes que o responsavel por ele fez ajustando atividades e possibilitando a
permanéncia dos sujeitos na CRF, porque sdo justificadas as auséncias a partir do
conhecimento da realidade.

Tem aluno que durante a semana ndo conseguiu fazer nada no campo, porque foi
para encontro de catequese, ou porque foi para encontro de sindicato, ou porque
foi acompanhar alguém que estava doente. Sdo informagdes como essas. Ja t€m
alunos que iam ajudar nas planta¢des de vizinhos, ou ele indicou alguma coisa

com a planta que apresentava doenca em sua comunidade. Sdo informag¢des muito
relevantes que nos ajudam a saber muito do aluno (Reginaldo, 2024).
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Acompanhamento das atividades praticas de campo

Esse instrumento se assemelha ao Caderno de acompanhamento da alternincia,
contudo, ¢ um instrumento de acompanhando in loco realizado pelos professores, ao irem
nas comunidades e organizar ¢ desenvolver atividades praticas com os alunos e agentes
comunitarios. Segundo Amélia (2024), esse instrumento foi pouco utilizado em funcdo da
falta de estrutura, como veiculos para o transporte dos docentes até as comunidades.

Portanto, foi um instrumento que sofreu com a precarizagdo dessa metodologia pedagogica.

Projeto Profissional do Jovem — PPJ

E um instrumento central na formacao na Pedagogia da Alternancia, porque consiste
em implementar e resolver problemas da comunidade de origem dos sujeitos em formacao.
E com esse instrumento que os saberes de todos sdo evidenciados, direcionando os sujeitos
a retornarem a pratica social, seja na condi¢cao de transformados ou ndo. Explica a gestora
sobre como esse instrumento pedagdgico funciona:

O PPJ seria o plano dele de implementar na sua propriedade. Por exemplo: ele
decide que vai trabalhar com apicultura, que foi um dos temas trabalhados no
Curso, entdo ele vai ter uma bibliografia especializada na area, ele vai ter que dizer
onde vai ser a criagdo de abelhas, qual a quantidade de caixas de abelhas ele vai
iniciar, o que ele quer com isso, vai ser uma coisa da familia ou vai ser uma coisa

s6 dele jovem ou ele vai socializar com a Comunidade, tipo um Consorcio
(Amélia, 2024).

Nesses instrumentos foram evidenciadas varias culturas que seriam trabalhadas em
contexto comunitario, como “[...] o plantio de banana, outro vai plantar acai, o jovem escolhe
dentro dos vinte temas geradores que ele vai estudar o que ele vai fazer no final do curso
[...]” Amélia (2024). Contudo, essa informante ratifica que “essa turma terminou com
Relatorios porque o PPJ, ¢ como um TCC de Graduagdo, precisa de orientador, que vai
orientar sobre o como fazer as entrevistas, ou referéncias bibliograficas e com as devidas
analises para ele fazer a apresentagdo para a Comunidade e para os alunos” (Amélia, 2024).
Afirma, ainda, que somente duas alunas desenvolveram o PPJ da forma como deveria. Tal
afirmacao ¢ ratificada pelo Docente A.

A maioria ndo escreveu o seu PPJ. Fizeram, em sua maioria um relatorio de
estagio. Porque o PPJ é como o TCC da graduagdo. Precisa de um professor para
orientar e tem que ter uma pesquisa para ser realizada e esse aluno precisa de teoria
para subsidiar o que esta escrevendo. Vamos dizer que eu queira plantar maracuja.

Quem seria o autor que me daria suporte com relagdo a plantacdo, cultivo e
comercializagdo do maracuja? (Reginaldo, 2024).
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Anda esclarece que o PPJ deve ser produzido em seis meses, ao que os alunos ndo
tiveram tempo para isso, porque a turma precisaria ser formada, uma vez que eram alunos
os quais, desde 2009, estavam em formacgao e necessitavam concluir o curso. Nesse sentido,
“eles produziram os Relatorios, apresentaram e foram certificados, mas ainda ficaram 04
alunos que nao foram formados porque ndo apresentaram Relatorio. O Certificado deles ¢
de Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecuaria. Eles tém o nimero do SISTEC e
esse numero possibilita a emissdo da carteira de técnico em agropecudria para que eles
possam atuar dentro da area deles” (Amélia, 2024).

Ao relembrar da construcdo de seu PPJ, Bruna (2024) relata que objetivou
acompanhar dez familias na constru¢do e desenvolvimento de horta comunitaria e avicultura,
descrevendo a sua dificuldade no tempo escola, uma vez que o objeto da CRF de Cameta era
a avicultura, ao que Bruna questionava ter apenas um foco, “[...] porque o meu projeto era
da Agricultura Familiar com foco na avicultura e na agroecologia, mas eles queriam que
focassem na avicultura, mas eu queria mesmo que fosse na agricultura, que ndo tivesse um
unico foco. Eu escrevi para atender dez familias, hoje somos mais de vinte familias
atendidas” (Bruna, 2024). Explica, em seguida, como funciona hoje:

Eu visito as familias, eu acompanho o desenvolvimento das propriedades, eu busco
cursos, assim como os professores da Casa faziam com a gente para acompanhar
a nossa organizagdo. Os cursos s3o de panificagdo, de hortaligas, de avicultura, do
beneficiamento da mandioca, entdo tudo isso eu tento organizar, eu passei a
assumir isso como uma organiza¢gdo mesmo a partir do grupo. De vez em quando
eu comento isso com o meu marido e com a comunidade de que meu projeto
cumpriu a fungdo, cumpriu o objetivo que a gente tinha. Hoje gragas a Deus eu
posso dizer que a gente conseguiu até mais do que a gente tinha previsto, acho que
se fosse colocar na ponta do lapis, nds alcangamos oitenta por cento a mais do que

a gente tinha previsto no projeto, e esta conseguindo e eu ndo me canso, a gente
ndo para (Bruna, 2024).

Sobre esse instrumento pedagdgico, Reginaldo (2024) também explica como foi
desenvolvido. Segundo ele, sdo efetuadas orientagdes a partir do tema eleito pelo aluno, “[...]
porque ¢ o aluno que sugere para o professor, ai fiz a orientacdo. Por exemplo: se ele diz que
na propriedade dele ele faz plantio de acai, nds vamos trabalhar a producdo de mudas de
acai. Como vai acontecer o plantio? Qual a quantidade de adubo? Qual o tempo que essa
muda vai poder ser levada para o campo?” (Reginaldo, 2024).

Esclarece, ainda, o motivo de nem todos os alunos terem conseguido produzir o PPJ.
Segundo ele, foram feitas orientagdes no inicio do curso, em que os alunos precisariam
registrar um dos subtemas geradores para ser utilizado ao final do curso, “[...] com uma visao

geral, verificando o que foi relevante para ele, para que ele possa escrever o seu PPJ. Se ele
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quiser escrever sobre a banana, por exemplo, o tipo de banana, a drea que vai utilizar. Ou se
fosse de abelha. O que fosse [..]”. Essa orientagdo foi realizada, contudo, “[...], mas nem

todos os alunos seguiram” (Reginaldo, 2024).

Tutoria

Na fala de Reginaldo (2024) também ¢ possivel compreender como foi desenvolvido
esse instrumento pedagogico. Trata-se de uma atividade que acontecia durante os intervalos
de aula, como no momento de lazer, quando os alunos estavam em atividades fisicas, por
exemplo,

“[...] porque o esporte faz parte do desenvolvimento psicologico do aluno [...]” (Reginaldo,
2024). Nessas ocasides aconteciam as orientagdes por parte do instrutor, quando os alunos
“[...] contavam as histérias deles, de onde que eram, quais as dificuldades que eles estavam
enfrentando e eu buscava entender como era que funcionava a vida deles 14 dentro da

comunidade até ele chegar na CFRC” (Reginaldo, 2024).

3.2 A produciao de saberes do trabalho e saberes escolares e as mediacoes de

primeira e segunda ordem

A partir do desenvolvimento dos instrumentos pedagogicos descritos anteriormente,
foi possivel produzir saberes porque, ao aliarem a forma adequada para a realidade dos
sujeitos envolvidos no processo de formagao, forneceram as condi¢des necessarias para que
esses sujeitos pudessem permanecer, alternadamente, em suas comunidades permitindo a
garantia da manutencdo de suas condigdes objetivas e desenvolverem, dialeticamente,
processos formativos. Sobre esse aspecto da formacdo, Lucia (2024) faz a seguinte
afirmacao:

Quando eu estava na CRF eu estava afastada daqui. Ficava alternando meu tempo
entre ficar na minha comunidade e ficar na CRF. Eu sou formada também em
magistério e trabalhava como substituta quando dava a oportunidade de estar na
comunidade e alguém precisar. Quando eram os 15 dias que eu estava em casa, na
minha comunidade eu aproveitava para dar aula como substituta também e ja
aproveitava os conhecimentos que eu aprendia na CRF para aplicar na sala de aula
que eu estava trabalhando (Lucia, 2023).

No sentido da forma, a escola materializada na CRF de Cameta, a partir de
metodologia que alterna tempos e espagos de formacgdo, conforme a fala de Lucia (2023),

evidencia dois aspectos estrategicamente posicionados no campo dos processos formativos

e que podem ressignificar a producao de saberes, ao estreitar-se a metodologia aplicada a
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realidade vivenciada, sendo constituida e constituinte das relagdes sociais importantes para
a construcao de elementos situados tanto no ambito escolar quanto no ambito das relagdes
de producao.

Trata-se de evidenciar o aspecto social quando, mesmo diante de uma metodologia
em que hd a oportunidade de problematizagdo de sua propria realidade, Lucia (2023),
compulsoriamente, opta em trabalhar com a garantia de sua subsisténcia ao utilizar o tempo
comunidade destinado a aplicacdo dos contetidos cientificos de Agropecuaria, curso ofertado
integrado ao ensino médio regular pela CRF de Cametd, a fim de trabalhar como substituta
de professoras.

Contudo, ao adotar esse posicionamento e revelar as agdes sociometabolicas do
capital de enfraquecimento dos processos de escolarizacdo, quando o governo ndo garante
as condicdes objetivas de seus cidadaos, a fala de Lucia (2023) evidencia, dialeticamente, o
aspecto educativo, uma vez que, conforme seu relato, ela utilizava o tempo comunidade para
aplicar a seus alunos conhecimentos advindos da CRF de Cametd, revelando que mesmo em
contexto de contradi¢des os sujeitos vao construindo uma outra forma de produzir a vida e,
consequentemente, os saberes.

Diferentemente do modo de operagdo do sistema do capital, o qual, embora se
configure como exce¢do € nao como regra em relacdo ao intercAmbio produtivo dos seres
humanos com a natureza e entre si, admite brechas nessas excecdes ao possibilitar que, em
determinados momentos, Lucia (2023) desenvolva, em processo dialético, uma forma de
produzir a vida e os saberes. Sobre a produgao de saberes em intercambio direto com a
natureza, em um contexto de contradigdes, Lucia (2023) faz a seguinte reflexdo:

Faziamos a extra¢@o da andiroba. Entdo precisa, em determinado periodo do ano
precisa ir coletar o fruto. A gente fazia o azeite de andiroba, ai ia juntar o fruto, ia
cozinhar, porque tem que ferver, trazer do mato, deixar de molho, depois vai pra
cozinhar, deixa ele cozinhar até ele adquirir uma textura que a gente aperta com o
dedo e ele espoque ja coloca em palha, no paneiro, deixa ela ficar em repouso 14
por um més. Depois a gente vai tirar da casca, vai empalhar de novo e vai fazendo,
pra fazer o 6leo de andiroba que ¢ vendido aqui na feira ou 14 na comunidade. Tem
gente que passa la (na comunidade) e a gente vende 14 mesmo. Esse processo ¢ a
familia da mamaée que fazia, que é a nossa familia, uma outra familia 14 também

fazia, mas era bem pouco, a gente fazia mais. Era uma coisa de familia mesmo,
eram poucas pessoas. Este ano que ja surgiram mais pessoas pra fazer esse trabalho

de extracdo do 6leo de andiroba (Lucia, 2023).
O tempo de producao do 6leo de andiroba da forma como ¢ relatado por Lucia (2023)
admite perceber a alternancia entre tempos e espagos a partir ndo apenas do tempo

cronoldgico, mas, sobretudo, do tempo de construcdo das relagdes, sejam elas dos seres
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humanos com outros elementos da natureza, seja das relagdes entre os proprios seres
humanos, tendo o trabalho de produ¢do do 6leo de andiroba, por exemplo, como elemento
centralizador dessas relagdes.

Ao descrever o processo produtivo que se inicia com saber qual “o periodo do ano”
adequado para a coleta do fruto da andirobeira, passando pela propria coleta, transporte do
produto a partir da mata, seu cozimento, “deixar de molho”, aguardar o alcance de uma
determinada textura, depositar em local apropriado, aguardar “um més” até atingir o
momento da efetiva extracao do 6leo, muitas relagdes foram construidas.

A relacao de Lucia (2023) com esses elementos da natureza, neste caso materializada
no fruto chamado de andiroba, bem como o préprio contato com a mata em que o fruto foi
coletado, pode transformar a forma como ela se relaciona com suas materialidades de vida,
porque permite uma relagdo com a forma de produ¢do da vida ao confeccionar e utilizar
materiais como palha e paneiro enquanto auxiliar de seu trabalho, recuperando a afirmacao
de Engels (2020, p. 343) sobre o fato de que “[...] o trabalho comec¢a com a confecgdo de
ferramentas|...]”. Aqui ¢ revelada uma forma de produgdo de saberes, esses que originaram
os instrumentos, as ferramentas de seu trabalho.

Tem o buriti, tem que coletar, lavar ele, colocar ele na a4gua quente pra gente poder
tirar a massa, a polpa dele pra fazer o doce, o vinho e o paneiro da palma do buriti.
O paneiro, tem a rama, a haste, e tira as talas dele pra tecer os paneiros. Vai
trangando fazendo o paneiro fino que a gente diz. O paneiro fino que o que a gente
tece colocando duas talas e vai tecendo rodando nessas talas. O outro é o mais

comum que a gente v&€ muito na feira. A gente faz pra gente mesmo usar e tem
gente que vai em casa pra comprar, nem todos querem mais ter o trabalho de fazer

os paneiros, preferem comprar e a gente vende (Lucia, 2023).

A relagdo com outros elementos da natureza diz respeito ainda com a producao de
saberes simbolicos, que sdo as atitudes, ideias, habitos, representacdes, crengas e costumes.
Aspectos da vida cotidiana sempre presentes para os povos € comunidades tradicionais. Sao
saberes constituintes dos processos de trabalho e integrados a vida em comunidade, como
relatou Lucia (2023), afirmando que a produgdo e o fruto sdo vendidos na “feira ou 14 na
comunidade”, e que se trata de um “processo familiar”, atribuindo um valor moral a atividade
de trabalho.

No mesmo sentido, sdo produzidos saberes que abrigam a compreensao das relagoes
sociais bem como dos grupos e classes sociais, € a produc¢do que historicamente estabelecem
entre si. Sdo saberes que, iniciada a sua produ¢do no campo empirico, ganham aspectos

cientificos ao serem confrontados e expostos e contexto escolar. Assim, Lucia (2023) da
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continuidade a sua fala sobre a produ¢do da vida em sua comunidade, relatando o modo de
produgdo do cacau, evidenciando a sua relagcdo com esse elemento da natureza. Segundo ela:
O cacau também tem que ter o espagamento. Além disso, tem casos que a arvores
jé estd muito velha e morre, ai a gente tem que replantar, a poda também tem que
fazer, poder para que ela esteja sempre produzindo. E se for plantar o agai junto
com o cacau tem que também ter o espagamento. Se cair a palha do agai em cima

da area do cacau vai prejudicar a arvore. No minimo 5m. Os dois convivem muito
bem, mas tem que saber dar esse espacamento (Licia, 2023).

Ao configurar os saberes produzidos em atividade de trabalho, manifesta ainda a
aquisicao de saberes cientificos, porque conseguiu especificar a metragem necessaria para o
plantio do cacau de forma que a arvore possa produzir. Faz isso em uma producgdo
consorciada em que hé a utiliza¢do da area sem dispéndio do espago, considerando ainda a
necessidade de producdo econdmica para sua familia uma vez que o plantio consorciado
comporta uma variedade de espécies e producao o ano todo.

Essa forma de trabalhar com a terra ¢ fruto de conhecimento empirico que, integrado
ao conhecimento cientificamente desenvolvido na CRF de Cametd, como afirma Bruna
(2023), orienta a produ¢do do modo de vida dos sujeitos em contexto da Amazdnia paraense,
manifestando ainda as relagdes entre homens e mulheres trabalhadores que, cotidianamente,
sdo compartilhadas por esse grupo social, entendido como povos e comunidades tradicionais.
Sao saberes originados em contexto familiar, como afirma Bruna (2024), “[...] porque a
escola ndo tinha aqui. Quando fomos estudar pro Livramento eu ja tinha doze anos, porque
a escola so atendia a partir de doze anos, todos estudavam com doze anos e eram setenta e
oito alunos.

Nao sei como aquela mulher dava conta [...]” (Bruna, 2024). Segue, ainda, outra de suas
afirmagoes:
Eu ja fazia tudo isso quando eu vim pra c4, eu ja tinha uma rotina, uma vida assim,
que me ofereceram alguns conhecimentos que a gente conseguiu, como eu disse,
na época eram conhecimento empiricos e os conhecimentos técnicos vieram das
formacgdes que a gente fazia s6 que eram algumas formagdes sobre coisas

especificas, entdo eu fui adquirindo esses conhecimentos, quando eu fui pra Casa
eu ja tinha uma certa habilidade e maturidade (Bruna, 2024).

Guillaumin (2020) afirma que essa forma educacional da Pedagogia da Alternancia
em contexto francés abalou os cddigos tradicionais de aprendizagem por considerar, com
base em Lerbet (1981) que o campo educacional pode ser compreendido de acordo com
quatro dimensdes, a saber: o que vem dos individuos; o que tem origem nas instituigdes; o

conhecimento, e; aquilo que procede da relagdo. Em contexto brasileiro, “o que vem dos
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individuos” pode ser compreendido enquanto os saberes advindos da empiria, que sdo
referentes a0 modo como os sujeitos produzem sua existéncia e configuram a relagdo com
outros elementos da natureza.

Esses saberes produzidos em atividade de trabalho, ao serem integrados aos saberes
produzidos em contexto escolar, possibilitam que os sujeitos inseridos nessa metodologia da
Pedagogia da Alternancia possam desenvolver formacgdo técnico-profissional e de
qualificacdo de carater democratico, em articulagdo a uma nova perspectiva e concepgao de
desenvolvimento orientada pelo valor de uso que sdo as mediagdes de primeira ordem,
necessarias para a integracao ser humano e outros elementos da natureza, fortalecendo essa
rela¢do por meio da produgdo em suas proprias propriedades. Sobre esse aspecto:

A gente pegava por exemplo, uma disciplina, a Biologia, e nos aprendemos a
castrar porco 14 na Casa. Era uma parte do conteudo da Biologia e uma parte da
disciplina de Ciéncias, uma parte técnica. Entdo como a gente ia fazer essa
castrag@o? Varias vezes nds castramos porco, noés fomos estudando os motivos que
nos levam a realizar essa pratica. Por exemplo, 14 eu aprendi que o porco, o barrdo
que a gente fala, ele tem uma glandula que fica alojada nos testiculos e se a gente

ndo tira essa glandula a gente ndo consegue consumir a carne desse animal porque
o cheiro que essa glandula exala ¢ muito forte (Vera, 2024).

Compreender o funcionamento das mediagdes, sejam elas de primeira ou de segunda
ordem envolve produzir saberes que articulam no plano econdomico-social, cultural e
simbolico concepgdes a partir de interesses e lutas de classe, o que no plano educativo
converge para as determinacdes da classe trabalhadora convertidos em propostas
metodoldgicas que contemplem a manutencdo do modo de viver desse grupo social. Do
contrario, o processo educativo descontextualizado e desvinculado de problematizagdo da
realidade esconderia ““[...] uma profunda violéncia ideologica [...]”, conforme Frigotto (1998,
p. 46).

O ideario de oferta de um processo formativo que vincule a vida do sujeito a sua
realidade ¢ materializado, dialeticamente, quando sao contemplados os saberes advindos da
atividade de trabalho, problematizados em contexto escolar e construidos saberes outros
enquanto instrumentos de compreensao do modo como se encontra estruturada a sociedade
na qual sdo desenvolvidas a pratica social e educativa, objetivando, assim, o confronto ou
mesmo a superacao das investidas do capital na regido.

Referencia-se em Saviani (2021, p. 106) para sustentar que a sociedade capitalista,
dividida em classes com interesses antagonicos, projeta a educagao escolar enquanto estando

a servigo do desenvolvimento do capital, ou dos interesses da classe dominante, tendo sua
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determinagdo a partir da sociedade em que se encontra inserida. Por outro aspecto, essa
educacdo escolar, mesmo nao sendo projetada pela sociedade capitalista, encontra meios de
se desenvolver de outra forma, diferenciando-se dos interesses do capital quando se
posiciona a favor dos interesses dos trabalhadores.

Nesse sentido, a CRF de Cameta, ao adotar a Pedagogia da Alternancia enquanto
estratégia pedagdgica, ndo foge desse movimento decorrente das agdes da pratica social em
contexto da sociedade capitalista, em que ora tende para abrigar os interesses dos
trabalhadores, ora tende a comportar e desenvolver-se a partir dos interesses do capital na
regido. Por esse angulo, ¢ possivel compreender a dialeticidade do processo formativo que
ocorreu entre os anos de 2009 e 2017, em Cameta, na CRF, o que ¢ empiricamente validado
pela fala de Vera (2024).

Segundo ela:
A urina que fica nos testiculos ela entranha na carne e a gente ndo consegue comer
essa carne. Entdo quando vocé retira a glandula que fica nos testiculos vocé
também retira esse mal cheiro e fica uma carne normal para ser ingerida. Da

mesma forma acontece com a porca quando ndo € para reproducdo a gente deve
castrar também (Vera, 2024).

Vera (2024) prossegue, fornecendo em seus relatos indicativos dos saberes do
trabalho e de saberes escolares produzidos tanto no tempo comunidade como no tempo
escola, sem, com isso, especificar os momentos em que ocorreram, inferindo-se que foram
em tempo e espacos integrados. Segundo Vera (2024):

A racdo da galinha a gente precisa ter o milho quebrado, tem o concentrado que
sdo os nutrientes especificos para a galinha ou para o peixe, quando ¢ galinha da
granja coloca a vitamina para ndo gripar, porque as nossas galinhas caipiras a gente
ndo coloca essa vitamina ¢ vamos misturando e¢ medindo, pesando cada
componente, ndo pode colocar muito milho, tem uma proporcdo (Vera, 2024).

Na Pedagogia da Alternancia, como mencionado por Vera (2024), a educagio
abrange contetidos vinculados a pratica social ja desenvolvida pelos sujeitos em suas
comunidades, em intercaimbio com a natureza, considerando a formacao a partir dos saberes
construidos em atividade de trabalho nesses locais, com seus lideres comunitarios,
professores, monitores e colegas, em um arranjo organizacional que, no caso da CRF de
Cameta, priorizou os conhecimentos proprios da area da Agropecudria, curso ofertado de
forma integrada ao ensino médio, adotando-se metodologia que visa a integragcdo entre a

teoria e pratica.
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Ao problematizar a questdo da especificidade da relacdo teoria-pratica a partir da
analise das ciéncias da educacdo, Machado (2020) elege quatro ciéncias que, em relagdo
interdisciplinar, podem contribuir para compreender essa especificidade lograda pela
evolucdo cientifica da relagdo entre teoria e pratica. S3o elas: Filosofia da Educagdo,
Sociologia da Educacao, Economia da Educacgao e Psicologia da Educacao.

Em didlogo com Machado (2020), apropria-se, para este momento da analise, da
Economia da Educagdo, visando a compreensdo organizacional curricular desenvolvida na
Pedagogia da Alternancia, em que sao priorizados contetidos da vida pratica dos sujeitos em
formacao, objetivando uma relag¢do sequenciada como o trabalho-estudo-trabalho.

Ou seja, uma formacao em que o processo se inicia a partir dos saberes produzidos
em atividades de trabalho, problematizados em momentos de estudos em contexto escolar,
considerando e produzindo os saberes escolares, finalizando-se o processo com o retorno
desses sujeitos a sociedade, ja com compreensao da sua realidade e de sua relagdo com outros
elementos da natureza, facilitando a sua inser¢ao profissional, porque seus saberes foram
construidos repercutindo questdes como hierarquizagdo social, produtividade, relagdo
educagdo profissional e acesso ao emprego e conscientizacado ambiental.

Tendo tais premissas praticas como pano de fundo, pode-se compreender a partir a
Psicologia da Educagdo, outra Ciéncia evocada por Machado (2020), na busca pela
compreensdo relativa a questdo da relacdo entre teoria e pratica, que o desenvolvimento
humano passa pelas relagdes entre os individuos, posto que, ao considerar-se a psicologia da
aprendizagem e os saberes produzidos em contexto de suas comunidades, os sujeitos passam
a relacionar-se mais intimamente com o meio em que estdo inseridos, possibilitando uma
integracao entre eles proprios e outros elementos da natureza a partir da producao de saberes
escolares. Contudo, essa ¢ uma relagao dialética com a producao de saberes.

Colhemos mandioca, macaxeira, tudo com conhecimentos que eu aprendi 14 na
CREF, como o espagamento entre as arvores, as arvores que sdo de pequeno, médio
e grande porte. Ainda tem ai o SAFE que eu também aprendi a fazer 14. Mas nem
todos os meus colegas aproveitaram esses conhecimentos. Alguns seguiram os
estudos, outros foram conseguir trabalho nas empresas que a gente tanto criticava
na nossa formagdo, que sdo empresas que trabalham com o agronegdcio. Muitos
foram embora daqui. Tem aluno que ¢ enfermeiro, tem aluno que ¢ médico, tem

aluno que ¢ agronomo, mas nao voltaram para sua propriedade. Eles foram para
outros ramos de trabalho (Vera, 2024).

Contraditoriamente, nesse mesmo processo de formacao, menciona Vera (2024) que
“[...] nem todos os meus colegas aproveitaram esses conhecimentos [...]”. Essa fala orienta

uma andlise que permite recuperar uma das quatro Ciéncias da Educacdo referidas por
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Machado (2020), a Sociologia da Educagdo, segundo a qual existe, nesses processos de
formacdo, agentes inerentes ao contexto escolar e que compdem o quadro complexo da
formacao, integrado por comunidade, pais, professores, alunos e outros, constituindo-se,
assim, a relagdo entre a escola e a sociedade.

A partir da compreensao dessa relagdo entre escola e sociedade ¢ que se justifica,
considerando-se as investidas do capital na regido, a ndo permanéncia em suas comunidades
de alguns sujeitos que foram formados pela CRF de Cameta, ao discutir “[...] os fatores que
intervém no fracasso ou sucesso escolar, a estruturacao social dos estabelecimentos
escolares, dentre outras questdes” (Machado, 2020, p. 23).

Ha, portanto, na relagdao entre escola e sociedade mediagdes que interferem, neste
caso especifico da CRF de Cametd, no alcance dos objetivos de formagdo iniciais a serem
consolidados, como a permanéncia dos sujeitos em suas comunidades. Trata-se do complexo
caracterizado pela divisao hierarquica do trabalho, que em sua expressao mais real subordina
a producdo do conhecimento aos objetivos de manutengdo do capital por meio de seus
sistemas de sociometabolismo, consubstanciado no enfraquecimento estrutural da formagao.

As manifestagdes das contradi¢des do sistema do capital se constituem em agenda da
educacdo e dos processos de escolarizagdo, quando se difundem, para o interior da pratica
sociohistorica da educacdo, as consequéncias da divisdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, com desdobramentos nas praticas formativas e na formagao profissional. Dai a
Pedagogia da Alternancia constituir-se enquanto uma das manifestacdes de tais contradigdes.

Confrontando essas manifestagdes do sistema de metabolismo social do capital, no
interior das praticas formativas desenvolvidas e mediadas pela Pedagogia da Alternancia, a
aprendizagem manifesta-se como atividade de carater ativo com as condi¢des e meios,
oferendo motivagdes para a manutencao da formacao e permanéncia de seus sujeitos em suas
comunidades, quando evidencia as formas de manifestacdo da atividade cognoscitiva do
modo de produzir a vida e, consequentemente, os saberes. Essa atividade pode melhor ser
compreendida a partir da andlise dos relatos de Reginaldo (2024). Segundo ele:

De Cameta em 2017 noés trabalhamos sobre horta, que era uma disciplina de
Olericultura e porque que a gente trabalhou 1a? Primeiro porque estava dentro da
grade curricular do programa, mas ha uma necessidade muito grande de que o
aluno precisa saber o que ele esta plantando porque ¢ o que ele vai consumir e
Cameta, historicamente, ela importa muitas folhagens, muitos produtos olericolas,
entdo vem da Ceasa e a gente tem terra em abundancia, nds temos eletricidade,

nds temos agua disponivel e nds temos a mao-de-obra disponivel também
(Reginaldo, 2024).
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Em outro momento, continua o docente, anunciando que

Dessa maneira a gente fazia essa orientagdo de plantar com uma distancia minima
de 4 metros a cova precisa ter 40cm por 40cm por 40cm (que sdao 40 centimetros
de boca por 40 centimetro de profundidade), precisa misturar essa terra com
calcério, com esterco de galinha curtida e mais o esterco do caroco do acai e ja faz
ai uma boa adubacdo inicial para produzir (Reginaldo, 2024).

O juizo ético do docente necessita partir da materialidade de vida dos sujeitos,
considerando seus interesses, fundamentando-se na busca de formag¢ao para a autonomia do
ser em sociedade, objetivando, para isso, a apropriagdo de saberes sobre as forgas produtivas
e as contradi¢des sociais que desviam a superagdo das condigdes de produgdo da vida em
contexto de divisao social do trabalho. Trata-se de pratica formativa comprometida com a
dominagdo da relacdo teoria e pratica enquanto subsidio necessario para a produgdo de
saberes necessarios a atuagdo na pratica social, bem como com praticas que se interessam
pela emancipagdo humana a partir do desenvolvimento de sua consciéncia do ser em
sociedade.

Recoloca-se assim, a centralidade da categoria trabalho para a produgdo de saberes,
sejam eles saberes do trabalho ou escolares, os quais, em unidade, consubstanciam uma
formagao humana capaz de problematizar sobre a produgdo de seu proprio modo de viver,
advogando a partir de contetdos originarios de suas vivéncias em comunidades, integrando
aos saberes produzidos em contextos escolares e levados, conjuntamente, a pratica social dos
sujeitos.

Importa, ainda, considerar que no desenvolvimento de praticas que manifestem a
relacdo entre teoria e pratica o fundamental ¢ que o sujeito possa ser capaz de explicar os
fendmenos que sdo inerentes a produgdo de sua propria existéncia, saindo da condig¢ao
natural e atingindo outra, que corresponde as suas necessidades reais € mesmo vitais.
Conforme Machado (2020, p. 28), o sujeito “[...] deve explicar o mundo, como também
apontar as vias de sua transformagdo [...]”, assumindo compromisso de trabalhar, em
unidade, o refletir e o agir. E nesse sentido que saberes foram produzidos, aliando-se também
a outras formagdes para além das disponiveis na CRF de Cametd, como menciona Reginaldo
(2024):

Tinhamos também, nessa época, alguns cursos de formacdo aqui dentro do
Sindicato. Era um curso de formagdo que era chamado “Curso de Formagdo para
Delegados”, esses alunos também participaram da organizagao desses cursos aqui
dentro que era a formagao politica deles que estava sendo desenvolvida aqui dentro

também e nos tinhamos alunos da CFR e tinhamos alunos da Agronomia da UFPA
(Reginaldo, 2024).
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Recorre-se a Gramsci (1982) para tratar da producdo de saberes a partir da
compreensdo da formagdo enquanto proliferadora de cultura geral e impulsionadora da
insercdo dos jovens na atividade social, ao oportunizar a elevagao do grau de maturidade e
capacidade intelectual por meio da producdo de saberes convergentes para a criacao
intelectual e pratica, efetivando
“[...] se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a

autonomia e capacidade de iniciativa”.

3.3 Integracao didatico-pedagégica

A perspectiva adotada nesta pesquisa situa-se no campo de producao de saberes e da
integracdo didatico-pedagogica contra-hegemonicas, com posicionamento no interior de
processos formativos conectados as concepgdes marxistas de visdo de mundo e producdo da
materialidade de vida dos sujeitos dos povos € comunidades tradicionais da Amazonia
paraense, em defesa da superacdo dos modos de producao capitalista na regido, em que pese
a producdo das desigualdades sociais, degradacdo da natureza e da vida, em beneficio da
maxima produtividade, explorando os recursos naturais como forma de producdo de mais
valia.

Por integracdo didatico-pedagdgica compreende-se os processos formativos que,
iniciados a partir da pratica social dos sujeitos ¢ considerada, problematizada e que
instrumentaliza os alunos com conhecimentos mais desenvolvidos e produzidos pela
humanidade tendo, como meio, formas e metodologias que possibilitam a modificacao
qualitativa e a compreensdo dos alunos sobre suas realidades, produzindo-se, assim, o
retorno desses sujeitos a pratica social agora transformados intelectual, emocional,
educacional e politicamente, permitindo uma outra constru¢do de sua relagdo com o mundo
e com a produgdo de sua prépria vida e de sua comunidade.

Afasta-se, portanto, da atribuicao dada a terminologia “integracao”, em que apenas €
delegada uma funcao de jungdo, a exemplo do preceituado em documentos oficiais como a
BNCC (Brasil, 2018). De outra forma, a integracdo de que trata esta pesquisa assenta-se em
processos formativos que culminam na produgao de saberes da vida individual dos sujeitos,
tendo como objetivo e consequéncia a produ¢do da historia social humana. Ou seja, uma
integragdo em sua forma mais simples, a didatico-pedagdgica, e em sua forma mais

desenvolvida, a integracdo ser humano e outros elementos da natureza.
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Respeitando a organicidade textual necessaria para a devida compreensdo dessas
duas categorias, analisadas a luz de dados empiricos, em didlogo com autores convergentes
ou nao a referida tematica, na presente se¢do ¢ tratada apenas a integracdo didatico-
pedagbgica, adotando a hipdtese de que seu desenvolvimento em processos formativos ¢é
necessario para a apropriacdo do objeto da presente pesquisa, a integragdo ser humano e
outros elementos da natureza, a ser tratada na se¢do seguinte.

Um primeiro exemplo, no sentido de compreender o desenvolvimento
didaticopedagdgico na Pedagogia da Alternancia na CRF de Cameta estd relacionado a
forma como os docentes, em sua maioria, desenvolveram suas atividades ndo se limitando a
reproducao conteudista, mas admitindo outras formas e contetidos a serem trabalhados em
tempos e espacos diferentes, como anteriormente afirmou Reginaldo (2024), ao oportunizar
a seus alunos a vivéncia formativa junto as atividades sindicais, durante um “Curso de
Formagao de
Delegados”, em que atuaram na sua organizagao, possibilitando uma “formagao politica”.

Nao esgotando a metodologia e conteudos a este momento apenas, o mesmo docente
afirma, ainda, que foram produzidos saberes integrados a pratica social dos alunos quando o
curriculo desenvolvido na CRF de Cameta comportava a producao de conhecimentos a partir
das necessidades reais destes e de suas comunidades, a exemplo da disciplina de Olericultura
desenvolvida pelo referido docente, em que foram trabalhados, além dos conteudos relativos
a producao de produtos olericolas, conhecimentos sobre seu consumo e comercializagao,
considerando os recursos que a regiao ja possui.

Além desses saberes, ha aqueles proprios da area do curso, conforme exemplificado
por Reginaldo (2024), ndo esquecendo-se do fim a atingir, como ja mencionado por Saviani
(2021) ao se referir a finalidade da escola, que segundo o autor ¢ a “transmissao-assimilacao
do saber sistematizado”, encontrando-se nestes a motivagao para a defini¢cao da forma. Nesse
sentido, Reginaldo (2024), ao trabalhar os espagamentos adequados para o plantio das
arvores, adubacao, profundidade e produ¢ao de adubo organico, instrumentaliza os alunos
com saberes necessarios ao desenvolvimento humano.

Esses saberes impactaram a produgao atual da materialidade de vida de Bruna (2024),
quando ela se refere a mudanca da forma de produzir em sua propriedade a partir dos
conhecimentos construidos na CRF de Cametd. Segundo ela, antes os saberes ja existiam,
mas sem a devida sistematizagdo, apenas aqueles advindos da vivéncia cotidiana em sua

propriedade e a partir de sua comunidade, o que dificultava que a ocorréncia da produgdo
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fosse suficiente para a garantia das condi¢des objetivas de vida. Mas, com a chegada dos
conhecimentos escolares, essa producdo pode ser intensificada.
Agora nos reestruturamos o Centro de Formacéo, estamos refazendo a cobertura
dele, n6s preparamos o agaizal. Se tu vé o agai, hoje ¢ um periodo agora esses
meses ¢ um periodo que ndo tem agai, tem muito o fruto mas ainda esta verde, mas
estd produzindo cachos grandes de acai, cupuagu, muito cupuagu, o cacau,

pimenta-do-reino, tudo ¢ consorciado, ndo ¢ solteiro e os criadores de galinha
(Bruna, 2024).

O Centro do Formacgao de que fala Bruna (2024) ¢ um espaco construido e pensado
para ofertar cursos que possam estar em acordo com as necessidades dos moradores de sua
comunidade e de comunidades vizinhas. Busca formar os sujeitos dos povos e comunidades
tradicionais a partir da concep¢ao da agroecologia e da produgao convergente para a
agricultura familiar, sob as bases de uma formacao politica voltada para a educagdo popular
da classe trabalhadora. Bruna (2024) lembra que, ao chegar em sua propriedade, essa
formagdo nao existia naquela localidade, e que foi a partir da vivéncia na CRF de Cameta
que pode almejar esse objetivo. Hoje isso ja ¢ uma realidade.

E importante para a formagio dos sujeitos dos povos e comunidades tradicionais
formarem-se a partir dessas concepgdes de educacdo, porque “[...] a educagdo coincide com
o proprio processo de existéncia. E a propria via [...]” Saviani (2021, p. 242). Isso significa,
em termos praticos, que no proprio ato de produzir sua existéncia o ser humano se educa e
pode compreender esse processo, inclusive o fato de existir a divisdo da sociedade em classes
e a divisao na educagdo, reconhecendo os usos que a classe dominante faz da escola.

A problematica envolvendo a educacdo e a estrutura da sociedade passa pela
compreensdo do funcionamento da sociedade e de seus mecanismos de funcionamento, seus
fundamentos e seus efeitos para os sujeitos que nela se encontram. Assim, ao adotar uma
concepe¢do de formagao politica no Centro de Formacao em sua propriedade, Bruna (2024)
sugere que a educacao possa ser trabalhada considerando a cultura do proletariado sem, com
isso, secundarizar os conhecimentos construidos pela humanidade. Dialeticamente, essa
pratica ocorreu na CRF de Cametd, a exemplo do informado por Bruna (2024) sobre como
estdo sendo desenvolvidos os criadores de galinhas, como pode ser visualizado na imagem

abaixo:
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Fonte: Bruna (2024).
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Os dados da pesquisa opdem-se parcialmente ao preconizado por Machado (2020),
ao desenvolver sua analise considerando que, na Pedagogia da Alternancia, a relacdo entre
teoria e pratica pode reproduzir a logica dicotdmica, por trabalhar adotando a teoria como
estudo e a pratica como trabalho na familia e na comunidade. A fala de Bruna (2024)
caminha no sentido de orientar uma pratica em que se integra a teoria ndo apenas em
ambiente familiar, mas a direciona para a capacidade de produzir em comunidade, em intima
relagdo com os saberes escolares. Essa afirmativa ¢ ratificada na fala de Amélia (2024),
afirmando serem praticas que ocorrem no proprio ato didatico-pedagogico em contexto
escolar. Segundo a informante:

Eles tém as experimentagdes na escola, no periodo da alternancia eles tém um dia
que a manha toda é de campo, entdo se cle vai plantar, ele vai fazer a compostao
do material organico, ele vai aprender a fazer o adubo orgénico, ele vai fazer a

mistura desse adubo com o carogo do agai com a terra preta, ele vai colocar nas
sacolas e vai encanteirar as sementes. Essa ¢ uma etapa (Amélia, 2024).

No terreno dos processos formativos, trata-se de praticas que se fundamentam na
insatisfacdo com o carater fragmentario que tem a escola convencional, limitada a adaptagdo
ao status quo. Distancia-se, portanto, do outro elemento apontado por Machado (2020, p.
30) como sendo o fundamento desenvolvido na Pedagogia da Alternancia quanto a relagdo
teoria e pratica, o que pode ser considerado “[...] um encadeamento binario que organiza o
compasso do vai e vem entre escola e trabalho, que acaba reforcando o paralelismo entre as
duas realidades vivenciadas em tempos e espagos diferentes”.

Afasta-se, portanto, do proposto por Machado (2020) sobre o “paralelismo entre as
duas realidades”, porque alcangou, na vida cotidiana dos sujeitos envolvidos no processo,
uma intima integracao com os saberes escolares, adotando uma perspectiva que vai além do
ensino, chegando a unidade entre as duas realidades. A pratica no tempo comunidade ¢
tomada como orientadora das praticas no tempo escola, conforme refor¢cado quando se tratou
sobre o Plano de Estudos e as possibilidades que este instrumento oferta, por exemplo.

Guillaumin (2020), ao tratar da Pedagogia da Alternancia enquanto formacao
profissional na Franga, elege quatro dimensdes que sdo trabalhadas por ela em revisao de
literatura. Trata-se das dimensdes institucional, didatica, pedagogica e pessoal. Essas
dimensdes auxiliam na compreensdo das praticas desenvolvidas na CRF de Cameta, em
especial a didatica e a pessoal, que carregam questoes pertinentes ao que Machado (2020)

mencionou anteriormente.
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A dimensao didatica ¢ colocada enquanto centro no desenvolvimento da Pedagogia
da Alternancia, a partir da compreensao de Guillaumin (2020), sob o questionamento de
como organizar a relagdo entre os aspectos praticos e tedricos do conhecimento, preocupagao
essa evidente, também, para Machado (2020).

Na Pedagogia da Alternancia na CRF de Cameta, essa relacdo entre os aspectos
praticos e teoéricos se confundem nos tempos e espacos de formagdo, ndo permitindo clareza
quanto a sua separagdo, como mencionado nas falas tanto dos alternantes quanto dos
docentes e da gestora, adotando-se a hipdtese de que a integracao didatico-pedagodgica existe
como a manifestacao da vida individual e da historia social humana.

Esse ¢ o caso da afirmativa refor¢cada na fala de Amélia (2024) sobre como ocorriam
os processos de formacao na CRF de Cameta. A gestora relata, ainda, o desenvolvimento da
pratica, estando os sujeitos no tempo escola, abrigando questdes relacionadas as
necessidades de producdo de conhecimentos a serem utilizados nas demandas diarias em
suas comunidades.

Segundo a Gestora (2024):

Vamos dizer que a gente tenha 500 pés de acai ja pronta para ir pro chdo, esse
aluno vai pra pratica verificar quanto por quanto ele precisa cavar para colocar
aquela terra, para colocar aquela planta. Isso sdo um pouco das aulas praticas que
tem na escola, tanto seja a criacdo de suino ou de frango. S6 ndo tivemos
experimento de criagcdo de peixe. Temos dois tanques que foram iniciados, mas
ndo foram concluidos. Tivemos uma experimentagdo com maracuja, € com
producdo de mudas (Amélia, 2024).

Segue, ainda, relatando acerca das metodologias desenvolvidas na CRF de Cameta:

Esse aluno também faz visitas em propriedades rurais que tenham um bom
desempenho. E contactado o dono da propriedade. No dia da visita o Engenheiro
Agronomo e outro professor acompanham a turma e essa turma vai ter aula de
campo. O proprietario vai falar como ele fez, quanto ele estd produzindo e tudo
isso para que os alunos tenham uma visao fora da escola (Amélia, 2024).
Continuando, a Gestora (2024) menciona que outras instituigdes foram responsaveis
pela formagdo ofertada na CRF de Cameta, em que pese “[...] a parceria da Prefeitura
Municipal de Cameta-Secretaria Municipal de Educacdo e a Universidade Federal do Para-
Cameta que disponibilizavam o micro-Onibus para levar a turma até as propriedades
(Amélia, 2024).
Ha, portanto uma jung¢do de praticas que se utiliza dos instrumentos pedagogicos da

Pedagogia da Alternancia para dar conta de oportunizar, aos sujeitos em formagao, a

possibilidade de constru¢do de conhecimentos TUteis as suas praticas sociais constituindo,
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assim, um primeiro momento da integracdo didatico-pedagdgica, que € a apropriagdo dos
conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados pelos processos de
escolarizacao.

Contudo, acrescenta-se que esses processos aconteceram dialeticamente,
examinando as possibilidades de a escola estar ancorada na perspectiva dos interesses da
classe dos trabalhadores, mesmo imersa em uma sociedade de classes do tipo capitalista,
como demonstrado na fala de Bruna (2024), ao relatar as mudangas que ocorreram em sua

comunidade a partir da formacao desenvolvida na CRF de Cameta.
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4. INTEGRACAO SER HUMANO E OUTROS ELEMENTOS DA NATUREZA E AS
MEDIACOES DE PRIMEIRA E SEGUNDA ORDEM

Ao desenvolver a introdugdo deste texto de tese, organizou-se se¢des apontando que,
nesta, iria-se identificar e analisar os referenciais pedagdgicos essenciais que, mediados pelo
trabalho na Pedagogia da Alternancia, foram capazes de produzir saberes que configuraram
a integrag¢do ser humano e outros elementos da natureza na formag¢do na CRF de Cameté
imersos na logica capitalista de producao de mais valia, por meio da exploracdo da natureza
e do homem, distanciando-se do trabalho com valor de uso que favorece a integragao.

Esse objetivo ¢ alcancado por meio da andlise de conteudo das falas dos sujeitos
informantes, em unidade aos referenciais tedricos sobre: associativismo, saberes, €
metabolismo social do capital, considerando que a logica do capital e seu sistema de controle
no ambito educacional estrutura o seu sociometabolismo na pratica social, em que pese, na
area institucional, inviabilizando a producdao de saberes voltados para a integracdo ser
humano e outros elementos da natureza. Dirige, ainda, as suas forgas para a produ¢do das
desigualdades sociais, alicer¢ando o desenvolvimento na regido enquanto fomentador da
ruptura ser humano e outros elementos da natureza.

Entretanto, o movimento que vem se empreendendo na area educacional a partir de
praticas formativas, como aquelas desenvolvidas dialeticamente na CRF de Cameta, as quais
privilegiam a formacdo da classe trabalhadora de forma a eleger a atua¢do no mundo do
trabalho, articulando essencialmente as lutas sociais, deve distinguir a integracdo enquanto
nucleo fomentador de fortalecimento de ac¢des do capital na regido ao da integracdo
convergente para a formacao de individuos sociais como produtores associados empenhados
em superar os desafios advindos da divisdo estrutural e hierarquica do trabalho enquanto
produtor de valor de troca dependente do capital e suas determinagdes.

Deve estar claro que a area educacional pode direcionar-se ou ser direcionada para
dois polos antagdnicos: um que eleva o grau de conhecimentos dos sujeitos, objetivando seu
desenvolvimento autonomo e outro que busca a manuten¢do da sociedade da forma como
encontra-se. A educagdo abriga as condi¢des necessarias para constru¢cdo do ser, cabendo
saber o tipo humano que estd sendo formado por ela. Nesta se¢do sdo evidenciados os

processos formativos por meio da producdo de saberes que buscam o intercambio ser



145

humano e outros elementos da natureza convergentes para a formagao do tipo humano da
classe trabalhadora em meio as contradi¢des da sociedade de classes.

Para dar conta de alcancar esse objetivo, movimenta-se no sentido de, inicialmente,
compreender um aspecto essencial do fundamento das praticas desenvolvidas na Pedagogia
da
Alternancia. Trata-se de evidenciar os “costumes em comum” que possibilitaram que os
sujeitos dos povos e comunidades tradicionais da Amazdnia paraense, representados pelos
sujeitos da Pedagogia da Alterndncia em Cameta, constituissem, contraditoriamente,
referéncias de seus modos de vida.

Na sequéncia, serdo tratados os saberes produzidos na Pedagogia da Alternancia que,
da mesma forma, indicam como o tempo escola pode convergir para a integragdo em suas
multiplas dimensdes. Por fim, se faz uma reflex@o sobre a integragdo ser humano e outros
elementos da natureza oportunizada pela produgdo de saberes mediados pelos processos de
trabalho, em intima relagdo com os processos sociais mais amplos.

Em sintese, a presente secdo busca evidenciar que a ruptura seres humanos e outros
elementos da natureza ¢ prejudicial para a relagdes entre humanos e a vida, e que por isso ¢
preciso construir processos formativos que se contraponham a essa logica do capital e que
contribuam para a formagao de um tipo humano voltado para além do fordista-taylorista de
que fala Gramsci. Essa evidéncia € revelada na formacgao ofertada e na producao dos saberes

que produziu uma praxis politica transformadora na CRF de Cameta.

4.1 Relagao espaco-tempo de producio do trabalho na CRF de Cameta

A partir da compreensado da existéncia de for¢as antagonicas atuando no contexto da
sociedade e, em especial, da Amazonia paraense, propde-se desenvolver esta subse¢ao com
enfoque em trés elementos basilares encontrados na imersao empirica durante a pesquisa de
campo. Trata-se de consideragdes sobre o trabalho, o territério e costumes em comum,
enquanto a sintese de multiplas determinacdes capazes de corroborar a integracdo ser
humano e outros elementos da natureza dialeticamente presente na CRF de Cameta.

Em M¢észéros (2011) encontra-se o conceito atribuido aquilo que o autor chamou de
sistema de metabolismo social do capital, que ¢ o resultado de um processo complexo
constituido historicamente, em que existe a divisdo hierarquica do trabalho, subordinando
suas fungdes vitais ao capital. Esse sistema de mediagdes desenvolvido pelo capital ¢

assentado em mediagdes de segunda ordem enquanto promotoras de sua realizacdo, ¢ em
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mediagdes de primeira ordem que t€m, enquanto uma de suas caracteristicas, a compreensao
de que os seres humanos sao parte da natureza e seu intercambio com esta € elementar para
sua sobrevivéncia, em contraposicao as mediacdes de segunda ordem, em um movimento
dialético.

Na pratica, as mediagdes de segunda ordem acontecem quando ndo ha a compreensao
da necessidade desse intercambio ser humano e outros elementos da natureza enquanto fator
de sobrevivéncia da propria espécie. Com isso, prolifera-se a explora¢do da natureza pelo
homem e do homem pelo homem, determinando as mediacdes de primeira ordem. Assim, o
sociometabolismo do capital necessita utilizar-se de mecanismos que possam materializar a
sua concep¢ao. Um desses mecanismos € o aparelho de estado que, se ndo atua no sentido
de garantir as condicdes necessarias de os sujeitos produzirem sua propria existéncia,
permite a acentuagdo das desigualdades sociais que, por sua vez, favorecem a ruptura
sociometabdlica ser humano e outros elementos da natureza.

Sobre a existéncia dessa forca antagonica, representada pelas mediagdes de segunda
ordem na regido, Lucia (2023), ao ser questionada sobre a producdo da vida em sua
comunidade, lembra que

As dificuldades que a gente tinha e tem até hoje € com a saude e a educacdo, e com
a agua também. Entdo a gente fazia reunido e depois‘o abaixo assinado pra
conseguir uma escola pro lado de 14. Foram muitos anos. As vezes, ndo tinha onde
funcionar a escola, as vezes ndo tinha professor. A técnica de enfermagem de
novo. Hoje tem um agente comunitario para essas coisas simples porque ela ndo é
da comunidade e ndo gosta muito de criacdo, de plantar. Ela gosta mais desses
trabalhos delicados (Lucia, 2023).

A cotidianidade da comunidade demonstrada na fala de Lucia (2023), ao tratar da
producao da vida, descreve os processos comunitarios de vivéncia cotidiana e revela como
o capital, representado pelo estado, age com a oferta precarizada dos servigos publicos
basicos, incidindo suas mediagdes de segunda ordem e expressando as contradi¢des por meio
das determinagdes evidentes na materialidade de vida, como bem descreve Lucia (2024).

Em um territdrio em que ha contradi¢cdes advindas das lutas de classes (Netto, 2011),
como a luta da comunidade em transpor as dificuldades apresentadas por Lucia (2024), ao
falar sobre as condigdes em que viviam, mesmo em uma regido com concentracdo de
matéria-prima de toda ordem e capaz de promover suas condi¢des objetivas, as contradigdes
tencionam relagdes de toda ordem, sejam das instancias sociais, sejam das institucionais,
familiares, religiosas e comunitarias, revelando a a¢do da classe dominante, objetivando

assegurar sua manuten¢ao na regiao.
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Segundo Marx & Engels (2009), na instancia relativa a comunidade, onde se produz
cultura, onde se produz vida e onde os sujeitos da CRF de Cameta também estdo em
formagdo no tempo comunidade, a luta de classes se revela explicitamente, sendo resultado
das contradi¢cdes dessa divisdo social entre as classes, restando analisar qual forca esta
atuando e se apropriando da maior parte da cultura dos povos e comunidades tradicionais,
em que pese seus modos de produzir a vida desenvolvidos historicamente na regido.

Nesse sentido, os sistemas de mediacdo podem ser entendidos enquanto sistemas de
representacao de classe, uma vez que o sistema de mediacdo de primeira ordem converge
para a unidade ser humano e outros elementos da natureza e coaduna com os anseios e
perspectivas da classe trabalhadora em assegurar e preservar as condigdes objetivas de sua
reproducdo produtiva. Estas Ultimas sofrem alteracdes progressivas em funcdo da propria
intervengdo humana por meio do trabalho, o que nesta pesquisa ¢ representado pelas
atividades desenvolvidas, contraditoriamente, na CRF de Cameta.

Ja as mediagdes de segunda ordem tendem a representar a classe dominante, por
expressarem, em seus meios, agdes que rompem com o metabolismo entre homem e outros
elementos da natureza, uma vez que elas se colocam como mediacdes destrutivas daquelas
de primeira ordem, quando a familia nuclear, articulada como o “microcosmo” da sociedade,
utiliza-se desse nucleo para mediar as leis do Estado a todos os individuos, reproduzindo,
assim, o proprio Estado (Mészaros, 2011, p. 180).

Segundo Lucia (2024), os interesses da comunidade sdo expressivamente manifestos
em suas necessidades objetivas cotidianas, como no caso do abastecimento de dgua potavel:
“[...] a gente vai pegar dgua 14 no Bom Jardim'? ou em Carapajé'® porque a gente precisa
para beber, para bater agai. Tem que percorrer uma distancia para poder ter agua potavel
[...]”. Além do seu valor de uso, se expressa enquanto valor de troca, assim como os servigos
ofertados a populacdo ribeirinha daquela comunidade, como ¢ o caso dos servigos de
enfermagem e educacionais.

O processo descrito acima, na fala de Lucia (2024), ao tratar da institui¢do
comunitaria e de suas praticas cotidianas, distancia-se da func¢do primordial atribuida a
comunidade enquanto produtora de cultura popular, sendo uma arma ideolédgica, com poder
capaz de impor, simbdlica e materialmente, “[...] uma hegemonia perversa e, em uma outra

direcdo, algo que entre pessoas pode vir a ser o chdo e o horizonte de ideias e de praticas

12 Vila do municipio de Camet, localizada na regido das Ilhas.
13 Distrito do municipio de Cameta, localizado na regido das Ilhas.
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insurgentes (Brandao, 2017, p. 386), contra-hegemonicas [...]” (Brandao, 2017, p. 386). Na
Pedagogia da Alternancia, essa constru¢ao acontece, sobretudo, no tempo comunidade, este
que € um territdrio em movimento.

Distancia-se porque, ao adotar a fun¢do de distribuidora de valor de troca quando
objetifica as ofertas de ensino e condigdes basicas de sobrevivéncia na comunidade, incide
na produgdo da vida, alterando seu metabolismo social. Segundo Mészaros (2011, 212), ¢
um circulo vicioso 0 movimento que acontece entre as mediagdes de primeira e segunda
ordem, “[...] porque suas principais formas historicamente evoluidas estdo todas ligadas
(ainda que de maneira alienada) a alguma mediacdo primaria ou de primeira ordem da
atividade basica produtiva/reprodutiva — fato esse perigosamente ignorado pelos socialistas”.

Se antes existia, na comunidade, a produgdo da vida dialeticamente voltada para a
realizacdo das necessidades elementares, como relatou Lucia (2023), reproduzindo sua
existéncia por meio das fungdes primarias de mediagdes estabelecidas entre a comunidade,
em intercambio com a natureza, com as investidas dos sistemas de mediacdo de segunda
ordem, a comunidade volta sua aten¢do para produzir subsisténcia, porque a particularidade
existente na produgdo da vida em comunidade requer meios adequados para tal, os quais
diferem das mediagdes de segunda ordem impostas a comunidade pelo sistema capitalista,
ao introduzir a 16gica do estado minimo.

Em termos de garantia de manutencao da vida, a precarizag¢do dos servigos ofertados
a comunidade alcanga um nivel mais alarmante quando ¢ revelado, nas falas da alternante,
que os problemas se estendem para “[...] coisas mais sérias, como tirar um ponto, fazer um
curativo a gente tem que ir para Carapajo porque 14 ndo tem. A escola hoje tem uma 4. Tem
duas, uma do lado de ca e outra do lado de 14. Ela t4 em reforma agora. Funciona do Jardim
ao 6° ano [...]"(Lacia, 2023). Em seu relato, evidencia o como o capital, representado pelas
instituicdes estatais, tem agido na regido no sentido de ocupar a comunidade com questdes
proprias do estado, distanciando-a da producao de cultura da classe trabalhadora.

Saviani (2021), ao tratar da relacdo da pratica educativa como uma atividade
mediadora no interior da pratica social, alerta para se apropriar do conhecimento sobre o
modo como a sociedade encontra-se estruturada, afim de identificar o posicionamento
majoritario dos processos educacionais ofertados em determinadas realidades. Alerta, ainda,
para o fato de que a neutralidade nao ¢ possivel de ser realizada porque a educacao ¢ um ato

politico. Portanto, intrinsecamente associada a sociedade e determinada pela sociedade.
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Considerando as afirmativas de Saviani (2021), aliando-se a fala da informante, ¢é
possivel situar o quadro social e educacional em que os sujeitos da Pedagogia da Alternancia
encontravam-se no momento de suas formagoes, em que existiu a manifestagao de interesses
antagdnicos em suas comunidades. Na perspectiva dos sujeitos trabalhadores, essas
manifestagdes expressam as crises de conjuntura capitalista e suas contradi¢des, o que
permite que os sujeitos possam explorar os elementos dessa conjuntura objetivando a sua
alteracao.

As mediagdes de segunda ordem expressas na subordina¢do da producao da vida na
comunidade, quando impdem o seu conjunto de valores e ideologias, ao adotar praticas que
exigem dos sujeitos da comunidade buscarem em outros lugares por condigdes objetivas
favordveis a sua subsisténcia, subordinando as fung¢des reprodutivas sociais familiares ao
imperialismo da expansdo do capital na regido, oprime os sujeitos, obrigando-os a
reproduzirem a vida em comunidade sem consolidarem as suas praticas costumeiras com as
novas geragdes, porque encontram-se ocupados em solucionarem os problemas estruturais
impostos pelo conjunto ideologico do capital.

Esse quadro de contradi¢des pode ser visualizado na fala de Bruna (2024). Segundo ela:
Nos precisamos dar conta das nossas coisas ¢ das coisas coletivas. La nos temos
dentro da area da nossa propriedade nos tiramos cinquenta por cinquenta para uma
area que agora € coletiva e nessa area tem uma horta comunitaria, um viveiro

comunitario. E uma cedéncia. Temos entdo uma area comunitaria que quem
coordena sou eu e meu marido (Bruna, 2024).

Contraditoriamente, quando Bruna (2024) explica o movimento que ¢ desempenhado
em sua comunidade, abrangendo a coletividade, ¢ possivel compreender do que tratou
Saviani (2021) ao se referir as crises de conjuntura enquanto manifestacdes das contradi¢des
da estrutura societal e enquanto possibilidade de alteragdo dessa estrutura. Essas crises e seus
elementos sdao entendidos enquanto instrumentos utilizados para evidenciar as contradigdes
estruturais e, assim, alterar a correlacdo de forgas para transformar a sua propria realidade.

Enquanto fortalecimento dessas forgas, estdao as estruturas culturais que Thompson
(1998) chamou de costumeiras. Seria um corpo de referéncias que o identifica e o justifica e
¢ assimilado de sujeito para sujeito em um movimento nao linear, uma vez que encontram-
se em realidade de contradi¢des, mas que legitimam os costumes em comum como sintese
das multiplas determinagdes, como o caso da area coletiva utilizada para se desenvolver a

horta comunitaria: um viveiro. Ou seja, praticas costumeiras proprias daquela comunidade.
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A medida em que se empreende na pesquisa empirica, vai sendo constatada a
existéncia de costumes em comum nas comunidades que legitimam seus modos de produzir
a vida, em comunidade com os outros elementos da natureza, produzindo uma relagao que
lembra as estruturas costumeiras pré-capitalistas de que fala Thompson, como no caso da
comunidade Ilha Mapeua. A fala de Lucia (2023), ao relatar a forma como viviam e
desenvolviam suas atividades religiosas no periodo em que estava inserida nos processos
formativos na CRF de Cameta ¢ uma demonstragao dessa relagdo. Segundo ela:

L4 tem o festejo da padroeira que ¢ a Santa Maria. Tém as novenas, tem o Cirio
primeiro, ai depois vem a novena, tem o dia da festa. Isso acontece na Casa
Comunitaria. A Igreja da uma parte das coisas, a parte maior. Financeiramente ¢
da mesma forma como acontece agora. Tem o mordomo que dava a pistola, e as
outras coisas. O mordomo ¢ o responsavel pela novena naquele determinado dia.
Entdo naquela época, eles davam o café, o chocolate, farinha de tapioca que era o
que tinha. Agora ja trocou o chocolate pelo refrigerante, mas continua o mordomo.
Ele também ¢ responsavel pelo bingo, ele que da o prémio. Ai todos se retinem,
compram e jogam o bingo (Licia, 2023).

E possivel identificar que o festejo da padroeira Santa Maria na Ilha Mapeua ¢ o
contexto da construcao de relagdes nao somente de carater religioso, como fica mais evidente
na fala da informante. E revelada, ainda, a organizacdo da comunidade em torno desse
evento, o qual mobiliza a todos, possuindo um centro canalizador dessa organizacao, no caso
o centro comunitario, tendo como responsavel o que a informante denominou como
“mordomo”. Esse costume, que ainda permanece nessa comunidade, reune os seus
moradores para celebrar a padroeira, mas também ¢ um momento de reflexdo sobre os

problemas que seus integrantes encontram diariamente .

Sendo um costume em comum naquela comunidade, a reunido de seus membros em
torno de uma causa aparentemente religiosa guarda, em seu interior, as relacdes materiais
dos processos de formagdo do ser social ribeirinho que estdo intimamente relacionadas as
relagdes sociais de producdo da existéncia, como menciona Lucia (2023) ao tratar da
organizacao da festividade religiosa.

E necessario fazer um esforgo no sentido de considerar as relagdes historicas pelas
quais, mediados pelo trabalho naquela comunidade, seus integrantes estabelecem com a
natureza e entre eles mesmos, em um movimento que abriga a produ¢ao de bens de consumo,
como o café, a farinha de tapioca e o chocolate, produtos esses que eram produzidos pela
propria comunidade.

A identificacdo do modo de vida na Ilha Mapeua ¢ assim compreendida enquanto um

conjunto de processos de produgdo social que acomoda os aspectos econdmicos e culturais



151

em um determinado espago e tempo, uma vez que ha modificagdo no modo de produzir a
vida dependendo do momento histdrico em que estd localizada a analise. Dessa forma, os
processos de producdo da vida sdo impactados pelas influéncias das outras formagdes
culturais ou de uma cultura que se revela hegemonica em muitos casos, a exemplo do que
relatou Lucia (2023) ao se referir a substituigdo do chocolate pelo refrigerante durante a
festividade da padroeira Santa Maria.

Harvey (2016), ao tratar das mudangas provenientes da crise do capitalismo do final
do século XX, afirma que essas modificagdes sao radicais e impactam na configuracao dos
processos de trabalho, habitos de consumo e nos aspectos geograficos e geopoliticos da
sociedade. Na Ilha Mapeud esses impactos chegam na forma de alteragdo do modo de
produzir a vida, que agora ja ndo conta mais com a producdo do chocolate caseiro, por
exemplo, pratica costumeira no momento em que Licia (2023) estava inserida na CRF de
Cameta.

Essa incidéncia das mediagdes de segunda ordem na producdo da vida na Ilha
Mapeua indicam que os processos de formacdo que ali se encontram sdo, também,
impactados por esse modo de produzir saberes, uma vez que ¢ nos encontros entre 0s
moradores da comunidade, como no caso da festividade da padroeira Santa Maria, bem como
na pratica cotidiana, que os costumes se consolidam e os saberes sdo repassados. A medida
em que esses costumes vao sendo alterados e as novas geracdes passam a ndo compartilhar
do mesmo corpo de referéncia, vao sendo silenciados e esquecidos.

E com base nessa constatagdo que se diz que a cultura estd em movimento, em
construcao e que, mesmo diante das investidas do capital na regido, os moradores da Ilha
Mapeua ainda mantém um corpo de referéncia cultural quando conseguem produzir outros
produtos, como a farinha de tapioca, relacionando-se por meio da unidade com as questdes
religiosas, as quais também se revelam politicas por comportarem um momento de didlogo
entre os moradores.

Outra demonstracdo de costumes em comum que convergem para ratificar as formas
de praticas que indicam associativismo e ocorrem em contexto amazonico com sujeitos
inseridos na CRF de Cametd esta presente na fala de Bruna (2024), quando relata que, em
sua comunidade, localizada no interior do municipio de Igarapé-Miri, aconteciam
celebracdes catdlicas porque todos os moradores da comunidade eram pertencentes a essa

religido e que, apds as celebragdes, aconteciam reunides de cunho politico para discutir
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questdes relacionadas ao grupo comunitario. Essa atividade, ainda segundo relatos de Bruna
(2024), faziam parte da “[...] programagdo da semana [..]”. Ainda segundo ela:
A preocupagdo maior do grupo comunitario era adquirir mais pessoas para dentro
do grupo para participar da comunidade, essa era uma preocupacdo de todas as
vezes e pra isso a gente ia e planejava como iriamos fazer, por exemplo a gente

fazia a celebragdo em outras casas para poder chamar atengdo para poder chamar
para a comunidade (Bruna, 2024).

Essa unidade que havia entre as questdes religiosas e politicas voltadas para o
fortalecimento comunitario revelam uma tentativa de constru¢do de uma outra forma de
produzir a vida, diferente da hegemonica, porque busca fortalecer os vinculos comunitarios
a partir do desenvolvimento de atividades e acdes que, ao longo do processo histérico e
realizadas costumeiramente pelos integrantes da comunidade, produzem saberes de toda
ordem, inclusive de organizagao politica, objetivando a transformagao social da comunidade
em que vivem e construindo uma praxis politica transformadora nos sujeitos.

Os integrantes caminham, assim, em direcdo do encontro de formas de “[...] poder
chamar para a comunidade [...]” discussdes que vao desde a limpeza da area de algum
vizinho até a organizagdo para ampliacdo e fortalecimento dos membros da comunidade, a
partir de projetos com base na economia solidaria para o fortalecimento econdmico e
consequente manuten¢do daquela forma de produzir a vida. No dizer de Harvey (2016), o
capitalismo mantém sua for¢a nos processos de trabalho e os modifica alterando habitos de
consumo, como, por exemplo, o que ocorreu na festividade da padroeira Santa Maria, em
que foi substituido o chocolate produzido na comunidade pelo refrigerante.

Contudo, em meio as investidas do capital na regido, de alteragdo de habitos e
costumes, os sujeitos vao desenvolvendo formas de implementacdo de modos de vida em
comunidade de forma associativa com objetivos em comum. No caso da comunidade de que
fala Bruna (2024), busca-se o fortalecimento da comunidade a partir da economia solidaria
ao se organizar a feira em Igarapé-Miri, a qual funcionava de quinze em quinze dias, tendo
como local de seu funcionamento o sindicato. Nesta feira se

Vendia tudo da agricultura aqui da regido: galinha, ovos, pato, farinha, beiju,
aroeira, urucu, pacoca de gergelim, pdo caseiro que a gente fazia, eu faco pao, pao
de macaxeira, bolo, biscoito, pupunha, cana-de-actcar, ing4. Cada periodo do ano

tem algumas frutas dependendo da época do ano e era o que a gente produzia a
gente levava para vender na feira (Bruna, 2024).

O associativismo exposto na fala de Bruna (2024) revela a a¢do propria de se associar

a uma causa em comum de fortalecimento da comunidade a partir da pratica de



153

comercializacdo de produtos. Evidencia, ainda, a comercializa¢do de produtos produzidos
na prépria comunidade. Essa producdo pode, ainda, produzir saberes da atividade do
trabalho, quando hé a produgao coletiva do “pao caseiro”, do plantio da cana-de-agucar, da
colheita da pupunha, da producdo do bolo de macaxeira dentre os produtos comercializados
na feira. Sao atividades de trabalho que se vinculam a produgdo de saberes, a partir de
costumes que vao sendo fortalecidos pelas relagdes sociais que ocorrem na produgdo e
comercializacdo coletivas.

O processo de trabalho na comunidade da Bruna (2024) indica que a atividade, assim
como pensado por Marx (2008), ocasiona o contato social entre os integrantes, estimulando-
os a produzirem novos saberes por meio da forga produtiva no coletivo, o que seria a “forca
coletiva” de um trabalho iniciado com o coletivo, objetivando seu fortalecimento, ratificando
nas experiéncias cotidianas os costumes que sdo passados de geracdo em geragao, como 0
trabalho com os “mutirdes” mencionados por Bruna (2024):

Dia de segunda-feira era o dia de mutirdo nosso que eu organizei as mulheres,
entdo nesse dia ou quarta-feira era dia de mutirdo. A gente fazia o mutirdo para
implementagdo dos SAFs, para organizar a producdo, para organizar a produgio
para levar para a feira e assim era a minha rotina. Nos faziamos a feira de quinze
em quinze dias, entdo na semana da feira eu descia para a base pra ir organizando
a produgdo e no Sitio como sempre ndo falta trabalho (Bruna, 2024).

O associativismo ¢ uma ag¢ao coletiva, ndo cabendo apenas nas atividades de trabalho
da classe trabalhadora porque, segundo Tiriba (2013), o associativismo ndo se manifesta
apenas em praticas progressistas ou revolucionarias. Os empresarios se associam em
sindicatos de empregadores com objetivos outros. Os jovens também buscam formas de se
associarem, diferente do proposto pela comunidade de Bruna (2024). Sao jovens que buscam
organizacao associativa em torno do trafico de drogas, conforme Tiriba (2013).

Sdo, portanto, mediagdes de segunda ordem que vao sendo produzidas pela politica
do capitalismo e estabelecem consideravel e fundamental mudanga nos modos de produzir a
vida. Contudo, segundo Harvey (2016), na pratica as organizagdes, sejam elas instituicdes
religiosas, politicas, sindicais, patronais ou culturais exercem pressdes sobre a dindmica do
capitalismo, compreendendo as suas formas de atuagdo e seu metabolismo social, operando
forcas contrarias, afirmando a necessidade de, mesmo em meio as mediagdes de segunda
ordem, desenvolver atividades de fortalecimento de acdes de manutenc¢do das estruturas
costumeiras pré-capitalistas, conforme Thompson (1998).

Sdo empreendidas, assim, atividades coletivas que plasmam o modo de produzir a

vida em contexto amazdnico, como 0 caso exposto por Bruna (2024), que se refere a
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atividade de cultivo de horta, atividade que, inicialmente era desenvolvida em uma area
coletiva, mas que por dificuldades de locomogao dos integrantes da comunidade, necessitou
ser reorganizada, passando a ser desempenhada por “[...] cada um criando na sua
propriedade a sua propria horta. Entdo quem gosta de horta tem a sua horta. Tem um membro
de 1a que tem a sua horta, meu filho tem a horta dele, outros tem também e de vez enquanto
fazemos o mutirdo quando ¢ pra remover terra, quando € pra fazer as coisas mais pesadas”.

Explica, ainda, Bruna (2024) que “[...] a horta coletiva ndo acabou, s6 que
redirecionamos a organizagao. Agora tem a producdo da horta coletiva que todos cuidam
como podem e dez por cento dessa produ¢do vai para o grupo comunitario ‘“Plantando
Resisténcia”. A informante esclarece que se forem colhidos cem magos de cheiro verde, dez
macos sao destinados ao grupo comunitério. Esses magos sdo vendidos ou nas comunidades
vizinhas ou na sede do municipio e esse recurso financeiro fica para o grupo comunitario
Entao se eu colher cem magos de cheiro verde, dez magos sdao do grupo comunitario, vende
e o dinheiro vai para o caixa do grupo, “[...] mas a responsabilidade de produzir ¢ nossa. Se
nao produzir nada, ndo tem renda” (Bruna, 2024).

A organizacdo revelada na fala da informante alia-se ao que ocorria na CRF de
Cametd, no periodo em que esteve inserida nos processos de escolarizagdo, afirmando que
na Pedagogia da Alternancia existiram, na pratica, acdes visando ao associativismo dos
alunos, dentre eles
Bruna (2024). A informante reitera que havia “[...Jum professor, que era professor de
Espanhol, e ele era muito brincalhdo, sempre estava ali por perto conversando com a gente,
eu conversava muito com ele e deu uma ideia pra gente [...]”. Segue a informante,
esclarecendo que:

Ele falou para juntar as turmas e fazer um orcamento do que a gente iria precisar
durante a semana de alterndncia, o que irfamos consumir, verificar quanto da tudo
e dividir entre nds as despesas. Isso abriu uma porta pra gente, porque até naquele

momento a gente ndo sabia o que fazer, a gente tinha receio que ndo conseguissem
finalizar o curso por causa dessas dificuldades (Bruna, 2024).

O relato de Bruna (2024) trata de evidenciar um periodo ocorrido na CRF de Cameta,
em que jd ndo existiam recursos financeiros para a manutencdo e desenvolvimento das
atividades pedagogicas. Em sua fala ¢ possivel compreender como o capital age
desenvolvendo as mediagdes de segunda ordem, quando o estado ndo garante as condi¢des
necessarias de funcionamento das atividades na CRF de Cameta, subordinando as func¢des

reprodutivas sociais, em que pese as relacoes formativas, segundo Antunes (2006). Essa
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forma de desenvolvimento das atividades de trabalho dificultaram a unidade ser humano e
outros elementos da natureza.

Bruna (2024) afirma que a orientacdo do professor de espanhol foi seguida e
praticada na CRF de Cametd4, em que a cada semana os alunos precisavam, de forma coletiva,
organizarem-se financeiramente para manter as atividades da CRF. Contudo, as dificuldades
estavam além das condi¢des materiais, porque “[...] poucas pessoas traziam os produtos de
suas propriedades. Tinham algumas vezes que nem farinha tinha, embora quase todos
produzissem a farinha poucos traziam. A coleta nem todos davam. Dava quem podia, mas
todos finalizaram o curso da mesma forma” (Bruna, 2024).

Segue afirmando que “[...] algumas pessoas eram muito carentes, mas também
tinham dificuldades de trazer as coisas porque farinha ¢ dinheiro. Essas pessoas estavam 1a
nesse projeto que ¢ a CFR e que tem como principio a coletividade, mas achavam que nao
precisavam trazer [...]”. Essa concep¢do de educagdo relaciona-se ao que Saviani (2021)
definiu como possivel sintese que permeia as relacdes entre educagdo e a estrutura da
sociedade, que ¢ quando a escola coloca-se a servigo ou da classe dominante ou da classe
dominada e desenvolve suas atividades com um proposito.

Saviani (2021) considera que a escola, ao ser considerada a partir dos interesses dos
trabalhadores, enfrenta desafios que sdo percebidos enquanto antagonismos da sociedade de
classes, e, portanto, se fundamentam no proprio cardter da sociedade capitalista, que
desenvolve as suas forcas intelectuais num sentido de “unilateralidade”, concentrada no
capital em detrimento das necessidades reais dos trabalhadores. Isso, no caso da CRF de
Cametd, seria a formagao em suas multiplas dimensdes.

De outro modo, o que foi relatado por Bruna (2024) ¢ que, embora estejam em um
contexto formativo que advoga a formagdo a partir dos interesse coletivos, alguns sujeitos
fogem dessa concepgao ao desenvolverem suas atividades de forma a privilegiar apenas seus
interesses individuais. Trata-se de praticas que mutilam o trabalhador, reduzindo-o a uma
fragdo de si mesmo, tornando a formagdo uma forca produtiva independente do trabalho e
servindo aos interesses do capital.

Sobre esse aspecto da formacao, ainda esclarece Bruna (2024) que tal concepgao nao
acontece apenas na CRF de Cameta, mas estende seus tentaculos as formas convencionais
de educacdo, quando

Na prépria escola convencional t€ém aquelas pessoas que vao para escola por causa
da merenda escolar, tém as pessoas que vao para a escola para receber bolsa de
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estudos, tém as pessoas que vao para a escola e que ndo tem um pingo de vontade
de estudar, s6 vao porque precisam garantir 14 a presenca deles para a mae ndo
perder o Bolsa Familia e essa ¢ uma fala da propria mie ou pai desses
alunos(Bruna, 2024).

A escola, em especial a CRF de Cameta, entra em contradi¢do quando lhes sao feitas
exigéncias proprias da sociedade capitalista, em que necessita realizar processos de
escolarizagdo que contemplem plenamente as necessidades dos sujeitos trabalhadores que
nela estao inseridos. De um lado, tem-se o saber enquanto for¢a produtiva independente do
trabalhador e, consequentemente, como propriedade privada do capitalismo, e, de outro, os
trabalhadores que buscam por formagao no sentido proprio enquanto possibilidade de sua
instrumentalizagdo para superacdo dessa forma de sociedade.

Retoma-se, assim, enquanto possibilidade de alteragdo do sistema do capital, os
escritos de Tiriba (2013) sobre as motivagdes que levam os trabalhadores a se associarem.
Motivos esses que abrigam as dimensdes politicas, econdmicas, religiosas, recreativas ou de
qualquer ordem, mas que buscam a construcao de “lagos sociais” baseados na cooperacao e
reciprocidade, os quais abrigam o sentimento de “pertencimento a um grupo”, possibilitando
o fortalecimento do trabalho associado, como bem fala Bruna (2024) ao relatar a organizagao
na CRF de Cameté para a sua manutengao.

Esse dado foi coletado a partir da fala da Vera (2024), convergindo para ratificar essa
afirmativa sobre os “lagos sociais” e as motivagdes que levam os trabalhadores a se
associarem. A informante lembra, ainda, o inicio de sua experiéncia no trabalho coletivo,
suas dificuldades e que seu €xito ¢ fruto de suas experiéncia em comunidade e com a vivéncia
familiar e religiosa.

Segundo ela:
Eu era muito jovem e ndo sabia o que era coordenar e eu seria coordenadora de
oito Sindicatos de oito municipios. Eu estava saindo do cabo do rodo de farinha,
tinha uma experiéncia aqui na Pardquia, eu era Secretaria, era catequista também
¢ a gente trabalhava aqui na Igreja. Tinha uma casa de forno bonita ¢ o papai ja
tinha sido presidente do Sindicato. Em 1995 eu ja participava dos congressos ¢ ja
era sindicalizada, mas ndo era diretora da FETAGRI e nem era da dire¢do do

Sindicato. A gente coordenava algumas coisas, mas fui aprendendo com as
praticas e com as experiéncias na CRF de Cameté (Vera, 2024).

Ainda em referéncia a afirmativa de Tiriba (2013, p. 73) sobre as relagdes de
convivéncia distintas da logica do capital a partir das atividade do trabalho associado, ¢

possivel compreender as possibilidades de constitui¢do de redes que foram estabelecidas na
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comunidade da Vera (2024), sejam elas com o apoio da “[...] igreja, de organizagdes ndo
governamentais

(ONGs), centrais sindicais e outras entidades dos movimentos sociais [...]”, acomodando
formas de trabalho associado.

Por um lado, se a vivéncia junto a essas instituicdes foi motivagao para a informante
adquirir familiaridade com a autogestdo e o trabalho associado, seus saberes sobre as
atividades coletivas antecederam as experiéncias acima citadas, uma vez que a pratica do
trabalho coletivo sempre foi uma realidade em sua comunidade. No exemplo a seguir, de
atividades realizadas em sua comunidade est4 a plantacdo, que acontecia da seguinte forma:
“[...] vamos dizer, vai plantar o rogado de fulano de tal, ia todo mundo pra l4. Geralmente
matava um porco e todos iam pra la. Lembro que toda vez que se reunia pra ir trabalhar no
rogado de alguém, eles rezavam antes e isso se perdeu pelo meio do caminho (Vera, 2024).

Embora a pratica fosse desenvolvida de forma coletiva, o que afirma os costumes em
comum daquela comunidade, como a ajuda mutua, o alimento dividido por todos, a propria
pratica religiosa, que antecedia a atividade de trabalho, j4 ha a incidéncia das mediacdes de
segunda ordem naquele contexto, quando alguns costumes foram silenciados, como o caso
da pratica religiosa, como ressalta a informante. Essas praticas costumeiras, em um
movimento dialético, impulsionaram a integragdo ser humano e outros elementos da
natureza, a0 mesmo tempo em que produziu rupturas nessa relacdo.

Em analise do contexto da América Latina e das crises vivenciadas pelo povo de
“nuestra américa”, Alves; Pimentel; Delgado; Aguilar; Gacia e Fisher (2023, p. 3) afirmam
a necessidade de didlogo de saberes, “[...] a partir de racionalidades solidarias e libertadoras
[...]” que possibilitem pensar em novas estratégias convergentes para a unidade entre ser
humano e outros elementos da natureza como forma de luta contra a dominacao e exploracao.
Vera (2024) indica, em sua fala, que ja havia, anteriormente a forma¢ao na CRF de Cameta,
uma organiza¢ao comunitaria que produziu saberes. Contudo, essa pratica ocorreu de forma
contraditoria:

Antes a roca era plantada no mutirdo. Hoje eu vi na casa da minha tia. Antes tinha
a Companhia da Nossa Senhora do Livramento, ai era de trinta a cinquenta casais
que iam plantar a roga. Por exemplo: hoje vamos plantar a ro¢a do Gonzaga, e
vinha todo mundo e tinham duas bandeiras, e tinha a bandeira dos homens e tinha
das mulheres com os seus capitdes. Afinca aqui a bandeira e a pessoa que cortava
a maniva ja tinha que estda com a maniva cortada porque quando as pessoas
comegavam a cavar eles comegavam juntos e quando cavava ja estavam aqui pra

colocar a maniva junto porque se ndo eles ganhavam das mulheres. Tinha que
chegar junto 1a na beira. E tinha uma corneta que soprava. Era um tipo de



158

competicdo entre homens e mulheres. Hoje ndo tem mais isso porque precisam
produzir mais rapido ¢ compraram maquinas para fazer esse trabalho (Vera, 2024).

Segue a informante:

Quando dava nove horas que era a hora da merenda a pessoa assoprava a corneta
e todos paravam para merendar. Depois de trinta minutos assoprava de novo a
corneta e pra roca plantar, quando terminava de plantar ele assoprava a corneta e
vinha embora pra casa ai ia pra casa do requerente, que a gente chama de
convidado e quando chegava 14 estava armado no chdo os pratos. Todos se
serviam, e ainda tinha uma coisa, os casais sentavam um de frente pro outro pra
comer. Isso era s para plantar porque para colher a gente tinha que dar conta s6 a

familia mesmo. O arroz a gente ia desde cedo pra roca (Vera, 2024).

A vivéncia em sua comunidade produziu saberes de autogestao que auxiliaram suas
atividades de trabalho nos Sindicatos e na CRF de Cameta. Essa pratica se assemelha ao que
Pistrak (2011) chamou de “auto organizagdo dos alunos”, com a finalidade de construir
coletivamente e na pratica, em meio as contradi¢cdes da realidade educacional, uma nova
escola com principios basicos da escola tnica do trabalho do tipo internato.

Pistrak (2011) acredita na produc¢do do conhecimento de forma coletiva, o que deve
nortear o trabalho pedagogico nas instituicdes escolares, ultrapassando a escola
convencional. Contudo, ndo se trata apenas de mudanca de conteudo, ou de introduzir
conteudos criticos, mas de vivenciar a realidade enquanto compromisso com as necessidades
da classe trabalhadora nos processos de constru¢do de uma sociedade sem classes. Esse
objetivo passa pela construcdo na pratica social e a partir dela, mediada pela ciéncia e técnica.

Nesse sentido ¢ que sdo validas as consideragdes sobre a autogestdo, o trabalho
associado e a relevancia dos processos de escolarizagdo, no sentido de considerar a pratica
social vivenciada nas comunidades originarias dos alunos, a partir da relagdo que seus
sujeitos constroem com essas realidades e desenvolver/construir o trabalho socialmente util,
enquanto elo entre a teoria e a pratica. A escola, nesse contexto, ¢ o instrumento que permite
a compreensao da pratica social e, por isso, ndo pode limitar-se ao interior da escola.

O trabalho socialmente util de que fala Pistrak (2011) estd conectado as lutas e
contradi¢des, compreendendo a escola enquanto prosseguimento desse contexto, motivo
pelo qual o autor afirma que os alunos da Escola Comuna nao estdo sendo preparados para
a vida, mas vivendo naquele mesmo momento de formagao. E nesse contexto que se situa a
Pedagogia da Alternancia, quando advoga a causa da produgdo do conhecimento de forma a

associar o trabalho escolar aquele realizado em comunidade, bem como de evidenciar as
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praticas do trabalho associativo enquanto concepgao e pratica de suas atividades, sobretudo

no tempo comunidade.

4.2 Uma racionalidade em respeito ao modo de produzir: ruptura e integraciao

A concepgdo da Pedagogia da Alternancia adotada nesta tese situa-se no campo de
praticas contra-hegemonicas conduzidas por processos de escolarizagdo e formagdo que
contemplam a produgdo e integracao de saberes aliados as perspectivas do coletivo enquanto
posicionamento didatico-pedagogico. Essa concepcdo alia-se ao marxismo enquanto
concepeao de produgdo da vida em sociedade, abrigando a pratica social enquanto inicio e
fim da trajetéria educativa, sendo mediada por processos de trabalho. Contudo, ndo se
esquece que essas praticas encontram-se em contexto de contradi¢des representadas pelas
mediacoes de primeira e segunda ordens.

No interior das praticas formativas na Pedagogia da Alternancia, no ambito da CRF
de Cametd, mediadas por processos de trabalho, encontra-se a integragdo didatico-
pedagogica considerada como a forma mais simples de integragao, a qual busca o modo mais
complexo, que ¢ a integracao ser humano e outros elementos da natureza, necessario para a
manuten¢do da vida dos povos e comunidades tradicionais.

Argumenta-se que entre a integragdo didatico-pedagdgica e a integragdo ser humano
e outros elementos da natureza existe a produgdo de saberes do trabalho, justificando o
trabalho enquanto meio. Para desenvolver essas atividades na CRF de Camet4, adota-se a
Pedagogia da Alterndncia enquanto proposta metodoldgica e considera-se que,
compreendendo sua forma de atuagdo, serdo fornecidos elementos para a compreensao de
como ocorre a integracdo de saberes na Pedagogia da Alternancia.

Para essa Pedagogia, a integracdo de saberes se d4 no momento em que 0 processo
de escolarizacdo alcanga a produgdo de saberes comprometida com uma educagdo a servigo
da superacdo da sociedade capitalista, utilizando-se de “instrumentos pedagogicos” que sao
orientados para iniciar os processos formativos com a pratica social, dando-se, em seguida,
a sua problematizacdo, utilizando-se de conhecimentos técnicos da area para
instrumentalizar os alunos, de modo a alterar a forma como esse aluno percebe sua realidade,
podendo finalizar seu processo formativo com a transformagdo da producao de sua vida, de
sua comunidade e de sua pratica social, conforme explica Saviani (2012).

Dialoga-se com Pistrak (2009, p. 171) no sentido de compreender a organiza¢ao do

programa de estudos adotado na CRF de Cametd, porque se apresenta de forma semelhante
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ao proposto pela Escola Comuna, em que se alia o trabalho na fabrica ao desenvolvido em
contexto escolar, colocando-se aos alunos, a partir de seus interesses, “problemas
cientificos” relacionados com o trabalho desenvolvido na fabrica. Sobre esse aspecto da
forma¢ao na CRF de Cametd, é possivel perceber a semelhanca entre as duas propostas na
fala de Amélia (2024), ao tratar da organizacao da proposta pedagdgica:
No Projeto Pedagoégico do Curso normalmente estd desenhado o que deve
acontecer na formacdo. Na primeira semana de alterndncia é a semana de
adaptacg@o, ¢ a semana que ele vai conhecer os professores, a escola, a metodologia,
ele ja vai tendo o contato com as primeiras disciplinas e ai ele leva para a
comunidade o PE- Plano de Estudo. E uma pesquisa que ele vai fazer na
comunidade dentro daquela cultura que ele vai trabalhar na proxima alternancia.

Ele leva construido com os alunos e o Engenheiro Agronomo que faz isso, vai
discutindo com os alunos (Amélia, 2024).

Pistrak (2009, p. 171) fala do planejamento do trabalho escolar que deve acontecer
em trés diregdes: trabalho preparatorio e teorico; trabalho autdbnomo dos estudantes com
temas propostos, €; aulas coletivas, explicando-se de todas as formas como ocorre o trabalho
na fabrica. A partir do relato de Amélia (2024), encontra-se semelhanga com a proposta da
Escola Comuna, quando ¢ permitido que os alunos conhe¢am a realidade da CRF de Cameta
e sua metodologia, bem como sua estrutura¢do. Simultaneamente, também ¢ orientado que

seja produzido o Plano de Estudo, instrumento pedagdgico que acolhe a realidade dos alunos.

Sdo praticas que reconhecem que a compreensdo da producdo do conhecimento
relatada por Amélia (2024) se volta para o incentivo inicial da interlocucao entre os saberes
advindos da realidade dos alunos e os saberes propostos pela CRF de Cametd. Essa
interlocu¢do é compreendida por Freire (2014, p. 104) enquanto processo de produgdo do
conhecimento que considera ndo apenas a linguagem oral e as formas convencionais de
ensino, mas também admite o respeito a identidade cultural do outro. Esse respeito parte
inicialmente do reconhecimento da realidade.

Contudo, esse estagio de producdo do conhecimento ¢ o inicio da busca por
integracao entre os saberes, o que exige planejamento e defini¢do de objetivos sobre o tipo
de homem a ser formado para, em seguida, definir a forma como vai ocorrer essa formagao.
Nao sendo ainda propriamente a integragao de saberes, compreende-se que sua materialidade
ocorre ao se empreender problematizacao sobre a realidade, agora conhecida. Nesse aspecto,
Amélia (2024) explica o processo de produg¢do do conhecimento que parte de problemas

reais dos sujeitos:
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Vai questionando: Como ¢é que acontece a plantagdo do agai? O cultivo? Como
que acompanha o crescimento dessa arvore? Como faz a manutengao e limpeza da
area? Como ¢ feito isso ou o acai é nativo e cresce sozinho 14 sem nenhum
cuidado? Entdo o aluno leva essas perguntas para que ele entreviste os pais, 0s
vizinhos, porque essas pessoas ja t&ém uma nogdo. Mas ele precisa ouvir os outros
(Amélia, 2024).

Ao adentrar no mundo dos sujeitos em formacao, no caso dos sujeitos dos povos e
comunidades tradicionais, o docente encontra subsidios didaticos-pedagdgicos ' para
ancorar suas praticas, considerando que “[...] respeitar a cultura do outro nao significa manter
o outro na ignorancia” (Freire, 2014, p. 105) alertando que o conceito de ignorancia € relativo

uma vez que “ninguém ¢ absolutamente ignorante”, porque “vocé ignora coisas € sabe

coisas” (Freire, 2014, p. 105).

E nesse sentido que a fala de Amélia (2024) revela a preocupacdo da metodologia
adotada na Pedagogia da Alternancia de se conhecer a realidade dos sujeitos envolvidos no
processo de formacdo, para se proceder na investigacdo dos problemas reais das suas
comunidades. Esse conhecer a realidade acontece no retorno a CRF de Camet4, apoés uma
semana em suas comunidades produzindo o Plano de Estudos.

Quando esse aluno retorna para iniciar o cultivo do agai, a primeira aula do tema
do gerador ¢ a socializagdo dessa pesquisa. Eles vao ler o que eles pesquisaram la
e a partir dessa realidade é que o professor vai fazer a analise desse conhecimento
cientifico técnico cientifico com a realidade empirica desse aluno, ele vai fazer
essa interagdo. Vamos dizer que ele diz que ¢ uma coisa ¢ ele tem um nome
técnicocientifico entdo ele vai fazer a relagdo e dizer qual o nome cientifico para
cada coisa que ele ja conhece da sua realidade na sua comunidade (Amélia, 2024).

Apds esse momento inicial da formagao, que ja houve a defini¢do do contetido e da
forma a ser desenvolvida, o processo formativo empreende um outro momento: a jun¢ao
dessa realidade dos sujeitos aos contetidos ja definidos anteriormente na matriz curricular do
curso de nivel médio integrado ao curso profissionalizante em Agropecudria. Essa
interlocu¢do “[...] acontece por meio do tema gerador. Os temas geradores sdo seis, mas tém
os subtemas que podem ser o agai, o cultivo de citricos, banana, milho, pimenta-do-reino.
Temas geradores sdo culturas da realidade do aluno (Amélia, 2024).

Esse principio de se trabalhar a partir de tema gerador se assemelha ao desenvolvido

por Pistrak (2011) na Escola Comuna, em que, ao tratar da sele¢do de contetudos, o autor

esclarece que um tema geral pode ser desmembrado em uma série de temas diferentes, desde

4 Compreendidos como os instrumentos pedagdgicos previstos nos documentos oficiais da CRF de Camet4, como:
plano de estudos, caderno da realidade, visita técnica.
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que respeitada a relagdo geral com o tema fundamental e que este, por sua vez, tenha um
valor real para os sujeitos envolvidos na formagao, independente da atribuig¢do especifica de
cada area, nao podendo ser separados.

Um desses temas trabalhados na CRF de Cameta foi o que se encontra no Eixo
Tematico 2: Desenvolvimento Sustentavel e Solidario. Trata-se de tematica que se
preocupava com a manutencdo e conservagao das comunidades e seus saberes tradicionais,
mas aliados ao desenvolvimento sustentavel da regido. Nasce dessa atividade educativa a
producao de saberes originaria da relagdo que os sujeitos possuem com 0s outros elementos
da natureza, como bem menciona Lucia (2023):

Olhe, em todas as disciplinas foram falados de conhecimentos que nos
precisdvamos ter para que a gente pudesse se manter ¢ manter uma relacdo boa
com a natureza. Eu lembro que, s6 um exemplo, a disciplina de quimica, o
professor sempre falava da importancia da gente ndo jogar o lixo doméstico nos
rios porque nesse lixo tinha residuos de produtos quimicos que poderiam
prejudicar o pescado, porque o pescado que nés consumimos ia entrar em contato
direto com esses residuos e poderiam ser contaminados e depois vir contaminar a
nds mesmos. Tinha a preocupag@o com a natureza € com ndés mesmo porque um
ndo vive sem o outro, nds precisamos da natureza pra gente viver assim como se
a gente ndo souber d4 o uso certo, esses produtos que vem da natureza vao
acabando, se esgotando porque a gente s6 vai la no mato tira e ndo se preocupa de
devolver ¢ manter (Lucia, 2023).

Sao saberes produzidos em contexto de trabalho dos sujeitos no tempo comunidade
e que os auxiliam na constru¢do da relagcdo integra com os outros elementos da natureza,
sobretudo, ao serem problematizados em unidade aos conhecimentos técnico-cientificos na
CRF de Cameta. Também sdo responsaveis pela manutencdo das condigdes objetivas dos
sujeitos integrantes daquela comunidade porque possibilitam a producgdo e comercializagao
do pescado, e ainda auxiliam na continuidade dos costumes em comum daquela dada
realidade, como no caso do respeito aos limites da natureza e sua devastagdo, quando “[...]
ndo se preocupa de devolver e manter” (Alternante, A, 2023).

A fala de Lucia (2023) ¢ emblematica sobre o componente curricular Quimica, em que foi
trabalhada a questao da produgdo do lixo. Um componente da area geral do curriculo do curso e
que conseguiu introduzir e desenvolver contetido da area especifica. A integracdo de saberes
ainda nao se faz presente na fala de Lucia (2023), acima, mas ¢ a base para que aconteca
porque, mesmo que inicialmente, esse sujeito estd sendo confrontado com saberes técnicos
e, por isso, instrumentalizado.

Essa mudanca, na pratica, ¢ explicada pela mudanca estrutural nos modos de

producdo da existéncia humana, o que, historicamente, foi produzindo alteragdes nas formas
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de educacdo, objetivando a transformacao social. Para que isso ocorra, Segundo Saviani
(2021), € preciso que os sujeitos estejam instrumentalizados para compreender o meio em
que estao inseridos, sendo capazes de intervengao e alteragao em sua pratica social.

Um outro exemplo dessa instrumentalizacdo a da produ¢do de saberes ainda ¢
revelado na fala da Lucia (2023) ao lembrar de uma outra cultura que era produzida na
comunidade. Trata-se da producdo do cacau. Segundo a informante, esse ¢ um fruto que
produz o ano todo.

“[...] Tem uma safra de inverno que ¢ de dezembro a margo e tem outra de junho até julho,
entdo basicamente duas safras no ano, uma safra maior e uma safra menor. O cacau a gente
cuida dele, alguns sao nativos outros foram plantados pelo papai, ou por nos”.

O saber resultante da atividade de trabalho ¢ aquele que deriva das relagdes que sdo
produzidas cotidianamente, quando “[...] a gente também coleta ele, tira o vinho dele, o
caldo, ai a semente vai secar no sol, o caldo a gente faz doce, geleia, capilé¢” (Lucia, 2023).
Sao saberes que vao sendo produzidos em tempos e espagos historicos e por isso sofrem as
alteragdes em decorréncia dos acontecimentos de cada periodo em que o sujeito se encontra.

E nesse sentido que se pode compreender as mediacdes de segunda ordem, agindo
sobre a produgdo de saberes naquela comunidade, uma vez que “[...] de primeiro que tinha
muito, a gente vendia, e tinham muitas encomendas. Agora ja tem menos e s6 vende por
encomenda. As améndoas, uma parte a gente vende e outra parte a gente faz chocolate, torra
ele, soca no pilao, outros batem no liquidificador, mas isso nao fica muito bom (Lucia, 2023).

Trata-se de um primeiro exemplo nesse sentido de mudanga de concepgao e que vai
se encaminhando para que aconteca a integracdo de saberes. Contudo, aos moldes
capitalistas ¢ o modo de produzir que foi alterado, passando a sair da forma primitiva, “tocar
no pildo”, para a forma mais moderna, “bater no liquidificador”, o que, segundo Lucia (2023)
“ndo fica muito bom”. Essa ¢ uma alteracdo que adota as formas metabdlicas do capital,
distanciando-se dos processos de produgdo em que hé a preservagao da relagao mais intima
com outros elementos da natureza como a utilizagdo do pilao, instrumento de madeira em
que tanto a producao quanto a utilizagdao sao manuais.

Contudo, ¢ na fala de Bruna (2024) que se pode inferir a alteragdo da concepgao
voltada para a integragdo de saberes validos para o reconhecimento pelo sujeito das
determinagdes objetivas que balizam a sua realidade e as possibilidades de sua atuacao sobre
essa mesma realidade. Segundo a informante: “Antes de eu estudar o ensino médio eu ja

tinha alguns conhecimentos da agroecologia, da producdo Sempre apostei na produgdo da
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agricultura familiar, mas depois da escola as coisas mudaram [...]”. Segundo ela, o sujeito
vai adquirindo o “conhecimento técnico”, integrando ao que antes era “conhecimento
empirico das coisas”.

Ainda a mesma informante relata que esteve na CRF de Cametd, entre os anos de
2015 a 2017. Afirma que, na época, ja possuia a vivéncia, mas foi apds a sua inser¢ao nos
processos de escolarizacdo na CRF de Cameté que foi tomando conhecimento técnico e
aprendendo mais
“as técnicas e as coisas que a escola ensinava” (Bruna, 2024), como a producao de aves tanto
para consumo de sua familia quanto para a comercializacao.

Eu tinha a criagdo de galinhas e na Casa eu aprendi que as galinhas adoecem, por
exemplo. Eu ndo tinha nogdo muito dessas coisas. Aprendi que a galinha precisa
ter uma alimentagdo equilibrada e isso a gente pode organizar através da nutri¢do,
entdo eu aprendi a fazer as formulas da ragdo, para fazer a nutrigdo das galinhas,
saber o que as galinhas precisam ter espaco higienizado, com condigdes de elas
terem a vida de qualidade para poder garantir também a qualidade dos ovos, da
propria carne da galinha e que o proprio espago onde a galinha vive ele tem que
ser de galinha, porque geralmente a gente faz de um galinheiro uma espécie de
deposito e comega a colocar coisas e isso nds aprendemos que ndo podemos
misturar os espagos para que a galinha tenha o seu bem-estar (Bruna, 2024).

Importante sublinhar na fala acima a transformagao que se estabelece da relacdo entre
a informante e o saber que anteriormente a mesma possuia de sua realidade, acerca da
producao de aves. Saber este resultado da vivéncia cotidiana em sua comunidade e que foi
apreendido enquanto elementos que norteiam, agora, a pratica social e que possibilitam o
desenvolvimento de sua comunidade e que, consequentemente, auxilia com praticas
semelhantes a essas no desenvolvimento da regido.

Note-se que os saberes do trabalho na produ¢ao de aves, ao serem confrontados com
os saberes técnico-cientificos na CRF de Cametd permitiu que Bruna (2023) os
reconfigurasse evidenciando o seu carater mediador, integrando-os a sua pratica social de
modo que, a medida em que isso ocorre, transforma-se a sua concepcao enquanto individuo
e a sua relagdo com a realidade a sua volta, em um processo que vai da transformagao
particular e individual, desenvolvendo-se agora enquanto sujeito coletivo.

Esse movimento empreendido nos processos de formag¢ao na CRF de Cametd, em
que ocorre a integracao de saberes, Licia (2024) argumenta que se deve ao fato de que “[...]
os professores ndo s6 falavam como era pra fazer, eles também faziam demonstragdes

praticas desse conhecimento, ¢ iam na nossa comunidade verificar se realmente a gente

estava fazendo como eles orientaram e também a gente via isso na préopria Casa” (Bruna,
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2024). Afirma, ainda, que embora ja existissem conhecimentos sobre algumas técnicas da
area da agricultura, foi na Casa que ela iniciou o desenvolvimento dessas técnicas em sua
propriedade, os ampliando a sua comunidade.

Saviani (2021) explica que o processo de mudanca mais ampla na vida dos sujeitos
em formacdo pode acontecer a partir de pequenas mudancas, como no caso do
desenvolvimento de técnicas para a criagdo de aves, o que ocorre em momentos alternados
entre a escola e a comunidade, mas que encontram-se ao serem incorporadas e utilizadas na
compreensdo da pratica social. Trata-se de um saber que ¢ ensinado sistematicamente,
transformando o saber j existente em saberes com “graus maiores ou menores”.

A integragdo teodrico-pratica que finda na transformagdo do sujeito capaz de
transformar a sua realidade ¢ reforcada na fala da Vera (2024), ao relatar a forma como os
docentes trabalhavam a agricultura, esta que segundo ela foi “bem implantada, muito bem
trabalhada” nas areas especificas, como “piscicultura, estudamos aquicultura, a gente
estudou as plantas, viveiro de mudas”. Esses conteudos foram trabalhados de forma que a
teoria e a pratica se confundissem, bem como os tempos e espagos de formacao, porque “[...]
Quando a gente saia de 14 a nossa obriga¢do aqui era ter que plantar na tua area. Tinha que
ser uma area de trinta por setenta para fazer um SAF” (Vera, 2024).

A prética social de que fala Saviani (2021) encontra-se em processo, no caso da CRF
de Cametd, isso no proprio momento de formacgdo, quando os sujeitos necessitavam aplicar,
no tempo comunidade, os saberes construidos na escola, conforme explica Vera (2024):
“[...] Tudo o que a gente estudava 14 na Casa a gente precisava aplicar aqui na nossa
comunidade, no nosso
Sitio, por isso que eu tinha uma parcela do SAFE. Todos deveriam ter”. Ainda relata a
informante que passou a residir em um local onde continuou a desenvolver e praticar os
conhecimentos construidos na CRF de Cametd, pois, ao sair da residéncia de sua familia,
necessitava ficar mais proxima da referida CRF, sendo que na sua comunidade de origem
nado havia transporte (Vera, 2024).

Dentre os saberes que foram integrados por Vera (2024) destaca-se a criagdo de aves,
0 que, anteriormente a sua formacao na CRF de Cameta era desenvolvido somente com os
saberes construidos em contexto comunitario e familiar, a exemplo da confirmacao de que a
ave que ¢ produzida na comunidade ¢ mais saudavel do que aquela comercializada em
supermercado.

Vera (2024), sob orientacdo do professor da CRF, desenvolveu o seguinte teste:
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Nos usamos dois frangos que a gente compra de granja que a gente fala, que ndo
¢ a nossa, a nossa a gente chama de galinha caipira, nés matamos eles e
penduramos eles. Ele se decompos todinho dentro de dois dias, tipo uma gosma.
A que n6s matamos aqui do quintal, a nossa que nos produzimos aqui em casa, ela
fedeu 14 pendura, ficou 14 uma semana e depois que vieram as bactérias que foram
comendo, mas os ossos ficaram grudados um no outro e da galinha da granja
cairam todos os 0ssos, nao ficou o osso colado (Vera, 2024).

Com sua atividade em contexto comunitario e a integracao de saberes que ocorre em
tempos e espacos de formagao na Pedagogia da Alternancia, Vera (2024) fornece indicios
de que o costume em comum de se consumir a “galinha caipira” presente em sua comunidade
¢ fortalecido pelo fato de que se mostrou um alimento que ndo passa pelo processo de
aceleracdo do crescimento, pois houve o respeito do tempo de maturagao natural da criacao
desse tipo de galinha, uma vez que “demora cerca de sete meses para estar pronto para o
abate”, diferente do frango da granja, que “em quarenta e cinco dias ja estd sendo
comercializado”.

Essas praticas de producao e consumo revelam a relacao estabelecida entre o sujeito,
Vera (2024), e o produto, bem como a forma como ela compreende a relagdo com a natureza
a sua volta, estando a informante convencida, a partir da experiéncia, que “[...] os seres

humanos sdo uma parte da natureza que deve satisfazer suas necessidades elementares por
meio de um constante intercambio com a natureza [..]” (Mészaros, p. 2012).

Esse costume em comum de produ¢do de aves e consumo de alimento na propria
comunidade entra em conflito ao serem inseridos outros costumes diferentes dos ja
praticados naquele ambiente, como o consumo da galinha da granja, o que silencia, por
exemplo, os saberes de producao de hortaligas para alimentar as aves que serao consumidas
na comunidade, evidenciando que a cultura “[...] ¢ também um conjunto de diferentes
recursos em que ha sempre uma troca entre o escrito € o oral, o dominante e o subordinado,
a aldeia e a metrépole:
¢ uma arena de elementos conflitivos [...] “ (Thompson, 1998, p. 17).

Portanto, a integragdo de saberes na Pedagogia da Alternancia acontece mediada por
disputas. Contraditoriamente, ¢ uma estratégia formativa que se alia a emancipagao social e
a servigo dos interesses do capital (Araujo; Silva, 2023). Essas praticas acontecem
dialeticamente no processo formativo, como no caso da introdugdo de outras formas culturais
de alimentacdo da comunidade, distanciando-se das formas origindrias de produgdo de

alimentos, que alteram o proprio modo de viver em comunidade, distanciando-se ainda da
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forma como os sujeitos se percebem enquanto parte da comunidade e da propria natureza
que os cerca.

Ao mesmo tempo, sao desenvolvidas praticas formativas que buscam evidenciar os
saberes que os sujeitos trazem de suas comunidades, objetivando o fortalecimento da relagao
destes com o seu proprio modo de viver em unidade em e relagdo a outros elementos da
natureza, convergindo para a emancipagao social a partir do desenvolvimento do meio.

Ao analisar a questao do desenvolvimento e do meio ambiente, Castro (2012, p. 30)
conseguiu alcangar a seguinte constatacao: “[...] os limites impostos pela natureza ao
crescimento econdmico passaram a contar cada vez mais na discussdo do desenvolvimento
[...]”. Isso indica que o desenvolvimento caminha junto ou a frente da questdo econdmica.
Outra observagdo que Castro (2012) faz ¢ em relacdo ao fato de que, mesmo percorrido a
histéria com uma vasta analise teorica, “[...] o crescimento econdmico permanece como
modelo dominante
[...]” Castro (2012, p. 30), e que, mesmo com o fortalecimento da perspectiva ambiental,
ainda ha muito a ser percorrido.

Assim, na Pedagogia da Alternancia a integracao de saberes pode ser compreendida
enquanto instrumento que fortalece o caminho de que Castro (2012) fala, ou seja, de
utilizacdo pratica em contexto social. Tem grande peso para a materializagdo desse
fortalecimento os instrumentos utilizados pelos sujeitos inseridos nessa metodologia
pedagbgica, a exemplo do Plano de Estudos, como explica Reginaldo (2024):

Por exemplo, alguns responderam que la onde eles viviam tinha o consumo grande
de chicdria, mas ninguém 14 produzia. E com essa resposta ja podia fazer um
projeto de intervengdo dentro da comunidade para que possa ser produzida 14 e
gerar economia para o proprio aluno. Entdo eu apliquei esse questiondrio para eles
realizarem no tempo comunidade deles. Dentro dos espacos da CFR nds
conseguimos construir uma horta, mesmo porque a proposta das CFR ¢ que cada

uma tenha sua propria horta e produzir seu proprio alimento e noés conseguimos
fazer isso la dentro da disciplina que era olericultura (Reginaldo, 2024).

Para desenvolver suas atividades pedagogicas, os docentes se utilizavam,
inicialmente, do Plano de Estudos, a fim de conhecer a realidade dos sujeitos e poder
trabalhar com os problemas da realidade de cada aluno. Essa atividade de desenvolvimento
das atividades pedagogico-didaticas possibilita o que Freire (2024) chamou de
“aclareamento das situagdes”, confrontando a permanéncia das massas em “seu estado de

ignorancia”, uma vez que se adotou os problemas da realidade dos sujeitos enquanto
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norteadores dos processos formativos, colocando os sujeitos em posicao de “[...] ndo apenas
estar no mundo]...]” (Freire, 024, p. 137).

Para definir, entdo, os caminhos a serem percorridos desde o inicio do processo
formativo, serviu-se de outro instrumento pedagdgico da Pedagogia da Alternancia, o
Projeto Pessoal do Jovem, que tinha como objetivo a intervencao, durante o curso € ao final
dele, na comunidade originaria do sujeito em formacao. Assim sendo, os saberes resultantes
das atividades desenvolvidas no tempo comunidade integrados aos saberes produzidos no
tempo escola deram origem a transformagdo das realidades das suas comunidades,
possibilitando sua manuten¢do tanto no que diz respeito aos valores e significados
compartilhados como nas formas simbolicas.

E nesse sentido que a fala do Reginaldo (2024) esclarece como ocorre a integragio
de saberes na Pedagogia da Alternancia, no momento em que planejava sua aula de forma
integrada ao PPJ, utilizando-se do retorno dos alunos do tempo comunidade para socializar
os dados coletados e inseridos no Plano de Estudos, ao que procediam ao “debate em sala de
aula”, lembrando praticas desenvolvidas na Escola Comuna, conforme Pistrak (2009), em
que ocorria a organizacao do trabalho em grupos.

Explica, ainda, que as aulas necessitam ter uma dinamicidade, com provocacdes a
partir de questdes-problemas, para que os alunos pudessem expressar-se € compartilhar suas
expectativas e anseios. Do contrario, ele afirma que ndo conseguia desenvolver suas aulas:
“[...] parece que trava. Eu provoco os alunos para que eles possam falar. Por exemplo: vamos
falar sobre a realidade 1a da comunidade com um tema bem real. O proprio questiondrio ja
trazia elementos para que eu pudesse trabalhar com eles dentro desse contexto da
olericultura, no caso” (Reginaldo, 2024).

Um outro instrumento pedagdgico utilizado na Pedagogia da Alternancia que
auxiliou na efetivacdo da integracao de saberes foi o Tema Gerador. Com esse instrumento
os docentes poderiam trabalhar com um tunico tema, integrando todas os componentes
curriculares de modo que a tematica central abrigasse os eixos tematicos da seguinte forma:
“[...] O tema gerador seria 0 Meio Ambiente e 0 eixo tematico seria a conservagao de uma
mata ciliar. Entao vem do macro ao micro. Tém os especificos. Nos trabalhamos esses temas
geradores todos|...]” Reginaldo (2024).

Freire (2024), ao tratar das dificuldades dos processos de escolarizagdo afirma a
necessidade de se trabalhar a partir dos saberes que os alunos ja trazem de suas comunidades,

de modo que possam “tolerar, apds as durezas de um dia de trabalho ou de um dia sem
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‘trabalho’, as licdes que falam de asas — ‘Pedro viu a asa’ — ‘A Asa ¢ da Ave’”. Afasta-se
desse tipo de processo formativo ao se problematizar questdes da realidade dos sujeitos,
mesmo porque “[...] toda compreensao de algo corresponde, cedo ou tarde, uma agao |[...]”
(Freire, 2024, p. 139).

Em referéncia ao Tema Gerador, Ana (2024) desenvolve sua fala relatando as
dificuldades que encontrou em realizar o planejamento coletivo, uma vez que o Tema
Gerador era mais voltado para os componentes curriculares trabalhados pelos engenheiros
agronomos, sendo que o componente curricular trabalhado por ela foi Sociologia.

Entdo, “[...] precisamos encontrar um conteido dentro da Sociologia que tenha
alguma relacdo com o que esta sendo trabalhado no tema gerador [...]” Ana (2024). A
informante ressalta, ainda, a importancia de se realizar o planejamento coletivo como forma
de reduzir as dificuldades encontradas por professores das areas especificas. Segundo ela:
“[...] O correto, o indicado dentro da Pedagogia da Alternancia ¢ o planejamento coletivo,
quando a gente se retine para fazer o planejamento em forma de mandala. O tema Gerador
estd no centro e as disciplinas estdo em volta [...]”. Assim, os componentes curriculares, em
determinados momentos, fazem uma ligacdo com o tema gerador e esse tem sido “[...] o

nosso maior desafio enquanto professora” (Ana, 2024).

4.3 Integracio ser humano e outros elementos da natureza entre a Pedagogia da

Alternancia e a sociedade

4.3.1 Sobre o “entrar na cota da morte”

A questdo da integragao ser humano e outros elementos da natureza esta totalmente
entrelacada com a concepcdo do materialismo historico e dialético porque, embora Karl
Marx nao tenha desenvolvido uma filosofia da natureza, ¢ a partir de suas categorias, como
a mediacgdo, a contradicdo e a totalidade que esta andlise ¢ desenvolvida. Guardam-se as
criticas feitas a Marx sobre a ecologia ndo ser uma de suas problematicas prioritarias, ndo
porque nao sejam criticas importantes, mas porque nao importam para este momento da
investigacao.

Convoca-se Kohei Saito (2021) para tratar da questdo ambiental, relacionando-a as
categorias desenvolvidas por Karl Marx, explorando a ocorréncia da integragdo ser humano
e outros elementos da natureza em uma das dimensdes da producdo da vida em sociedade: a

educacgdo, no sentido de compreender, dialeticamente, quando ocorreu essa integragdo na



170

Pedagogia da Alternancia na CRF de Cameta. Nesse sentido, a primeira categoria que €
evidenciada quando se faz analise dos processos formativos ¢ a mediacao.

E por meio da producio da materialidade de vida dos sujeitos ¢ das determinagdes
sociais que os sistemas de mediacao sdo revelados e expressam as contradi¢des inerentes a
sociedade capitalista dividida em classes. Os interesses de classe, por sua vez, se manifestam
de diferentes formas, a depender do contexto em que estdo inseridos. No caso da educagado,
sdo trabalhados no sentido de formagao de quadros sociais para atender ou ndo a ordem
vigente. E com essa apreensio que se busca compreender o tipo humano que foi formado na
Pedagogia da Alternancia, considerando a sua concepg¢ao e a relagdo que esse tipo humano
construiu com os outros elementos da natureza.

Essa perspectiva de formagao pode ser interpretada, dialeticamente, a partir dos dados
de fala de Ana (2024), ao relatar o desenvolvimento das atividades didatico-pedagogicas
aplicadas na CRF de Cametd que se utilizaram de meios adequados para a producao e
integragdao de saberes em determinados momentos no processo de formagdo. Contudo, foi
uma formagao que transitou entre a formagao humana voltada para a emancipagao social, ao
mesmo tempo aliada aos interesses do capital (Araujo; Silva, 2023).

A educacdo ambiental ¢ trabalhada de varias formas. Dentro do tema gerador a
gente também busca trabalhar essa situacdo de ndo assoreamento dos rios que ¢
ndo tirar a mata ciliar por conta dos prejuizos que isso pode causar aos moradores
daquela regido. A questdo de queimar o rogado que € o trabalho na roga sem fogo

¢ um desafio agora. Tinha um aluno que tinha um problema em relagdo ao
desmatamento com o pai ¢ um irmdo, mas ele ndo mora mais aqui (Ana, 2024).

Embora, na Pedagogia da Alternancia, tenha-se preservado o carater ecoldgico na
formacao de seus sujeitos, ao adotar uma metodologia que se ancora no respeito aos tempos
e espacos de formagao, bem como na valorizacao dos saberes construidos em contexto de
trabalho integrados aos cientificos produzidos em contexto escolar, esbarra-se em praticas
desenvolvidas historicamente na regido, como as “rog¢as com fogo”, o que ainda se faz em
maior numero, com expressiva incidéncia de proliferacdo de desgaste ambiental de toda
ordem.

Nesse relato de Ana (2024) encontra-se a problematica que cerca a formagao na
Pedagogia da Alternancia na CRF de Cametd: uma formagao que, em sua concepg¢ao, advoga
a manutencao dos costumes em comum dos povos € comunidades tradicionais ancorados no
respeito mutuo entre os seres humanos e os outros elementos da natureza, mas que absorve,

no desenvolvimento de suas praticas, a questdo de se estar em contexto de contradigdes, o
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que historicamente se manifesta na regido por meio de praticas autodestrutivas da natureza
e do proprio ser humano.

Essa afirmativa surge a partir da andlise da fala de Ana (2024), ainda ao relatar o caso
do aluno que se contrapunha ao pai porque ia de encontro as questdes referentes ao
desmatamento na regido. Trata-se de uma familia que vivia em uma comunidade onde se
empreendia a pratica do desmatamento como fonte de renda da familia. Contraditoriamente:
“Na casa nos trabalhdvamos a questdo do Sistema Agroflorestal para preservagdo do meio
ambiente, para melhorar a qualidade do ar, € na comunidade desse aluno derrubaram as
arvores para serrar, para produzir madeira e isso gerava um conflito entre ele, o pai e o irmao
[...]".

M¢észaroz (2008), ao tratar das mediagdes de primeira e segunda ordem que permeiam
as relacdes de trabalho na concepg¢do do capital, faz referéncia ao trabalho produtivo e ndo
produtivo afirmando que, assim como o antagonismo fundamental entre os interesses do
capital e os do trabalho sdo insuperaveis, isso ocorre com o trabalho produtivo e nao
produtivo, justificando o carater explorador dos familiares do aluno sobre a natureza como
forma de perpetuacao adequada a sua propria perpetuacdo. Nesse caso, trata-se das
mediagdes de segunda ordem agindo na regido.

A producao de mais valia, nesse caso, se sobrepde ao metabolismo homem natureza,
distanciando-o da forma primitiva de desenvolvimento. Determina o processo de produgdo
capitalista, impulsionado pela maior exploragdo possivel da forca de trabalho. O objetivo do
capital ndo se reflete apenas na funcao especifica que emerge da natureza do processo social
do trabalho, ele ¢ a exploragdo de um processo social de trabalho condicionado pelo
antagonismo entre o explorador ¢ a matéria-prima de sua exploragao (Marx, 2008).

Na perspectiva do capital, sdo praticas que distanciam o ser humano de outros
elementos da natureza, porque essa integracdo impede que aconteca a produgdo em tempo
acelerado, desconsiderando que a natureza tem seu proprio tempo de produgdo. Mais que
isso. Saito (2021) compreende que ¢ uma questdo fundamental o respeito aos tempos e
espacos da natureza e que a ndo ocorréncia desse respeito ocasionaria o fim da historia
humana. Segundo este autor, se faz necessaria a manutengao desse metabolismo ser humano
e outros elementos da natureza, no sentido de compreender o que nos permite viver € como
mediamos a produg¢do da vida, ou como se realiza a pratica social.

Trata-se de uma questao sobre a producao e o consumo, atentando-se para o quanto

essa problematica ¢ dialética, ndo podendo ser tratada de forma isolada. No relato de Amélia
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(2024) ¢ possivel identificar a referida problemética quando ela afirma que havia alunos que
ndo se atentavam para essas questdes ambientais e de integracdo com outros elementos da
natureza, ¢ que “[...] querem derrubar tudo, botar fogo, porque o fogo limpa a terra e fica
mais facil para plantar. Entdo normalmente esse ¢ um desafio”.

No mesmo momento de formacao, ao ser problematizada essa questdo no contexto

escolar, ainda segundo relatos de Amélia (2024), os professores, sobretudo de Quimica e

Geografia, empreendiam debate acerca da “[...] questdo do agronegécio de grande escala
para que eles conhecam. Sempre tem um embate, sempre tem aqueles que acham que essas
coisas sdo prejudiciais a natureza, que vao envenenar as pessoas, que vai contaminar os
alimentos” (Amélia, 2024).

Tal perspectiva, aliada aos anseios da classe trabalhadora acerca da necessidade de
integrar o ser humano aos outros elementos da natureza enquanto pratica de manutengdo da
vida era debatida no tempo escola na CRF de Cametd, conforme relatos de Bruna (2024).
Segundo ela, os professores procuravam dialogar com as praticas mais recorrentes na regiao,
dentre elas, a do agronegocio. Contudo, utilizavam-se, na maioria das vezes, da concepgao
da agricultura familiar. Afirma Bruna (2024):

A gente acredita que nos precisamos cuidar da terra para que ela possa produzir.
Alguns técnicos, principalmente os técnicos em agropecudria e engenheiro
agronomo, acham que a terra para poder produzir ela precisa ter adubo quimico,
ela precisa ter biofertilizante, tem que ter inseticida, pesticida e ai eu batia de frente
com ele, eu pelo menos. Esses professores vém de uma origem de formagéo que,
o engenheiro agronomo, ndo sdo todos, mas alguns pensam que tem que ser
utilizado, por exemplo, na pimenta-do-reino o quimico para ela poder produzir
(Bruna, 2024).

Compreende-se, a partir dos dados relatados pela informante, que a problematica
envolvendo a produgdo € o consumo no contexto amazonico assume aspectos que vao desde
a compreensao da realidade a partir da perspectiva da familia em confronto com as saberes
escolares, como no caso do aluno que confrontava seus familiares, conforme mencionado
anteriormente, passando pela propria produgao do conhecimento aliada a formagao docente,
de acordo com o relatado por Bruna (2024) ao tratar das praticas docentes na CRF de Cameta.

Antunes (2006, p. 21), ao tratar do sistema de mediagdes do capital, ressalta que esse
sistema possui formas convenientemente desenvolvidas, sendo capaz de subordinar todas as
fungdes reprodutivas sociais “[...] das relagdes familiares a produgdo material, incluindo até
mesmo a criacao das obras de arte [...]”, objetivando a expansdo e reproducao, valendo-se

de um sistema de metabolismo social de mediagdes.
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No sentido das mediagdes de segunda ordem, proprias do sistema de metabolismo
social do capital, ainda em referéncias as praticas desenvolvidas por docentes sobre o
desenvolvimento do agronegdcio no contexto da pratica social dos sujeitos na CRF de
Cametd, Amélia (2024) argumenta que essas foram praticas divergentes das concepcdes
proprias da Pedagogia da Alternancia, metodologia pedagdgica adotada para atender a
formacao dos povos e comunidades tradicionais daquele contexto escolar.

Em funcdo disso se adotou, enquanto mecanismo de enfrentamento as praticas
voltadas para a manuten¢do das mediagdes de segunda ordem, a substituicao de docentes
que ndo conseguiram seguir as concepgoes da Pedagogia da Alternancia e que ndo mediaram
os conflitos existentes entre “[...] alunos que sdo da agroecologia, que sdo defensores mesmo
e que vao pra cima, que sdo contra a roga com fogo, que sdo contra os defensivos agricolas
quimicos que defende que precisa fazer a plantagdo consorciada por conta dos beneficios
que vao trazer para a natureza”, em contraposi¢cao aos alunos que pensam de forma diferente,
estando aliados as praticas do agronegdcio na regido, porque “[...] € o que da dinheiro [...]”
Amélia (2024).

Sobre esse aspecto, ¢ importante destacar a fala de Bruna (2024), ao tratar das praticas
desenvolvidas em contexto comunitdrio sobre a utilizagdo de “veneno” para
desenvolvimento das culturas que vao dar suporte a manutencao das familias. Bruna (2024)
alega que sdo praticas de utilizacao de “agrotoxicos, adubo quimico, inseticida.”

[...] Pessoas matam a formiga com veneno, inclusive 14 proximo de onde eu moro,
mas ndo ¢ tanto quanto era antes. Olha, matam formiga com veneno quimico,
sendo que da pra utilizar o tucupi da mandioca, ¢ um veneno ¢ a0 mesmo tempo
ele ¢ adubo também e ¢é natural, ndo vai agredir a terra. J4 o veneno quimico vai
colocar, o que a gente conhece com o nome de Barrage. Ele mata a formiga? Mata.
Mas devasta os nutrientes que tem na terra € com o tempo a gente também vai
entrar na cota da morte porque as vezes a pessoa pega o Barrage e vai jogar 14
sem nem uma prote¢do entdo automaticamente daqui a um tempo essa pessoa vai

adoecer e ndo vai saber o porqué ela adoeceu, um cancer ou outra doenga (Bruna,
2024).

Saito (2021), ao analisar o surgimento de uma agricultura moderna a partir dos
escritos de Marx, assinala acontecimento semelhante ao que disse Bruna (2024), enquanto
objetivo do capital de “maximizar o lucro e a renda”, utilizando-se da exploragao do solo,
tirando o maximo possivel de nutrientes sem a devida reposi¢ao, porque isso iria gerar um
custo a mais na producao.

Ainda sobre esse aspecto, Saito (2021) considera que a divisdo social do trabalho

interfere no ciclo natural da produgdo das plantas, tornando-as inevitavelmente mais
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inférteis, ndo somente por sua exploracdo, mas pelo desperdicio continuo dos produtos
inateis que sdo produzidos e, ainda, pelo desperdicio e acimulo em grandes cidades,
ocasionando o esgotamento das substancia minerais contidas nos alimentos, que “[...] ndo
retornam ao solo original, mas fluem para o rio como esgoto [...] ” (Saito, 2021, p. 244).
Sao praticas que confrontam a natureza e que se utilizam da agricultura enquanto
“monopolio da propriedade privada”, porque nao se ocupa de atividades pensando no
coletivo, mas estabelecem o célculo do lucro enquanto norteador da producdo da vida,
prevalecendo a sociedade exploradora da terra com produgao a curto prazo, abrigando, ainda,
a exploracao da forca de trabalho ao adotar apenas a produ¢do material, deixando a margem

a produgao espiritual, simbdlica.

4.3.2 A metodologia enquanto pratica contra-hegemonica

Na Amazonia paraense, assim como em outros contextos da sociedade mundial, sao
praticadas formagdes que se contrapdem a concep¢do de sociedade acima exposta e seu
modo de se relacionar com a natureza. No contexto amazonico destaca-se a Pedagogia da
Alternancia, pois abriga, em sua concep¢ao, praticas que permitem a integracdo de saberes,
distanciando-se das “[...] concepcdes educacionais que adotam a adaptagcdo ao existente
como grande objetivo dos processos formativos [...]” (Saviani, 2021, p. 287).

Enquanto praticas contra-hegemonicas na Pedagogia da Alternancia na CRF de
Cameta, considera-se as adotadas por docentes, pela gestao e pelos alunos que, com um
conjunto de instrumentos pedagdgicos, puderam desenvolver atividades em que se aliam os
processos de trabalho no tempo escola e no tempo comunidade, emergindo dessas atividades
a integragdo ser humano e outros elementos da natureza.

Essa afirmativa parte do principio de que, quando as atividades didatico-pedagogicas
sao desenvolvidas no sentido de priorizar os saberes advindos dos contextos comunitarios,
integrando-os aos saberes cientificos e buscando a ampliacdo do universo das relacdes
sociais, bem como de um novo posicionamento do sujeito diante da realidade da qual ele faz
parte, tal processo o conduz para o desenvolvimento desde o nivel individual até o alcance
da totalidade da produgdo da vida em comunidade.

Gramsci (1982) tratou da tematica sobre a relagdo entre os conteidos escolares e a
forma de producdo da vida, ou a forma de conceber o mundo compreendendo que a
transmissdo de conteudos sem valor de fato formativo, portanto, um ensino de algo

totalmente externo, seria problematico e estranho aos alunos, € que essa concep¢ao
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metodologica jesuitica estabeleceu uma ruptura na forma de produzir saberes, passando de
ensino para educagdo. Nesse sentido, a fala da Vera (2024) exemplifica esse tipo de educagao
de que fala Gramsci (1982).
O agronegocio estava ocupando o lugar da agricultura e estava trazendo projeto
que ndo era compativel com a agricultura familiar. Na Amazonia nés sempre
lutamos e falamos sobre isso. Eu fui uma mulher muito combativa sobre isso
quando eu era diretora da CUT. Porque quem tem que falar somos nds, nds que
estamos sofrendo com tudo isso. Na CRF os professores ouviam muito a gente

sobre o que a gente estava precisando. Faziam isso nos debates que aconteciam
em sala de aula (Vera, 2024).

A formacao aliada as lutas sociais estdo ancoradas nas relagdes entre a educacao
escolar e a formagdo da concep¢do de mundo enquanto processo. Segundo Gramsci (1982),
o processo de formagdo, ao trabalhar a compreensdo cientifica das leis da natureza e das
relagdes entre sociedade e natureza, como no caso expresso pela fala de Vera (2024) e
mediada pelos processos de trabalho, estabelece o desenvolvimento de uma concepgao
historico-dialética de mundo.

A integracdo ser humano e outros elementos da natureza vai se constituindo, assim,
enquanto uma produgdo das necessidades que indicam a ampliagdo da visdo de mundo e das
relagdes sociais em que o individuo esté inserido, possibilitando o seu posicionamento diante
da realidade. Essa formagdo desenvolve, ainda, a compreensdao de sua historicidade,
permitindo sua problematiza¢do, ndo sendo, este sujeito, mais capaz de voltar ao seu estagio
inicial de produgao da sua vida como fazia antes.

Nessa direcdo, as falas de Amélia (2024) indicam como foram desenvolvidas as
praticas didatico-pedagogicas na CRF de Cameta e a relagdo metabolica entre os sujeitos e
a natureza.

Para isso, a informante lembra que “Houve produgdo de maracuj4, de cheiro-verde, de alface
e frango, mas o frango foi pouco. Uma parte era vendida dessa produgdo, na verdade era
pouca coisa que era vendida, a maior parte da producao era consumida la na Casa mesmo”.

Essa produ¢do ocorreu em decorréncia das necessidades indicadas pelos alunos
quando do seu retorno das comunidades a que pertencem, descritas em seus Planos de
Estudos, visando a pratica de conhecimentos problematizados em contexto escolar. Assim,
“[...] era um experimento que ao mesmo tempo em que eles aprendiam de forma
contextualizada os contetidos eles também ajudavam na alimentacao" (Amélia, 2024). Ou
seja, aprendiam tanto os contetdos cientificos vivenciados na pratica quanto os saberes da

concepe¢do do associativismo.
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Lucia (2023), por sua vez, relata a sua luta enquanto integrante da comunidade, no
sentido de “[...] de conscientizar o povo para ndo jogar tanto lixo no rio, para nao desmatar.
La em casa eu bato forte com isso. Nao tem que cortar de qualquer jeito. Nao pode tocar
fogo que faz mal para a floresta e para no6s também”. Alega, ainda, que essas praticas sao
justificadas

enquanto praticas costumeiras, porque se “o fulano faz eu também posso fazer” (Lucia,
2023).

O necessario reconhecimento da hegemonia e da existéncia de forgas contrarias a
integracao ser humano e outros elementos da natureza nao deve ser considerado enquanto
impossibilidade de sua realizagao. De outro modo, deve-se assumir a luta contra-hegemonica
como igualmente necessaria. No campo educacional essa necessidade se faz investindo
fortemente em estratégias de difusdo de concepgdes sobre modos de producdo que nao
neguem a possibilidade de transformacao social.

E nesse sentido que as falas de Lucia (2023) sobre a producao do agai hoje, em sua
comunidade, demonstram que a formagao na CRF de Cametd est4 atingindo seus objetivos:
manter o sujeito em sua comunidade de origem e, ao mesmo tempo, empreender no
fortalecimento de sua comunidade a partir da aplicagdo dos saberes que foram construidos
durante a formagao na Pedagogia da Alternancia. Segundo Lucia (2023):

Do agai ¢ feito o manejo todo ano, ¢ tirada as arvores mais altas ¢ deixam as mais
baixas. Se tem cinco numa touceira tem que deixar trés, ndo podem ficar muitas
porque isso compromete a producdo. Também ndo pode desmatar muito, tirar
muitas arvores de agai porque ele precisa também de sombra. Tem que ter um
equilibrio, ndo pode deixar em area muito aberta porque ele vai secar muito ou se
deixar com muita sombra ele vai deixar de produzir também. So pra ter uma ideia,
semana passada eu estava tirando agai no ao redor 14 de casa, ai eu pedi pra um
rapaz tirar dois cachos de agai que estavam ainda na arvore, e ele foi pegou os dois
cachos que estavam todo preto por inteiro. Entdo esse foi um conhecimento que
eu adquiri 1a na Casa Familiar Rural. Eu quando fui pra 14 eu ndo sabia e os cachos
estando assim demonstra que sdo conhecimentos bons, validos que nos ajudam
diariamente no nosso trabalho. Tem que ter o sombreamento certo (Lucia, 2023).

Lucia (2023) prossegue, fazendo um comparativo de como eram as praticas em sua
comunidade e como sao nos dias atuais. Segundo ela, na producao de mel de abelha, quando
ainda nao havia o conhecimento advindo da formacao na CRF de Cameta, o apicultor fazia
a coleta do mel incendiando as casas das abelhas, o que ocasionava a mortalidade de todos

os insetos daquela colmeia. “[...] Hoje em dia ndo. Ele leva o fumegador dele, tira a abelha

pra caixa e continua sempre mantendo aquele local onde as abelhas ficam. Isso faz com que
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as abelhas sejam preservadas e as abelhas elas ajudam a gente porque sdo as abelhas as
responsaveis pela polinizagao” (Lucia, 2023).

O que ¢ descrito por Ana (2024) encontra-se enquanto formas contra-hegemonicas
de producdo da vida em contexto amazodnico, ao relatar que sdo as formas de plantar e de
produzir a vida que sdo diferentes do convencional e que, por isso, auxiliam na integracao
ser humano e outros elementos da natureza quando priorizam o trabalho coletivo no formato
de “convidado” ou “mutirdo”. Mas, alerta a docente:

[...] é uma forma de trabalho que é dispendiosa, porque ela tem que ter a comida
para aquele povo que vai trabalhar 14 naquela propriedade. Eles trabalham sem
receber dinheiro, mas eles comem la antes de retornar para suas casas. E uma
ajuda, mas no formato de troca. Eles trabalham em troca da comida. Esse alimento
pode ter sido produzido na prépria propriedade, mas nem sempre isso acontece.

Percebe que ¢ uma forma de trabalhar sem necessariamente precisar pegar no
dinheiro (Ana, 2024).

Contudo, esse costume em comum na comunidade encontra dificuldades em sua
execugdo por necessitar de manutengdo, motivo pelo qual algumas familia deixaram de

praticalo, como relata Ana (2024):

Nos utilizamos como adubo o esterco de galinha e nds preparamos os monturos
que nds chamamos que ¢ a compostagem. Na compostagem nos colocamos a
matéria organica ja seca, colocamos caroco do agai, colocamos esterco de galinha,
a terra preta, ai a gente amontoa e isso tudo vai apodrecendo e aos poucos a gente
vai fazendo a vira e isso tudo vira adubo Bruna (2024).

4.3.3 Formagao enquanto transicdo do metabolismo social do capital para o metabolismo

homem e outros elementos da natureza

Os lugares em que se pode encontrar a natureza em menor situagdo de ruptura
metabolica sdo os territorios que estdo sob a protecdo indigena, que integram os povos €
comunidades tradicionais ao redor do mundo. Inicialmente, faz-se necessario um retorno as
reflexdes sobre os modos de produzir a vida dessas comunidades, no sentido de compreender
as relagdes construidas entre o homem e outros elementos da natureza nesses contextos.
Contudo, as reflexdes caminham concomitantemente, no sentido de entender que existem
forgas contrarias atuando nesses espagos.

Em escala regional, os povos e comunidades tradicionais vém organizando seus
modos de produzir a vida opostos as demandas do modo de produgdo capitalista. Na
Amazonia paraense, os sujeitos inseridos na CRF de Cameta, sob as bases da Pedagogia da

Alternancia, revelam em seus processos formativos a integragdo com os outros elementos da
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natureza, objetivando a emancipa¢cdo humana considerando, assim como Mészaros (2008),
que a emancipacdo ¢ inseparavel do avango da produtividade, a partir de seu aspecto

qualitativo das realizagdes produtivas no curso do desenvolvimento historico.

E nesse sentido que as agdes didatico-pedagdgicas na CRF de Cameta objetivam o
desenvolvimento do meio a partir das demandas locais de seus sujeitos, utilizando-se de
tempos e espacos de formacao particular de reprodugao social, divergindo das mediagdes do
sistema de metabolismo social do capital e suas agdes expansivas em um mundo de recursos

finitos. Utiliza-se, na Pedagogia da Alternancia, de meios adequados que priorizam

[...] trabalhar mais para a 4area da agroecologia. Fazer os SAFs-Sistemas
Agroflorestais. A jungdo de varias espécies no mesmo espago. Vamos dizer que a
gente tenha madeira de lei com cupuacl, com piquid, com bacuri, mas como
espaco consorciado em que se tem tantos metros pra isso e tantos metros para
aquilo. Entao tem uma diversidade de plantas no mesmo espaco (Amélia, 2024).

Diferentemente do modo de produgdo capitalista, o qual ¢ sobrecarregado de uma
contradi¢do que “[...] transforma suas potencialidades positivas em realidades destrutivas
[...]” (Mészaros 2008, p. 614), este modo de formagdo aliado a produgdo da vida busca
trabalhar de forma consorciada para proteger os recursos naturais que sdo finitos. Utiliza-se
de metodologia capaz de fomentar praticas como a produgdo de alimentos para os animais

da comunidade. Caso este exposto por Bruna (2024):

Para fazer a ra¢do de forma equilibrada existe um percentual de milho, um
percentual de carboidrato, percentual de nitrogénio, que sdo os nutrientes que vao
alimentar a galinha, tem que ter um equilibrio, saber que percentual ela precisa
para poder ter uma nutrigdo boa de tantos quilos de ragdo precisa de determinado
percentual de proteina, por exemplo e a gente junta o milho, as folhas, porque a
gente faz ragdo alternativa. Se eu vou fazer cem quilos de ragdo eu preciso ter
cinquenta quilos de milho, dez quilos de soja, ou de outros nutrientes que contenha
0 que ela precisa, também usdvamos uns dez quilos de folha, carogo e ¢ assim, tem
que ter a tabela e isso veio tudo da Casa (Bruna, 2024).

Amélia (2024), ao tratar dos experimentos que foram desenvolvidos na CRF de
Cameta esclarece que sdao praticas de como esses alunos poderiam desenvolver a
compostagem de folha, caroco de agai e restos de alimentos, o que iriam desenvolver em
suas proprias comunidades, utilizando-se de doagdes de dejetos de aves que vém das granjas
presentes no municipio, bem como de terra preta que a CRF de Cameta solicitava ao
municipio, a partir do que eram desenvolvidos os experimentos, possibilitando atividades de
integragdo entre a pratica e a teoria:

Tinham os experimentos de como esses alunos iriam fazer essa compostagem de
folha, de caroco de acai, de resto de alimentos, que ¢ uma coisa para que eles
aprendam para fazer 14 na propriedade. Normalmente, o mais simples que eles
utilizam € o esterco de galinha que vem das granjas que doam, do caroco de agai
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¢ a terra preta que era solicitada para o municipio € o0 municipio entregava uma ou
duas carradas e eles iam misturar isso para poder colocar naquelas sacolas pretas
para poder fazer a mudas (Amélia, 2024).

Acrescenta, ainda, que:

Criava no sistema semi-confinado que ¢ o tempo no galinheiro ¢ tempo fora do
galinheiro. Comecei muito cedo e participei de muitas formagdes sobre os sistemas
Agroflorestais, os SAFs, entdo nesse sistema eles tem que ter tudo isso. Tem gente
que pensa que o Sistema Agroflorestal é so arvore, ndo é. O Sistema Agroflorestal
ele tem que ser mantido as arvores, as espécies frutiferas, mas também a criacdo
faz parte do Sistema (Bruna, 2024).

Os SAFs sao sistemas produtivos de recuperagdo ambiental que se baseiam na
sucessdo ecologica, semelhantes aos ecossistemas naturais, com arvores exdticas ou nativas
plantadas de forma consorciada com culturas agricolas, dentre as quais, trepadeiras,
forragens e arbustivas, a depender do arranjo espacial e temporal previamente estabelecido,
com grande diversidade de espécies interagindo entre si. Sdo praticas que geram retorno
produtivo permanente, otimizando a utilizagao da area, conciliando manuten¢ao ambiental e
producdo alimentar, conservando o solo e reduzindo os impactos da pressdo do uso da terra
para a producdo agricola (EMBRAPA, 2023).

Abaixo, encontram-se duas imagens: a primeira trata-se de ilustragdo demonstrando
um Sistema Agroflorestal em estagio de desenvolvimento de dois anos, com diversidade de
espécies e producao anual de feijao, arroz, milho, hortaligas, adubos verdes (feijao-de-porco,
guandu, crotaldria) e espécies semi-perenes (mandioca, abacaxi, banana, mamao),
possibilitando a comercializag@o nos primeiros trés anos, em média. Essa produtividade pode

variar a medida que ocorre o aumento do sombreamento € competicdo com as espécies

lenhosas.



180

Figura 8- Slstema Agroﬂorestal Resultado esperado para dois anos
\Y W 5 R T # . " ‘&L

Fonte EMBRAPA 2023

Flgura 9-Sistema Agroﬂorestal Resultado esperado para dez anos

Fonte: EMBRAPA, 2023.
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Na tultima imagem, os SAFs possuem 10 anos de desenvolvimento e atingem
maturidade com espécies frutiferas, iniciando sua fase produtiva a partir do quarto ano. As
espécies madeiraveis podem ser colhidas entre os seis e dez anos, como ¢ o caso do eucalipto.
Nesse momento da producao hd uma consideravel redu¢do na demanda por mao-de-obra,
em funcao da menor intensidade nos cuidados com as espécies frutiferas e madeiraveis.

Engels (2020), ao desenvolver sua analise sobre o desenvolvimento humano a partir
do entendimento do trabalho, argumenta que houve alteracdo no processo de trabalho no
decorrer da histéria humana, incluindo aquele de criagdo de animais, somando-se a
agricultura. Praticas essas que foram sendo integradas a arte e a ciéncia, acolhendo, ainda, o
direito e a politica, abrigando, assim, “[...] o reflexo fantasioso das coisas humanas na mente
humana [...]”. Ainda segundo esse pensador:

Como ja foi indicado, os animais modificam a natureza exterior da mesma forma
por meio de sua atividade, mesmo que ndo o fagam na mesma medida que o
homem, e essas modificagdes efetuadas por eles em seu ambiente retroagem, como
vimos, sobre seus autores, modificando-os. Pois na natureza nada acontece
isoladamente. Cada coisa atua sobre a outra e vice-versa, € na maioria das vezes ¢
o esquecimento desse movimento e dessa interacao universais que impede nossos
pesquisadores da natureza de ter uma visdo clara sobre as coisas mais simples
(Engel, 2020, p. 346).

Considerando o exposto ¢ que se afirma que os Sistemas Agroflorestais sdo os mais
coerentes indicativos de ser a forma mais viavel de producdo e desenvolvimento, porque
permitem que haja o respeito ao tempo da natureza e sua forma de produzir, onde ndo ha
dominagdo do homem sobre a natureza como um ‘“conquistador domina um povo
estrangeiro”, mas sim com a espécie humana fazendo parte dela. Pois, “[...] estamos dentro
dela com carne sangue e cérebro e todo nosso dominio sobre ela consiste em que,
distinguindo-nos de todas as outras criaturas, somos capazes de conhecer suas leis e aplica-
las corretamente (Engels, 2020, p. 248)”.

Na CRF de Cametd, o Sistema Agroflorestal ¢ amplamente divulgado e praticado
pelos alunos. Contudo, ndo ¢ uma pratica que alcanga todos os sujeitos. Segundo Amélia
(2024), “[...] eles vém na escola, e alguns tentam fazer nas suas propriedades e outros nao.
Porque a gente tenta, e gostaria de desenvolver nesses alunos a visdo de que a monocultura
¢ menos rentavel e menos saudavel para a propriedade que o consércio de producao”. A
gestora continua exemplificando que “[...] o0 menino s6 planta o agai, ele poderia plantar o
acai e o cacau, entdo ele teria duas culturas que iria gerar dinheiro pra ele no final” (Amélia,

2024).
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Assim, “[...] ele poderia vender a semente do cacau como também poderia vender o
acai. Ent3o essa ¢ uma coisa que a gente busca despertar neles essa visdo de que quanto tu
diversifica a produgao tu nao fica sem dinheiro. Mas ndo ¢ uma coisa que eu possa te dizer
que todo mundo acata e vai desenvolver porque vem também muito da cultura da familia.
Ele ¢ acostumado a plantar s6 mandioca e chega na propriedade ¢ s6 mandioca mesmo que
ele tem. Ele ndo planta o milho que poderia servir para as criagoes dele, como o porco e a
galinha” (Amélia, 2024).

Exemplo pratico do funcionamento desse Sistema ¢ o relatado por Vera (2024). Segundo
ela:

O meu SAFE era trinta por setenta, a gente ia fazer essa parte da terra para fazer o
experimento que os professores pediram. Plantava la nessa area a primeira coisa,
essa area que eu peguei ja era um rogado, um rogado de toco e nos aproveitamos
ela, ela era uma sapezal, que foi uma roga e ficou a roga de toco e ndés melhoramos
ela. Nos comecamos a tratar essa area primeiro com uma leguminosa chamada
cama encrista, antes dela da flor a gente tem que cortar ela todinha e a gente deixa
ela ficar 14. Tem que tirar as mudas porque se deixar ela florar ela pode se
transformar em grapa que ¢ quando tem mais do que precisa e a gente ndo
consegue controlar (Vera, 2024).

Bruna (2024), nesse sentido, fala sobre a geragdo de renda com a producao a partir
do desenvolvimento em SAFs, podendo melhorar tanto a produtividade quanto otimizar o
espaco de producdo, considerando ndo apenas o €xito primario ¢ material, mas revelando
preocupagao com a qualidade do produto. Segundo ela:

Assim nos conseguimos trabalhar a geracdo de renda a partir do espago em que
estamos, a partir do lugar em que a gente esta, trabalhamos também com o
consumo consciente. L4 ndo produzimos nada com agrotoxico, entdo sempre que
vai acontecer alguns eventos a gente procura saber se a pessoa vai querer s6 o
espago ou vai consumir algo de fora que ndo sejam coisas que venham poluir o
nosso espaco (Bruna, 2024).

Importante sublinhar, na fala de Bruna (2024), a existéncia da concep¢do de
desenvolvimento do meio direcionado, partindo de agdes coletivas como eventos que a
comunidade organiza e desenvolve, com o objetivo de fortalecer as agdes de cooperativismo
baseado na produgdo e manuten¢do da comunidade. Revela que sdo agdes de organizagdo
que priorizam o fortalecimento de relagdes, com “parceiros” que possuem as mesmas

concepgdes de produgdo da vida. Durante a entrevista, expds que estdo implantando o

Sistema Mandala em parceria com uma ONG, como demonstrado na imagem abaixo:
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A apropriagdo dos saberes sobre a construgdo e desenvolvimento desse sistema

iniciouse ainda na formacao junto a CRF de Cameta. Primeiramente, com o seu Plano de
Estudos, o qual revelou a necessidade de otimizagdo do espago na sua comunidade.
Posteriormente, isso foi planejado em seu Plano Pessoal do Jovem. Buna (2024) informa

que:

[...] meu PPJ serviu para minha formag@o na Casa e continua sendo aproveitado
na nossa propriedade. Depois que ndés nos formamos nds ndo temos mais o
acompanhamento dos professores. Eu até tenho contato com um ou dois
professores, mas os técnicos no6s ndo temos mais contato até porque a ideia era a
gente se formar e levar para nossa comunidade os conhecimentos adquiridos na
Casa, mas ¢ preciso sempre estar se formando, entdo buscamos a ajuda das ONGs
para suprir essa necessidade de formagdo (Bruna, 2024).

Em termos de formagdo enquanto transi¢do para a constru¢do de uma integragao ser
humano e outros elementos da natureza, considera-se que os sujeitos em formagao podem
assumir suas relacdes e sua formagdo nesse sentido, quando “[...] reconhecerem as
determinagdes objetivas que delimitam o campo de possibilidades de agdo [...] 7 (Saviani,
2021, p. 275). E nesse sentido que Bruna (2024) acredita que ¢ por meio da formagao que
essas constru¢do da autonomia individual, visando aos beneficios coletivos, pode auxiliar e
foi pensando dessa forma que, em sua comunidade:

Nos criamos aqui a Escola de Formagao Sindical. Entdo os modulos de formagdo
aconteciam 14, aconteciam nos outros Sindicatos. L4 também sempre tem eventos,
do movimento. O movimento ndo paga para utilizar o espago, nos fazemos
campanhas para adquirir ajuda e ja conseguimos levantar ele, e ja esta pronto para
cobrir e se tem uma reunido do partido e precisam do espago a gente cede o espago
¢ temos uma politica assim: se vai utilizar o espaco o que vai ser consumido 14
seja de alimentag@o, ou bebida, 0 nosso sitio precisa organizar isso, providenciar

essas coisas e esse alimento e bebida a organizag@o do evento paga para que fique
alguma renda 14 para o grupo comunitario (Bruna, 2024).
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A materialidade de vida desses sujeitos a todo momento ¢ impactada pelos processos
de formacao, sejam eles em contexto escolar ou em suas comunidades originarias. Portanto,
a formagdo encontra-se enquanto uma atividade da vida individual e da histéria social
humana, tendo a sua origem, assim, na propria constru¢cdo material, em uma relacdo com
outros elementos da natureza, o que influencia na sua relagdo com a sociedade. De uma
forma ou de outra, os sujeitos e seus modos de produzir a vida necessitam compreender “[...]
corretamente as suas leis e as consequéncias mais imediatas e mais a longo prazo de nossas
interferéncias no curso habitual da natureza [...] (Engels, 2020, p. 348).

De fato, a formacao, quando produz saberes, auxilia nesse sentido, a exemplo da
Pedagogia da Alternincia que, tanto em sua concep¢do quanto em sua pratica, de forma
dialética, vai construindo caminhos que oportunizam a integracdo de saberes

correspondentes aos que buscam a integragao ser humano e outros elementos da natureza.

A roca sem queima também eu ja conhecia, mas na Casa essa questao ficou mais
forte porque era constante nas aulas, os professores falavam muito sobre isso. A
ro¢a sem queima é uma técnica que utilizamos para ndo agredir a terra. E de
costume queimar a area para depois plantar. Se vocé se queima isso vai te
machucar e vai ficar uma cicatriz ali que talvez nunca volte a ser como antes. Da
mesma forma ¢ a terra quando a gente queima ela. Ja na nossa comunidade a gente
trabalha s6 com roga sem queima. Faz a rogagem da area e deixa 14 para apodrecer
a matéria ¢ depois a gente vai plantar sem queimar. Geralmente ¢ de um ano para
0 outro que a drea vai estar pronta para ser cultivada, vai depender da grossura da
capoeira. As vezes seis meses ja esta no ponto de fazer. Essa técnica fica toda a
matéria organica na area, nem ¢ extraviada (Bruna, 2024).



185

CONCLUSAO

A pesquisa investigou a integracao ser humano e outros elementos da natureza a partir
da perspectiva dos povos € comunidades tradicionais na Amazonia paraense. Buscou-se
analisar os processos formativos que possibilitaram a producdo e integracao de saberes e a
constru¢dao de uma formacao voltada para a manuten¢ido das mediacdes de primeira ordem
na regiao, incorporando, enquanto locus de pesquisa, os sujeitos inseridos na Casa Familiar
Rural de Cameté4 imersos na metodologia pedagdgica da Pedagogia da Alternancia.

Elegeu-se enquanto lécus de pesquisa a CRF de Cametd por sua concepcdo de
formacdo que comporta o contexto da Amazonia paraense, local de vivéncia da
pesquisadora, bem como suas experiéncias nas pesquisas relacionadas a processos
formativos alternativos para esses sujeitos dos povos e comunidades tradicionais, que se
contrapunham a logica capitalista de exploragdo dos recursos naturais enquanto forma de
producdo de mais valia e submissao do trabalho como meio de manuten¢do do metabolismo
social do capital e seu sistema de mediagao.

A partir da definicdo do objeto e locus de pesquisa, passou-se a problematizar a
formagao ofertada na CRF de Cametd, mediada pela metodologia pedagogica da Pedagogia
da Alternancia no conjunto de suas praticas formativas, no sentido de compreender se essa
formagao se mostra enquanto transi¢do do preparo dos sujeitos apenas para suprir as
necessidades mercadologicas do capital ou se € capaz de assegurar a integracao ser humano
e outros elementos da natureza, o que leve ao desenvolvimento das capacidades humanas
voltadas para a produgdo da vida ampliada, desafio imposto pelas relagdes entre capital e
trabalho na sociedade de classes.

A partir dessa problematica imposta aos sujeitos dos povos e comunidades
tradicionais foram construidas as questdes que nortearam a producao desta investigacao,
objetivando a analise do objeto da pesquisa. A saber:

Inicialmente, questiona-se sobre o que consubstancia a relagdo sociometabdlica entre
ser humano e outros elementos da natureza, considerando as contradi¢des capital/trabalho
na Amazonia paraense.

Na sequéncia, a questdo centrou-se em quais referenciais pedagogicos essenciais,
que, mediados pelo trabalho na chamada Pedagogia da Alternancia, foram capazes de
produzir saberes e configurar a integragdo ser humano e outros elementos da natureza na

formacao da CRF de Cameta.
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O terceiro questionamento investigou se suas praticas formativas possibilitaram o
desenvolvimento das condi¢des fundamentais para a integragdo de saberes em contexto de
contradigdes.

Finalmente, a ultima questdo foi sobre se a formag@o na CFR de Cametd, a partir da
producao da vida ampliada, possibilitou o fortalecimento do associativismo e a unidade
sociometabdlica ser humano e outros elementos da natureza, a partir da metodologia da
Pedagogia da Alternancia.

A hipotese desta pesquisa foi a formagdo na Pedagogia da Alternancia encontrar-se
enquanto possibilidade de transi¢cao da formagao voltada para a manutengao social do capital
enquanto extrativista dos elementos naturais finitos da natureza e submissdo do homem ao
trabalho alienado, visando a uma outra formagao alicercada na produgdao da vida que
possibilite a integracdo ser humano e outros elementos da natureza enquanto condi¢ao
fundamental do desenvolvimento do meio e manutengdo da espécie humana.

Objetivou-se, com esta pesquisa, analisar a formagdo desenvolvida na CFR de
Cametd, enquanto promotora do fortalecimento da unidade sociometabdlica ser humano e
outros elementos da natureza, a partir dos impactos na producao da vida dos sujeitos no
interior das contradi¢des capital/trabalho na Amazdnia paraense, o que foi alcangado porque
enquanto oferta de formagao aos sujeitos dos povos e comunidades tradicionais, a CRF de
Cameta permitiu que:

- Fossem evidenciadas as formas da relagcdo sociometabolica entre ser humano
e outros elementos da natureza, considerando os processos contraditérios a que sao
submetidos os sujeitos dos povos e comunidades tradicionais em meio as contradi¢des
capital/trabalho na Amazdnia paraense e que impactam na forma de produzir a vida, quando
as mediagoes de primeira ordem foram fortalecidas com ag¢des baseadas no associativismo,
sendo permeadas pela producdo e integragdo dos saberes dos sujeitos informantes;

- Na formacao na CRF de Cametd também fosse possivel identificar os
referenciais pedagogicos essenciais, que, mediados pelo trabalho na chamada Pedagogia da
Alternancia, foram capazes de produzir saberes e configurar a integracdo ser humano e
outros elementos da natureza quando os saberes produzidos convergiram para a manutencao
da unidade metabdlica ser humano/natureza, considerando a producdo da vida associativa,
priorizando a¢des coletivas. Isso porque os instrumentos pedagogicos contribuiram para tal

atividade;
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- A relag@o dos sujeitos com outros elementos da natureza fosse fortalecida
quando, nos processos formativos, tanto no tempo escola quanto no tempo comunidade, seus
saberes originarios foram problematizados e considerados enquanto base pedagogica do
trabalho docente, articulando os problemas reais das comunidades aos conhecimentos
cientificos da formagao técnica da Agropecudria. Essa questao ficou evidente desde o inicio
da formagao, ao serem indagados sobre suas realidades, cuja questdo foi respondida no Plano
de Estudo;

- Observar que, no decorrer da formagao na CRF de Cametd, as praticas
formativas desenvolvidas por docentes em unidade aos instrumentos pedagodgicos
possibilitaram o desenvolvimento de uma formacao com base em agdes coletivas que foram,
apos a formacao, praticadas pelos sujeitos em suas comunidades, como o caso dos jovens
egressos que corroboraram agdes sobre o cultivo e comercializagdo de produtos da horta
comunitdria; ou mesmo perceber o caso da egressa que, apds a formagao na CRF de Cameta,
construiu um Centro de Formagdo com principio da agricultura familiar. Ainda tem outro
caso da egressa que continua reafirmando a luta politica em suas praticas cotidianas.

Essas agOes foram realizadas muito em func¢ao da metodologia da Pedagogia da
Alternancia alternar tempos e espagos de formag¢ao, mas nao somente isso. Seus instrumentos
pedagbgicos possibilitaram que os saberes provenientes das atividades de trabalho em suas
comunidades fossem integrados aos saberes técnico-cientificos ofertados pelos processos de
escolariza¢do na CRF de Camet4 quando, por exemplo, os docentes permitiram que fossem
construidos os Planos de Estudos, instrumentos necessarios para a apropriacao docente da
realidades dos sujeitos em formagdo, o que, por sua vez, foi problematizado em contextos
escolar e comunitario.

Essas atividades pedagogicas foram, em grande medida, impactadas pelas acdes do
capital na regido, o que, em varios momentos, impediu que a articulagdo entre o tempo escola
e o tempo comunidade fosse realizado, como no caso da falta de infraestrutura presente na
CRF de Cametd, quando os docentes foram impedidos de realizar a visita técnica com o0s
alunos, ou quando faltou alimentagdo para a permanéncia dos alunos no tempo escola, dentre
outras situagdes que conduziram a uma formacao com a presenca de praticas divergentes das
que fortalece a unidade sociometabdlica ser humano e outros elementos da natureza.

Nesse sentido, por exemplo, como se trata de uma proposta metodoldgica que
funcionou alicergada em Organizagdes Nao Governamentais, sobretudo, exigiu considerar a

negacao do Estado minimo, o que garante pouco ou nada as condi¢des de manutencao de
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propostas como a da CRF de Cametd, legitimando a formagao para a inser¢do imediata no
mercado de trabalho, impossibilitando que jovens possam ter a possibilidade de continuar
seus processos formativos, uma vez que existe a necessidade maior de garantia das condigdes
objetivas de sobrevivéncia.

Ao dialogar, contudo, sobre a formacao na CRF de Cameta, problematizou-se ainda
a questao do processo de producao da vida em contexto amazdnico e suas contradigdes, a
exemplo de ser uma das regides com maior indice de exportacao de matéria-prima do Brasil,
ao mesmo tempo em que ¢ uma das regides com maior indice de falta de saneamento basico,
em que as pessoas, em maior quantidade, exportam sua produgdo, o que permitiu iniciar uma
analise sobre a producao e o consumo.

A investigacdo sobre as praticas formativas que possibilitaram o desenvolvimento
das condicdes fundamentais para a integracao de saberes em contexto de contradi¢des foram
desenvolvidas quando, no tempo comunidade, os sujeitos praticaram os saberes produzidos
em contexto escolar e compartilharam esses saberes com os demais integrantes de suas
vivéncias cotidianas. Além disso, possibilitaram que suas praticas fossem desenvolvidas por
outros integrantes da comunidade e, assim, alterassem a forma hegemonica de produzir a
vida.

Portanto, ao analisar a formagdo na CFR de Cameta, a partir da producio da vida
ampliada, como elemento que possibilitou o fortalecimento do associativismo e a unidade
sociometabdlica ser humano e outros elementos da natureza, foi possivel compreender que
a visdo ingénua de formagdo linear deve ser abandonada, uma vez que ocorre em contexto
de contradi¢des em que, por vezes, sob as bases de disputas, os processos formativos sao
impedidos de serem materializados.

Assim, as relagdes contraditérias entre capital e trabalho estiveram presentes na
formacio na CRF de Cameta. E nesse sentido que a discussio sobre a pratica educativa liga-
se a pratica social porque compreende-se que a formagdo ¢ uma atividade mediadora e,
enquanto tal, o campo da educagao apresenta-se de maneira a permitir o conhecer o modo
como a sociedade esta estruturada e como a pratica social estd sendo desenvolvida em
determinado contexto.

O contexto de que trata esta pesquisa, ou seja, a Amazonia paraense, toma a producao
da vida como condi¢do da formacao dos sujeitos inseridos na Pedagogia da Alternancia, que
elege instrumentos pedagdgicos como meios adequados a esse fim, permitindo a integragao

entre saberes e entre as praticas formativas e social, necessarias para a consolidagdo da
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mudanga de concep¢ao de mundo, indicando a integragdo ser humano e outros elementos da
natureza, diferente da ruptura ser humano/natureza, quando tenta consolidar o modo de
producao capitalista e suas mediacdes de segunda ordem.

Centra-se, assim, na problematica que impacta a vida humana em contexto de uma
sociedade capitalista. Trata-se das lutas travadas entre 0 modo de produgao capitalista que
domina e manipula a natureza, objetivando a producdo de mais valia e de sua propria
manuten¢do ¢ o modo de producdo da vida ampliada que busca, a partir da concepgdo da
producao da vida associada, fortalecer os costumes em comum das comunidades com a

producdo dos saberes e integracdo do ser humano e os outros elementos da natureza.
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