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[...] temos a obrigagcédo de levar absolutamente a
sério o que dizem os indios pela voz de Davi
Kopenawa — os indios e todos os demais povos
‘menores’ do planeta, as minorias extranacionais
que ainda resistem a total dissolugdo pelo
liquidificador modernizante do Ocidente. Para os
brasileiros, como para as outras nacionalidades do
Novo Mundo criadas as custas do genocidio
americano e da escravidao africana, tal obrigacao
se impbe com forga redobrada. Pois passamos
tempo demais com o espirito voltado para noés
mesmos, embrutecidos pelos mesmos velhos
sonhos de cobica e conquista e império vindos nas
caravelas, com a cabeca cada vez mais “cheia de
esquecimento”, imersa em um tenebroso vazio
existencial, s6 de raro em raro momento
iluminado, ao longo de nossa pouco gloriosa
historia, por lampejos de lucidez politica e poética.

(Bruce Albert, 2009, p. 15).



RESUMO

Fundamentada na Teoria Historico-Cultural, esta pesquisa busca analisar como o
objeto de conhecimento “sistema monetario” é significado no ensino de matematica
por professores Akwé-Xerente. Delimita como campo de investigagdo o ensino de
matematica em turmas de 5° ano do Ensino Fundamental em escolas da etnia
Akwé-Xerente. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa que tem como
aporte metodoldgico a pesquisa de campo, a coleta de dados foi realizada por meio
de documentos e entrevistas e procura desvelar o significado do ensino do objeto de
conhecimento sistema monetario no ensino de matematica e responder questdes
relativas as condi¢des e formas, producao, selecdo e uso de materiais didaticos na
perspectiva da educacao diferenciada. Os registros das se¢des seguem os objetivos
especificos, quais sejam, apresentar as categorias teoricas “cultura” e “significado” e
suas relagcdes com o ensino de matematica e o processo de construgdo da
educacéo escolar indigena no Brasil e do povo Akwé-Xerente. A se¢cao metodoldgica
traz detalhamentos do plano de trabalho, bem como, do processo de geracédo de
dados e constituicdo, a posteriori, das unidades de anadlise categorial tematica: 1)
Sistema monetario: significados no ensino de matematica e 2) Contradi¢des: sistema
monetario. As analises foram subsidiadas pela técnica de analise de conteudo com
auxilio do software lramuteq. O resultado evidenciou que o ensino do objeto de
conhecimento ‘sistema monetario’ é significado na necessidade de apropriagdo e
visa a preparagdo das novas geragdes para as relagdes de compra e venda e
bancarias, bem como, para a defesa das terras e da cultura Xerente. Porém, a falta
de producdo de materiais didaticos especificos coloca os docentes e discentes
diante de termos da matematica escolar que nao encontram significado na cultura
Akwé, isso requisita traducdes e leva a inser¢cao de novas palavras e a alteragao de
significados. Na tentativa de evitar tais alteragbes, os professores Akwé em
movimentos contraditorios, selecionam os objetos de conhecimento que atendem as
necessidades da etnia e os adéquam as significagdes da cultura Xerente: iniciam o
ensino de matematica pelo sistema de numeragéo Xerente e seguem com o sistema
de numeracao decimal, bases necessarias a apropriacdo do conhecimento sistema
monetario; utilizam a escrita, porém recorrem a oralidade, mantendo a forma de

ensinar e aprender Xerente; alinham os conhecimentos ocidentais aos significados e



valores da cultura Akwé-Xerente, mantendo a intencionalidade do ensino.
Entretanto, essa € uma responsabilidade que ndo pode ser assumida apenas pelos
professores indigenas, advoga investimentos e envolvimento do sistema
educacional. Afinal, acessar os conhecimentos sobre sistema monetario, nao
significa absorver as formas capitalistas de lucro e vantagens. Pelo contrario,
evidencia a necessidade de investimentos em condi¢des favoraveis a um ensino que
oportunize a apropriagdo deste conhecimento, porém, legitimado nos significados e
valores da cultura Akwé de uso e economia. Conclui-se que ante esta realidade, é
urgente cumprir o que estabelece a proposta de educag&o escolar especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue, principalmente, no que diz respeito a produgao
de materiais especificos, organizagdo do curriculo e de tempos e espacgos

pedagdgicos.

Palavras-chave: Educagdo Escolar Indigena. Objeto de conhecimento sistema

monetario. Ensino de Matematica. Akwé-Xerente. Cultura e Significado.



ABSTRACT

Based on Cultural-Historical Theory, this research seeks to analyze how the object of
knowledge "monetary system" is signified in mathematics teaching by Akwé-Xerente
teachers. lIts field of investigation is maths teaching in 5th grade primary school
classes in schools of the Akwé-Xerente ethnic group. This is a qualitative study with
field research as its methodological support. Data was collected through documents
and interviews and seeks to uncover the meaning of teaching the object of
knowledge monetary system in maths teaching and answer questions relating to the
conditions and forms, production, selection and use of teaching materials from the
perspective of differentiated education. The sections follow the specific objectives,
which are to present the theoretical categories "culture" and "meaning" and their
relationship with maths teaching and the process of building indigenous school
education in Brazil and the Akwé-Xerente people. The methodological section
provides details of the work plan, as well as the data generation process and the a
posteriori constitution of the thematic categorical analysis units: 1) Monetary system:
meanings in maths teaching and 2) Contradictions: monetary system. The analyses
were supported by the content analysis technique using the Iramuteq software. The
results showed that the teaching of the knowledge object 'monetary system' is based
on the need for appropriation and aims to prepare the new generations for buying
and selling and banking relations, as well as for the defence of the Xerente lands and
culture. However, the lack of specific teaching materials means that teachers and
students are faced with school maths terms that have no meaning in Akwé culture,
which requires translations and leads to the insertion of new words and changes in
meaning. In an attempt to avoid such changes, the Akwé teachers, in contradictory
movements, select the objects of knowledge that meet the needs of the ethnic group
and adapt them to the meanings of the Xerente culture: they start teaching maths
using the Xerente numbering system and continue with the decimal numbering
system, the necessary basis for appropriating knowledge of the monetary system;
they use writing, but resort to orality, maintaining the Xerente way of teaching and
learning; they align Western knowledge with the meanings and values of the
Akwé-Xerente culture, maintaining the intentionality of teaching. However, this is a

responsibility that cannot be taken on by indigenous teachers alone; it calls for



investment and involvement from the education system. After all, access to
knowledge about the monetary system does not mean absorbing capitalist forms of
profit and advantage. On the contrary, it highlights the need for investment in
favourable conditions for teaching that provides the opportunity to appropriate this
knowledge, but legitimised in the meanings and values of the Akwé culture of use
and economy. In conclusion, given this reality, there is an urgent need to comply with
the proposal for specific, differentiated, intercultural and bilingual school education,
especially regarding the production of specific materials, the organization of the

curriculum and teaching times and spaces.

Keywords: Indigenous School Education. Object of knowledge monetary system.

Maths teaching. Akwé-Xerente. Culture and Meaning.
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1 INTRODUCAO

Nenhum inquérito, nenhuma monografia sé&o

integral. Apenas coloca certas questdes a realidade

e escolhe os fatos a luz dessas questdes.
(Goldmann, 1986, p.39, grifos do autor)

Iniciamos a presente tese a maneira de Goldmann (1986), questionando a
realidade, cientes dos fatores implicitos que desafiam nosso entendimento. Trata-se
de um caminhar que tem como campo de investigacado o ensino de matematica na
educacdo escolar indigena desenvolvida no Brasil a partir da década de 1980.
Percurso no qual se focaliza o direito & educacao escolar especifica e diferenciada,
na qual os povos indigenas tém assegurado as especificidades da cultura no
processo educacional.

Todavia, como bem coloca Markus (2006, p. 56), ndo se pode pensar em uma
educacdo escolar indigena igual para todos os povos. Devido a diversidade de
etnias, de linguas e tradi¢cdes culturais que compdem o universo indigena no Brasil.
Compreender a educacdo escolar indigena, portanto, exige respeitar contextos e
especificidades de cada povo, cada aldeia.

Com base no exposto, compreendemos que pensar a educagado escolar
indigena envolve considerar diferentes movimentos sociais e culturais, abrange
condicbes e circunstancias concretas, ou seja, compreende um universo de
significados construidos na historicidade.

Direcionando o olhar para a minha trajetéria pessoal, notamos que 0s
significados s&o construidos em diferentes momentos e fases, ou seja, na

participacdo em movimentos sociais, politicos e no trabalho.

1.1 O comeco da jornada

Ainda muito jovem, percebi os efeitos das acdes politicas ou das “nao
acOes”, que ocasionam disparidades sociais; entendi que a falta d’agua que

massacrava 0 nordestino, contexto no qual me incluo, era consequéncia da nao
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acao dos governantes, moeda de troca para perpetuacdo no poder. Entendimento
gue me motivou a participar de movimentos sociais e adentrar a luta por direitos.

Inicialmente, com a Obra Kolping do Brasil — Nordeste, acesso diferentes
contextos e apesar de se tratar de uma instituicdo de cunho religioso, permitiu
compreender que para além do tripé “religido, trabalho e recreacao” que fundamenta
a instituicdo, o investimento em formacao politica fazia-se necessario. A formacéo
politica constituiu-se a ferramenta para minimizar os “currais eleitorais” e dissipar a
manipulagdo do “voto mercadoria” que beneficiava, apenas, uma classe politica
descomprometida com a realidade social de comunidades periféricas, urbanas e
rurais, no nordeste brasileiro.

Contudo, o desejo de continuar os estudos, empurra-me aos grandes centros,
momento em que me aproximo de movimentos estudantis e me filio a um partido
politico de esquerda, contextos que me colocam diante de inquietacdes do cenério
educacional e de questdes indigenas.

Ao buscar os motivos que impulsionaram o delinear do tema na presente
tese, encontro diferentes espagos e situa¢gbes, mas localizo no contexto estudantil,
precisamente, em uma reunido, quando tomei conhecimento sobre determinada
pesquisa que estava sendo realizada com uma familia indigena no campus da
Universidade Federal do Piaui, por uma professora daquela instituicdo de ensino.

Acompanhar as discussdes da pesquisa deixaram marcas, principalmente,
porque a época nao se tinha registro de indigenas habitando no estado do Piaui e os
livros de Histéria do Estado retratavam a acdo do colonizador no exterminio® de
comunidades indigenas que haviam habitado em terras piauienses. Eis o exemplo

de uma das pautas, acerca dos desafios que as minorias enfrentam, vivenciada no

1 O apagamento ou ‘exterminio’ dos indigenas deu-se por meio da invasdo, da ocupacgdo e da
exploragéo das terras pelos colonizadores que almejavam a expansdo do modelo mercantilista
colonial. No estado do Piaui a dizimag¢é@o da populagdo indigena foi efetivada através de guerras:
guerra de exterminio, voltou-se a eliminar todos os indigenas de um determinado grupo especifico;
guerra de expulsdo, quando os indigenas eram retirados forcadamente de suas terras; guerra de
preamento, quando os colonos capturavam indigenas e os aprisionavam com o intuito de obter méo
de obra, escraviza-los; guerra de reducédo, quando os indigenas se rendiam em troca de suas vidas
[...]. Este processo de apagamento ou de desindianizacdo contou ainda com os aldeamentos
missionarios jesuitas e seus trabalhos catequéticos, entre o final do século XVII e inicio do século
XVIII; com as a¢des das agéncias indigenistas que incentivava casamentos interétnicos; em funcao
da propria Lei de Terras de 1850, que ao perderem a posse de suas terras os indigenas
sobreviventes ocultavam seus habitos e tradigBes culturais, uma forma de preservar sua existéncia
(Mott, 1985; Silva e Macedo, 2021).
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contexto estudantil e que foram determinantes na minha atuagao profissional como
docente.

No delinear da caminhada profissional, no contexto da escola, deparo-me
com a insergéo de criangas com deficiéncias e o sonho dos pais por uma educacao
digna e que respeite a diversidade. Integro a luta pela diversidade com respeito as
especificidades, de modo a contribuir no ambito da escola e do plano municipal de
educacédo, com acdes e sugestdes politicas para promocdo de uma inclusdo para
além da garantia do acesso, mas da permanéncia e promotora de desenvolvimento
nas diferentes areas do conhecimento.

No contexto escolar, diante das diferentes areas do conhecimento, indago o
papel que a matematica ocupa no ambito da educacéo basica e da diversidade e
busco respostas. Inicialmente, ainda como coordenadora pedagogica, na instituicdo
de ensino fundamental, conduzi o projeto “Eu amo matematica”, o qual tinha por
objetivo contrapor a frase “Eu odeio matematica”, comum no referido ambiente, e
proporcionar reflexdes aos participantes do projeto, professores dos anos iniciais
que apresentavam dificuldades em trabalhar os objetos de conhecimentos de
matematica.

O desenvolvimento do projeto didatico teve por objetivo ampliar
conhecimentos e articular uma forma dindmica e prazerosa para 0 ensino de
matematica. Na época, nao registrei os dados, porém o referido projeto tornou-se

significativo para mim enquanto professora que ensina matematica.

No decorrer do percurso profissional, iniciei 0 mestrado e o projeto acabou por
influenciar a definicdo da pesquisa, a qual teve como objeto o ensino de matematica
no contexto das especificidades educacionais e se voltou a conhecer a atividade
educacional docente como acdo inclusiva a partir da relacdo teoria-pratica no
processo de ensino-aprendizagem de matematica. Pesquisa na qual identificamos
conhecimentos (re)significados no trabalho com alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino fundamental, o que possibilitou outros olhares
acerca do ensino de matematica no contexto da diversidade, porém alargou outras

inquietacoes.
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1.2 Aproximagdo com 0s povos indigenas

InquietacBes que se inter-relacionam com a minha histéria de vida ganham
forma na docéncia no ensino superior, momento no qual atuava como professora
substituta no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins —
Campus-Miracema, espaco onde ocorreram 0S primeiros contatos com estudantes
da etnia Akwé-Xerente, a época eu ministrava a atividade integrante “Jogos e
Brincadeiras na Educag&o” e havia na turma discentes da etnia Akwé-Xerente.
Esses, normalmente, perguntavam sobre como deveriam realizar a tarefa: se,
conforme a cultura Akwé-Xerente ou conforme a cultura do colonizador,
guestionamentos que interrogavam o fazer docente e exigiam atencao.

Numa tentativa de entender tais questdes, criamos um espaco de dialogo.
Tratava-se de um horario livre entre 0s turnos vespertino e noturno, no espaco
percebemos alguns desafios que envolvem a educacao escolar de indigenas, dentre
0S quais destacamos a garantia do direito as criangcas com necessidades
educacionais especiais.

Para compreender essa realidade, inicio as buscas por meio do Projeto de
Pesquisa: Singularidades e Resisténcias na Formacao de Professores: a condi¢ao
humana em novos/velhos enfrentamentos, proposto pelo Grupo de Pesquisa
Formacao de Professores: fundamentos e metodologias (FORPROF), do qual
participo, desde 2012. No decorrer da pesquisa, a aproximagdo com O pPovo
Akwé-Xerente, buscamos compreender a interface educacao especial e educacao
escolar indigena Xerente.

Por se tratar de uma pesquisa documental, a coleta deu-se na Diretoria
Regional de Ensino de Miracema (DRE/MIRACEMA) e favoreceu o alcance do
objetivo. A acdo oportunizou também o contato com professores indigenas,
principalmente uma professora indigena responsavel pelo atendimento educacional
especializado em uma das escolas localizadas nas Terras Xerente. O que propiciou
ampliar conhecimentos acerca da tematica, mas alargou inquietacbes sobre a

organizacdo do ensino nas escolas indigenas®.

2Escolas localizadas nas aldeias as quais os professores sdo indigenas. De acordo com a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizac@o, Diversidade e Inclusdo (SECADI) (2007, p. 38), para as
comunidades indigenas a oferta de uma educacdo escolar indigena dotada de condigGes é
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Fato que despertou ainda mais as inquietacdes profissionais, pessoais e
ampliou a necessidade de conhecer, com aprofundamento tedrico, a proposta de
ensino de mateméatica na educacao escolar indigena e no engendramento que
envolve os conhecimentos matematicos da cultura escolar e do povo Akwé-Xerente,
ante a proposta de educacdo escolar especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue, conforme o Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009 (Brasil, 2009); o qual
dispbe sobre a Educacdo Escolar Indigena, define sua organizacdo em territorios
etnoeducacionais, e da outras providéncias.

O Territorio Indigena Xerente encontra-se localizado & margem direita do Rio
Tocantins, a 70 km ao norte da capital Palmas — TO, é formado por duas Terras: a
Terra Indigena Xerente e a Terra Indigena Funil, juntas totalizam uma éarea
aproximada de 183.246 hectares, divididas pela cidade de Tocantinia. Conforme o
Censo Demogréfico de 2023, a populacdo Akwé-Xerente € constituida por 3.152
pessoas (IBGE, 2023) falantes da lingua Akwé e da lingua Portuguesa. Contexto
étnico que lancamos o olhar sobre o ensino de matematica e nos voltamos a
analisar como o objeto de conhecimento “sistema monetario” é significado por

docentes AkKweé.

1.3 O lugar de partida em direcdo a pesquisa

Para iniciar a investigacdo, buscamos uma imersdo na cultura indigena,
primeiramente a aproximagado por experiéncias possibilitadas pelo Centro de
Memoria Indigena Xerente, Geréncia de Educacdo Indigena - TO e
DRE/MIRACEMA-TO, espagos que permitem vivenciar movimentos de
conhecimento, acolhimento e de questionamentos. ApGs a aprovacdo do projeto
pelo Comité de Etica, CNPg, FUNAI e SEDUC, a aproximacdo com as escolas
participantes da pesquisa foi fortalecida com acdes e apoio sobre o atendimento
educacional especializado. Porém, sem perder o objeto de pesquisa “0 ensino do
objeto de conhecimento sistema monetario”.

Realizamos também o levantamento bibliografico sobre o tema. Ou seja, as

pesquisas realizadas ampliaram e oportunizaram novos conhecimentos acerca da

estratégica para o fortalecimento do processo de afirmagcdo de sua autonomia na conducédo de
projetos de seu interesse.
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temética investigada. Embora o levantamento bibliografico tenha sido extenso e
compreendido inUmeras pesquisas e pesquisadores, destacamos o0s estudos de
Monteiro (2016), George (2011), Melo (2007, 2010) e Rodrigues (2016; 2018) por
mais se aproximarem do interesse e discussao teodrica desta pesquisa.

O primeiro autor traz como problematica o ensino da matemética escolar na
lingua materna, observando, a utilizacdo da lingua portuguesa exclusivamente para
termos e expressfes da matematica. Monteiro (2016, p. 23), evidencia que “sendo a
matematica possuidora de uma linguagem essencialmente formal e simbdlica, de
simbolos ndo familiares aos indigenas, essa linguagem precisa recorrer a lingua
materna para se fazer transmitir”. Entretanto, “nem sempre se encontra no repertorio
linguistico indigena, palavras que possam ser relacionadas com a matematica
ocidental [...]". Em conclusdo, o autor afirma que tanto a traducdo de palavras da
lingua portuguesa para a lingua indigena, quanto a criagdo de novos termos para a
lingua indigena, ndo cumpriria a intencdo de transferéncia dos significados que
levaria os indigenas ao conhecimento matematico tido como referéncia. Sendo
imprescindivel uma significacdo dos termos.

George (2011), ao levantar indicios acerca dos conhecimentos
(etno)matematicos das comunidades indigenas, afirma que, a partir de experiéncias
vivenciadas em cursos de formacdo com os professores indigenas, compreendeu
gue a “matematica escolar” necessita estar relacionada as atividades socioculturais
do grupo em que a escola esta inserida.

Melo (2010, p. 1) aborda questdes fundamentais acerca dos conhecimentos
tradicionais do povo indigena Xerente, bem como, a perspectiva do uso desses
conhecimentos no ambito da sala de aula. Indica que as manifestacbes culturais
vivenciadas pelos indigenas em seu cotidiano, “tais como: a particdo clanica; a
pintura corporal; a corrida com tora e os inUmeros saberes e fazeres que envolvem
diferentes formas de conhecimentos os quais sdo transmitidos de geracdo a
geracao”, podem contribuir para o fortalecimento do processo de ensino e
aprendizagem na escola indigena, de modo a proporcionar um ensino mais proximo
do contexto e das especificidades étnicas.

Rodrigues (2018), ao examinar a escola diferenciada nos processos de
territorializacdo dos povos indigenas, assume o olhar tedérico de base marxista e

7

revela que a educacdo é construcdo que demanda considerar as experiéncias
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histéricas dos sujeitos, as condicdes do meio e a forma como os elementos
retroagem sobre 0s sujeitos e constituem experiéncias significadas. Outro elemento
destacado pelo autor sdo 0s processos de construcdo identitaria, por meio de
relagfes estabelecidas entre os individuos e destes com os demais elementos que
compdem seu territdrio, cujas relacdes complexas informam e geram significados
gue sustentam uma idiossincrasia individual e coletiva. Uma construcédo que envolve
elementos materiais e imateriais em que o0 processo de significacdo fortalece a
cultura e o sentido de pertencimento, além de possibilitar pér em contraste
conhecimentos e saberes.

O levantamento evidencia a diversidade de temas que tém suscitado
investigacbes no contexto da educacdo escolar indigena e as organizacdes e
construgfes distintas as quais respondem a realidade de cada etnia. Em nosso
entender, adentrar as minucias de cada experiéncia torna-se importante para a
compreensao da realidade.

Como a pesquisa de Rodrigues (2016), ao analisar a educacdo escolar
indigena em atividade na Terra Maro, evidencia que a educacéo escolar dos Borari e
dos Arapium pode contribuir mais fortemente com suas lutas e demandas se
concebida nas significagdes constituidas no ambito da cultura. Uma vez que é pelo
processo de significacdo que o individuo domina a experiéncia humana e a
generaliza. Sendo, portanto, questionavel o processo de educacdo que impde os
conhecimentos de uma cultura a outras.

Considerando essas contribuicbes a luz das inquietagbes que motivam a
presente investigacdo, temos por tese, que o objeto de conhecimento ‘sistema
monetario’ integra o ensino de matematica na educacdo escolar indigena
Akwé-Xerente e, embora envolva os conhecimentos e os valores da cultura AKwé,
as condi¢cbes disponibilizadas para o ensino podem influenciar a alteracdo de
significados.

Esse pensar impulsiona a questionar: como o objeto de conhecimento
“sistema monetério” é significado no ensino de matematica por professores
Akwé-Xerente? Questionamento que delineia 0 nosso objetivo de pesquisa, ou seja,
analisar como o objeto de conhecimento “sistema monetéario” é significado no ensino
de matematica por professores Akwé-Xerente. E, como objetivos especificos,

apresentar as categorias teoricas “cultura” e “significado” no ensino de matemaética;
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analisar materiais didaticos sobre o sistema monetéario, produzidos por professores
Akwé-Xerente para o0 ensino de matematica; desvelar o significado que o professor
indigena Akwé-Xerente atribui ao ensino do objeto de conhecimento “sistema
monetario” para estudantes do 5° ano do ensino fundamental.

Para responder ao objetivo da pesquisa, assumimos como lente tedrica a
teoria historico-cultural. Ela embasa proposicbes sobre as significacbes e
entendimentos sobre o ensino e suas relagdes com o ensino de matematica; permite
o didlogo com os dados da pesquisa, possibilita vinculagBes histéricas e com a
cultura que engendram a educagdo escolar indigena. Nesse caminhar,
reconhecemos as limitacdes impostas pelos elementos tedricos e metodoldgicos,
mas também descortinamos as possibilidades. Nas palavras do professor Gilberto
Rodrigues, seguimos por caminhos que permitem explorar contradigdes, questionar
significados e analisar contextos escolares reconhecendo na historicidade da
pesquisa a “acdo das forcas de ponta de lanca” (Rodrigues, 2018, p. 400, grifos do
autor).

Assim, para o desenvolvimento da pesquisa, propomos uma investigagao de
abordagem qualitativa, entendendo, com Alves-Mazzotti (1998, p.131), que as
pesquisas qualitativas “partem do pressuposto de que as pessoas agem em funcao
de suas crencas, percepgdes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem
sempre um sentido, um significado, que ndo se da a conhecer de modo imediato,
precisando ser desvelado”. Ou seja, o significado de um objeto de pesquisa
revela-se quando observado no contexto da cultura e na sua relagdo com outros
objetos. Logo, o contexto da pesquisa exige pensar elementos metodoldgicos que
oportunizem compreensdes acerca do objeto e sua relagdo com outros fenémenos
educacionais.

Em suma, a probleméatica desta pesquisa foi a maneira de Freire (1979),
constituindo-se no percurso da vida, ganha forma no contexto do trabalho e

materializa-se na proposta de pesquisa de Doutorado, detalhada a seguir.
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1.4 Movimentos da caminhada

Para atender ao objetivo, o presente estudo delineia-se uma pesquisa de
campo, que tem como técnica de coleta de dados a entrevista e a pesquisa
documental. A pesquisa esta sistematizada em texto e organizada em sec¢des:

A primeira sec¢do trata da ‘Introducado’, na qual exponho as motivacdes que
me direcionam ao tema e a proposta do estudo.

Na segunda secdo, denominada ‘Discussdes Teoricas: cultura e significado’,
€ apresentada a teoria que fundamenta a pesquisa, enfatizando o desenvolvimento
humano na relacdo social-cultural, a partir dos conceitos de “Cultura” e de
“Significado” na perspectiva histérico-cultural, abordagem em que situamos o0 Nosso
objeto de pesquisa.

Na terceira secao, desenvolvemos conceitualmente os termos educagao
indigena e educacdo escolar indigena e, por meio de uma retrospectiva,
rememoramos a construcdo historica da educacdo escolar indigena no Brasil,
evidenciando a proposta assimilacionista e integracionista, as quais os indigenas do
Brasil foram submetidos até a conquista da educacdo escolar especifica e
diferenciada, fase histérica em que lancamos o olhar sobre o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas de 1998 (RCNE/Indigena) e orientacdes para o
ensino de matematica.

Na quarta secdo, ‘Caminhar Metodoldgico’, o trilhar do estudo € evidenciado
por meio da abordagem, delineamentos e processo de construgcdo de novos
conhecimentos, momento que apresentamos 0 espaco e 0S sujeitos da pesquisa.

Na quinta secéo, “O desvelar dos significados na educacédo escolar do povo
akwé-xerente”, para dialogar com os dados, trazemos inicialmente o processo de
construcéo da educacao escolar do povo Akwé-Xerente, entendendo que 0 processo
de construcao histérica possibilita compreensdes acerca da realidade investigada e
contribui para a apreensao do objeto de pesquisa; por meio das unidades tematicas:
1) Sistema monetério: significados no ensino de matemética e 2) Contradi¢des:
sistema monetério.

Na sexta secdo, das ‘Consideracdes Finais’, discorremos sobre o significado
do ensino do objeto de conhecimento sistema monetario no contexto étnico

investigado, problematizamos a realidade social, as estratégias usadas pelos
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docentes para o ensino, considerando os significados elaborados no ambito da
cultura, bem como, os motivos que conduzem os professores Xerente a uma dupla
contradicdo no processo de ensino do referido objeto de conhecimento.

Cumpre justificar que utilizo, na presente tese, predominantemente a primeira
pessoa do plural, por ter sido constituida a partir de dialogos com outros atores:
professora-orientadora, membros da banca de qualificacéo e de defesa, proposicoes
de tedricos e estudiosos que precederam a investigacao da tematica aqui abordada.

Desse modo, o texto € composto por diferentes vozes (dialogismo); consoante
ao que postula Bakhtin (2003), o dialogismo ndo se confunde com o dialogo face a
face, mas compreende uma relacdo entre discursos, em diferentes tempos e
espacos. Contudo, na introducdo nos topicos ‘comeco da jornada’ e ‘aproximacao
com os povos indigenas’ e na se¢do caminhar metodoldgico, precisamente ao
descrever sobre a constituicdo dos dados, utilizo a primeira pessoa do singular, a fim
de evidenciar, com base no trabalho de Almeida e Miranda (2009), a pessoalizacéo
e engajamento da pesquisadora como sujeito ativo na geracdo de novos

conhecimentos.
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2 DISCUSSOES TEORICAS: CULTURA E SIGNIFICADO

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, assumimos a perspectiva
histérico-cultural buscando o embasamento necessario para compreender a
concepcao de ‘cultura’ e de ‘significado’ e as significacbes constituidas na atividade
humana, a partir de estudos realizados pelos precursores e por autores brasileiros.
Iniciamos com uma breve apresentacdo da teoria historico-cultural. Na sequéncia, a
discusséo sobre a concepcgao de cultura, na qual discorremos acerca do processo
de desenvolvimento humano e a relagéo social-cultural. Considerando o objeto desta

pesquisa, adentramos ao significado do processo de ensino.

2.1 Primeiras aproximacgodes: teoria histérico-cultural

A teoria historico-cultural tem fundamentos nos principios do materialismo
histérico-dialético e teve como fundador L. S. Vigotski® e colaboradores. Trata-se de
uma corrente psicolégica do desenvolvimento humano que se “volta a explicar a
esséncia do conhecimento em todas as suas dimensdes, ontoldgica, gnosioldgica,
l0gica e epistemoldgica que tem como génese 0s principios do materialismo dialético
e histérico” (Bernardes, 2016, p. 13). Principios que conferem particularidade a
Teoria Histérico-Cultural e a diferencia das demais, permitindo-a explicar a realidade
e as possibilidades para sua transformacgéo por meio das significacdes constituidas
na atividade humana.

Ao propor uma abordagem diferente daquelas que se centravam nos estudos
biologizantes, os quais vinculavam o desenvolvimento humano, apenas, as funcées
mentais elementares e, ao colocar no centro da investigagcéo a consciéncia humana,
a escola de Vigotski concede a teoria historico-cultural particularidades que nao s6 a
difere das demais correntes psicoldgicas de sua €época, mas também da

contemporaneidade.

% Considerando as diferentes formas para a grafia do nome do autor: Vygotsky, Vygotski, Vigotsky,
Vygotskii ou Vigotski, devido a transliteracdo do alfabeto cirilico para o ocidental. Neste trabalho
assumimos a grafia “Vigotski” conforme as recentes publicacdes brasileiras de textos traduzidos
diretamente da lingua Russa. Contudo nas referéncias sera preservada a grafia conforme consta na
obra.
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Nas palavras de Rolim (2008, p. 32), “a abordagem histérico-cultural
diferencia-se de teorias inspiradas na biologia por compreender o homem no
contexto das complexas relacdes sociais”. Um processo mediado, em que as

apropriacdes das experiéncias socio-histéricas e os conhecimentos acumulados
constituem produtos da atividade humana, repassados as novas geracdes. Ou seja,

de acordo com a abordagem histérico-cultural, o individuo ao agir sobre a natureza
deixa marcas, modifica-a e, ao modifica-la, modifica a si proprio. Falamos de um

movimento de humanizacdo em que,

[...] pode ser assim colocado: na evolu¢gdo das espécies ocorre um
momento de ruptura quando a espécie homo desenvolve novas
capacidades que lhe permitem transformar a natureza pelo trabalho, criando
suas proprias condi¢cdes de existéncia. Isto, por sua vez, permite ao homem
transformar seu proprio modo de ser [...]. Esse momento de ruptura ndo
interrompe o processo evolutivo, mas da ao homem o comando da propria
evolugdo. A historia € a historia dessa transformacgdo, a qual traduz a

passagem da ordem da natureza a ordem da cultura (Pino, 2000, p. 51).
E, na passagem das fungdes naturais (funcdes elementares) para as funcées
culturais (funcBes superiores), que, de acordo com a teoria historico-cultural, ocorre

a superacao da via do dualismo, visto que:

As fung¢bes bioldgicas ndo desaparecem com a emergéncia das culturas,
mas adquirem uma nova forma de existéncia: elas sdo incorporadas na
histéria humana. Afirmar que o desenvolvimento humano é cultural
equivale, portanto, a dizer que € histérico, ou seja, traduz o longo processo
de transformacdo que o homem opera na natureza e nele mesmo como
parte dessa natureza. Isso faz do homem o artifice de si mesmo (Pino,

2000, p. 51).

Falamos de um processo no qual as fung¢des biolégicas sob a acdo das
funcdes culturais sdo transformadas e, sobre as quais, Vigotski (1997), dispde os
dois sentidos da historia: a partir do plano ontogenético, a histéria pessoal e, a partir
do plano filogenético, a histéria da espécie humana. Sob esta 6tica, a humanizacéo
“estd no fato de que os dois tipos de histéria (evolucdo + histéria) estdo unidos
(sintese) nela” (Pino, 2000, p. 51).

No mesmo direcionamento, Leontiev (2004, p. 279), no texto “O Homem e a
Cultura”, dispbe que “0 homem é um ser de natureza social, que tudo o que tem de
humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela

humanidade”. Portanto, o desenvolvimento ocorre no ambito da cultura.
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Corroborando com o autor e considerando o0 objetivo da presente pesquisa,
avancamos nha tentativa de compreender o conceito de cultura e de significado,
elementos constitutivos do desenvolvimento humano. Com a teoria histérico-cultural,
entendemos "cultura como parte integrante da natureza do ser humano e como
categoria central de uma nova concepg¢éo do desenvolvimento [...]" (Vigotski, 2019,

p.11), como dispomos a seguir.

2.2 Concepcéo de cultura e o processo de desenvolvimento humano

O desenvolvimento humano é um processo que envolve aspectos biologicos e
sociais. Uma evolucdo ndo linear, mas que interliga elementos culturais (meio) e
naturais (biol6gico).

Ao dispor sobre a evolucdo do desenvolvimento do individuo, Engels (1980),
entende que “[..] O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos que lhe estédo
subordinados, a crescente clareza da consciéncia [...]” (Engels, 1980, p. 12-13)
diferencia o ser humano das demais espécies.

E nesse processo que a espécie humana se distancia das demais. Pois,
guanto mais 0 sujeito tem consciéncia do conhecimento adquirido e se propde a
aperfeicoa-lo, mais este se diferencia daquele. Assim, a acdo consciente sobre a
natureza “toma o carater de atividade premeditada, metédica, visando fins
determinados” (Engels, 1980, p. 18). Embora isso ndo signifique, evidentemente,
negar aos animais a possibilidade de agirem metddica e premeditadamente, mas
entender que diferentemente do ser humano, “o animal utiliza apenas a natureza e
as modificagOes que nela prova sao apenas aquelas que decorrem da sua presenca,
o0 homem, ao introduzir lhe modificacdes, serve-se dela para fins determinados,
domina-a” (Engels, 1980, p. 18). Ou seja, 0 modo metddico de agir dos animais,
permanece na repeticao e praticamente inalterado durante todo o processo historico,
enquanto, a espécie humana conseguiu cravar sobre a natureza suas marcas,
transformacdes conscientes.

E a consciéncia que possibilita distinguir o ser humano dos animais. Visto
que, ao produzir de forma consciente 0s seus meios de vida, o individuo produz
indiretamente a sua propria vida material (Marx e Engels,1984, p.15), eis o principio

da lei do desenvolvimento definido por Marx (1848).
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Vigotski (1995,1997), em consonancia com as proposi¢cdes dos autores
marxistas, realiza estudos sobre o processo de desenvolvimento do ser humano, o
autor considera o desenvolvimento da espécie e de cada individuo, no processo de
humanizacgéo.

Sobre este processo, Pino (2005, p.53) esclarece “[...] que a humanizacao da
espécie se confunde com a producdo de cultura, enquanto a humanizacdo do
individuo confunde-se com o processo de apropriacéo [...].” O autor considera que
pela apropriacdo se d4 a passagem da ordem natural para a ordem cultural.

Conforme a abordagem historico-cultural, “natural” refere-se as funcdes
biolégicas ou elementares inerentes a todos os seres e, “cultural” as funcbes
superiores. Desta forma, o desenvolvimento humano da-se na passagem do natural
para o cultural, porém tal passagem ndo significa romper com o0s aspectos
biol6gicos. Como explica Pino (2005),

A passagem do homem do estado natural ao estado da cultura € um
processo cujos detalhes mal podemos imaginar e do qual pouca coisa
podemos afirmar além de que se trata de algo paradoxal, uma vez que a
cultura €, ao mesmo tempo, a condicdo da emergéncia e resultado do
homem como ser humano. Isso quer dizer que a historia da transformacao
da natureza (histéria cultural) é a histéria da humanizacdo de Homo;
portanto, trata-se de uma mesma e Unica histéria. Se ainda sabemos pouco
a respeito dessa passagem, muito nos resta ainda por saber a respeito da
maneira como ocorre a passagem da crianca da condicdo de um ser
biolégico para a de um ser cultural. Mas essa passagem tem que existir sob
pena de ndo se poder falar em humanizagdo do homem. A hipétese do
momento zero cultural, ideia légica inerente a essa passagem, confere a

este trabalho uma importancia particular, pois ela pode muito bem constituir
a chave de explicagdo da natureza humana do homem (Pino, 2005, p.54).

Na visdo de Pino (2005), o ser humano tem dois nascimentos; o0 primeiro
natural, trata-se da chegada ao mundo que se da impreterivelmente em dado
contexto cultural, e o segundo cultural que ocorre a partir da apropriacdo do sistema

simbdlico construido no meio cultural.

Se, ao nascer, o bebé humano é um ser totalmente desprovido dos meios
simbdélicos necessarios para ingressar no mundo da cultura construido pelos
homens e assim ter acesso a condicdo humana, parece razoavel imaginar
que ele sO6 possa ingressar no mundo da cultura por intermédio da
mediacdo do Outro o que implica, necessariamente, a sua progressiva
insercdo nas relagGes humanas e nas praticas sociais (Pino, 2005, p. 54).

Neste direcionamento, Pino (2005) concebe que o desenvolvimento se
constitui na génese social e é determinado pelas condi¢Bes definidoras da cultura,
porém ndo desconsidera o carater hereditario. Para o autor, ambas as herancas
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(natural e cultural) fundem-se “constituindo um paradoxo que somente o carater
simbalico da cultura pode desvelar” (Pino, 2005, p 53).

Por certo, como diz o autor, ndo € facil precisar as diferencas dessas duas
histérias: a da espécie humana, orienta as acfes e emocgdes, enquanto expressao
de uma atividade cognitiva social, que se materializa nas relagdes sociais; e a do
individuo, que confere a todas essas funcbes uma significacdo, dando lhe uma
dimenséo simbdlica (Pino, 2005).

E, no processo de significacdes, que se constituem as funcdes psicologicas
superiores. O ato de atribuir significagdo as coisas, sejam as que o individuo
encontra prontas na natureza e ou as produzidas pelo ser humano ao agir sobre a
natureza, nada mais é do que produzir cultura. Portanto, falar da relacdo entre
fungBes bioldgicas e fungbes culturais € falar de um universo simbdlico em que
aquelas adquirem sob a acao destas.

Nestes termos, Pino (2005) alerta que a aquisicdo das fungdes culturais nao
se constitui tarefa apenas das funcdes biologicas, mas principalmente das condicdes
especificas do meio sociocultural, o qual se apresenta diverso e desigual.

O autor enfatiza que o desenvolvimento humano € marcado por histérias de
desigualdades “determinadas pelas possibilidades de acessar os bens naturais
(necessarios a manutencéo da vida) e culturais (necessarios para a humanizacéo da
vida)” (Pino, 2005, p. 56), ndo por condicbes favoraveis a equidade, de
desenvolvimento, como deveria ser. No mesmo direcionamento, Leontiev (1978)

afirma que:

A concentracdo das riquezas materiais nas méos de uma classe dominante
€ acompanhada de uma concentragcdo da cultura intelectual nas mesmas
maos. Se bem que as suas criacdes parecam existir para todos, s6 uma
infima minoria, tem o vagar e as possibilidades materiais de receber a
formacdo requerida, de enriquecer sistematicamente 0S seus
conhecimentos e de se entregar a arte; durante este tempo, os homens que
constituem a massa da populacéo, em particular da populagao rural, tém de
contentar-se com o minimo de desenvolvimento cultural necesséario a
producdo de riquezas materiais nos limites das funcdes que lhes sao

destinadas (Leontiev, 1978, p. 268).
O mesmo autor ao proporcionar aproximagdes com as questdes sociais,
evidencia que, em torno do conceito de cultura na atualidade, figuram-se lutas em

prol de liberdade e contra todas as formas de opressao engendradas nos meios de



33

producado da sociedade capitalista, as quais requerem enfrentamento a partir de uma

perspectiva cientifica.
A ciéncia, se é verdadeira, constitui a bussola que indica corretamente ao
homem a senda do progresso. No entanto, a ciéncia s6 pode cumprir esta
missdo se se despir das concepcdes e preconceitos falsos. Entre as
concepcdes erradas, pseudocientificas, ha que incluir, antes de mais,
aquelas que pressupdem que a maioria esmagadora da populacdo do
nosso planeta estd predestinada por natureza a viver a trabalhar, com
caréncias e sem direitos, enquanto que outra fracdo, a dos eleitos, tem por

missdo governar essa maioria e usufruir de todos os bens materiais e
espirituais (Leontiev, 1980, p. 37).

O desvendar das desigualdades requer adentrar aos diferentes contextos e
compreender as formas de apropriacdo do conhecimento e as condi¢cdes de
producdo material e cultural no processo de desenvolvimento histérico. Pois, como
bem coloca Vigotski, citado por Martins e Rabatini (2011, p. 348), a "cultura € um
produto da vida social e, ao mesmo tempo, da atividade social do homem”, afeta e é

afetada pelos significados constituidos na educacao.

2.3 Cultura, Educacéo e Significado: um dialogo necessario

Os significados sdo constituidos no contexto histérico e cultural, implicam e
sao implicados pelas relacdes sociais e atividades dos sujeitos. Dito de outra forma,
0 processo de significar € condicionado pelas condi¢cdes objetivas da cultura e pelas
relacfes sociais que o individuo estabelece no decorrer do processo historico.

Para Vigotski (2000), o significado* expressa na palavra a realidade social,
Leontiev (2004, p. 97) dispbe que envolve a “generalizacdo da realidade”, é a
cristalizacado da experiéncia do individuo humano em sua pratica historica e social.

Para Leontiev (2004, p. 101), trata-se de movimento que existe,

[...] como fato da consciéncia individual, o0 homem que percebe e pensa o
mundo enquanto ser social histérico, esta a0 mesmo tempo armado e
limitado pelas representacdes e conhecimentos da época e da sociedade (a
riqgueza de sua consciéncia ndo se reduz a Unica riqueza da sua experiéncia
individual) (Leontiev, 2004, p.101).

4 De acordo com, Serrdo (2006) e Moretti (2007), os termos significado e significacdes, referem-se ao
mesmo conceito, portanto, neste estudo fazemos uso dos dois termos como sindnimos.
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Assim, entendemos que a consciéncia individual ndo é uma entidade
separada, mas uma construcdo situada em determinada época e sociedade.
Trata-se de um processo de desenvolvimento no qual o individuo se apropria dos
conhecimentos construidos pelas geracdes precedentes e, por meio da aquisigdo
das significacbes, conhece a realidade. Portanto, a significacdo condiz-se com o
“objeto ou fendbmeno que podemos descobrir num sistema de ligagcdes, interacdes e
relacbes objetivas” (Leontiev, 2004, p.100). Logo, ndo é possivel conceber o
conhecimento fora do sistema de relagdes, mas, tdo somente, no arcabouco cultural
significado no movimento historico das relagdes sociais.

Nessa dire¢cdo, em consonancia com os fundamentos marxistas, percebemos
gue as mudancas histéricas e materiais vivenciadas na sociedade ocasionam
mudancas no psiquismo, uma vez que “as particularidades do psiquismo séo
determinadas pelas particularidades destas relagbes, dependem delas” (Leontiev,
2004 p.97). O psiquismo é, portanto, resultado da experiéncia socio-historica da
humanidade, condensa experiéncias histéricas acumuladas.

Nesse movimento, ocorrem mudancas qualitativas que concedem ao
psiquismo um sentido humano, isto €, permite ao individuo humano agir por
analogias e ndo apenas de forma inata ou condicionada, como ocorre com 0S
demais animais. Para Vigotski (2019), o raciocinio analdgico e simbolico é
fundamental para o desenvolvimento constante da cognicdo humana.

Na perspectiva de Leontiev (2004), percebemos que o significado e a
consciéncia estao intrinsicamente relacionados, de modo que,

devemos considerar a consciéncia (psiquismo) no seu devir e no seu
desenvolvimento, na sua dependéncia essencial do modo de vida, que é

determinado pelas relacdes sociais existentes e pelo lugar que o individuo
ocupa nessas relacdes (Leontiev, 2004, p. 95).

Essa proposicao revela que, ao estudar a consciéncia humana, ndo devemos
vé-la como algo fixo ou imutavel. Em vez disso, € necessario considerar 0s
movimentos de transformacéo e de significacdo que se desenvolvem ao longo do
tempo. Isto €, ambos sao determinados pelas relagdes sociais e pelo lugar que o
individuo ocupa nessas relacoes.

De outra forma, as transformac¢des qualitativas do psiquismo, bem como a

consciéncia, tém relacéo direta com o contexto cultural e sé podem ser concebidas
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no processo de movimento histérico. Assim sendo, 0 psiquismo ndo é estético, ao
contrario, altera-se conforme as condicdes historicas, sendo que, a medida que essa
construcdo acontece, os significados também séo desenvolvidos e apropriados.

Na perspectiva de Leontiev (1978; 2004), a compreenséo do desenvolvimento
do ser humano exige olhar a atividade principal em relacédo a realidade e a condicédo
concreta. Afinal, € esta realidade que coloca o individuo em movimento em relacéo a
natureza, ou seja, leva-o a recorrer a forca e a criatividade para assim produzir
objetos que supram suas necessidades. Na sequéncia evolutiva, as geracoes
seguintes apropriam-se dessas construgdes significando e as aperfeicoando. Com
Leontiev (2004), entendemos que o desenvolvimento de cada ser humano esta
intrinsicamente relacionado ao significado que € adquirido e internalizado por meio
da participacdo em atividades culturais. O significado desempenha papel
fundamental estando presente nas a¢des e nos pensamentos das pessoas, ele é
uma parte fundamental da forma como os seres humanos percebem e interagem
com o mundo ao seu redor. Assim, os significados construidos no contexto cultural
ndo apenas influenciam o desenvolvimento individual, mas também sao
fundamentais para o processo evolutivo.

Nesse processo evolutivo, o conhecimento e “as experiéncias advindas da
pratica social podem ser difundidos por todos e apropriados por cada um, por cada
sujeito em particular” (Facci, 2004, p. 68), dando-se, assim, a passagem de uma
etapa de desenvolvimento a etapa seguinte. De acordo com Leontiev (1998), no
processo de desenvolvimento, o individuo humano, ao dar-se conta de que o lugar
gue ocupa e suas potencialidades ndo atendem suas necessidades, esforca-se para
modifica-lo. Dando-se, assim, uma contradi¢cdo entre esses dois fatores.

Trata-se de um movimento em que o individuo humano,

[...] torna-se consciente das relagBes sociais estabelecidas, e essa
conscientizacdo o leva a uma mudanca na motivacdo de sua atividade;
nascem novos motivos, conduzindo-o a uma reinterpretacdo de suas acdes
anteriores. Assim, a atividade principal em determinado momento passa a
um segundo plano, e uma nova atividade principal surge, dando inicio a um
novo estagio de desenvolvimento (Facci, 2004, p.73).

Para Leontiev (1980), as condicbes concretas influenciam tanto sobre o
conteudo quanto sobre o estagio individual do desenvolvimento psiquico, sua

verdadeira natureza se encontra nas contradicbes do conteldo da propria vida
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humana que, por um lado, encontra-se ligada a limitacao da consciéncia social e por
outro ao avanco da consciéncia de classe.

Pensando no movimento que engendra o processo de ensino, entendemos
com Vigotski (2019) que este esté intrinsecamente relacionado ao desenvolvimento
cognitivo. No que se refere a educacdo formal e ao processo de ensino
sistematizado, depreende-se que o desenvolvimento responde aos interesses que
engendram a organizacao do sistema educativo. Isto é, a forma como 0s processos
educativos sado ou estdo organizados favorece ou dificulta o processo de
desenvolvimento dos envolvidos.

Logo, o processo educacional, que tem por base os significados constituidos
em uma dada cultura, organiza-se intencionalmente para promover 0S avangos
almejados pela sociedade e contexto cultural, voltando-se a responder as
necessidades deste contexto.

Tratando-se da “educacao formal” e do “ensino sistematizado”, é inegavel que
uma das funcdes da educacdo € promover o desenvolvimento do pensamento
tedrico, contribuindo para a formagdo da consciéncia, superacdo da alienagédo e
emancipacao do sujeito. Nesse sentido, 0 ensino deve considerar o significado que é
constituido na atividade humana; impactar positivamente o sujeito na aquisicdo de
novos conhecimentos e promover sua autonomia diante das questdes sociais de
modo a evitar a alienagéao.

Entendemos que a alienacdo na vida do ser humano resulta, em grande
parte, da incongruéncia entre o objetivo da atividade e o seu motivo (Leontiev, 2004),
no processo educacional repercute no ensino que ndo promove desenvolvimento.

No ambiente escolar, 0 ensino ndo pode se restringir apenas a busca pela
formacdo minima, pelo contrario, a atividade da escola envolve o desenvolvimento
da potencialidade para analisar e generalizar fendmenos da realidade obijetiva,
considerando a relacdo motivo - objeto. Afinal, o ensino promotor de
desenvolvimento considera o0 sujeito, seu contexto e 0s conhecimentos a serem
desenvolvidos. Diferentemente, a aplicagdo de métodos de ensino divergente do
contexto cultural e ou fundamentados em concepcfes dogmaticas pode atuar na
reducdo da capacidade educativa, alienar e tornar insatisfatéria a aprendizagem,

limitando o desenvolvimento.
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Portanto, o ensino construido nas significacdes, propicia, ndo apenas o
dominio de conhecimentos e o desenvolvimento individual, como favorece a
reestruturacdo dos saberes coletivos. Dizemos de um processo que se realiza na
mediacdo com 0 outro e com objetos materiais e imateriais constituintes na e da
realidade cultural, portanto, um processo eminentemente social, manifesto na
realidade objetiva.

Nesta construcdo, destacamos que todo processo educacional ocorre em
movimento, envolve o0s resultados do desenvolvimento sdcio-historico da
humanidade as geracdes seguintes, movimento em que se da a apropriacao.

Para esclarecer esse processo, Leontiev (1980) toma o exemplo de Piéron
(1959),

Se se desse no nosso planeta uma catastrofe e sobrevivessem apenas as
criancas, desaparecendo toda a populacdo adulta, apesar do género
humano néo deixar de existir, no entanto, a histéria da humanidade ficaria
inevitavelmente cerceada. Os tesouros da cultura continuariam a existir
fisicamente, mas nao haveria ninguém que os desse a conhecer as
geragdes seguintes. As maquinas deixariam de funcionar, os livros
deixariam de se ler e as obras de arte perderiam o seu valor estético. A
histéria da humanidade teria de comecar de novo (Leontiev, 1980, p. 54-55).

O exemplo confirma que o desenvolvimento humano ocorre no movimento de
construcdo e apropriacdo de conhecimentos; que sO € possivel pela producéo e
apropriacdo das aquisicdes da cultura humana as geracfes seguintes, isto €, com
educacdo, resulta das praticas socio-histéricas acumuladas e compartilhadas.

Corroboramos com Leontiev (1980) quando afirma que quanto mais a
humanidade aperfeicoa seus conhecimentos, mais rica se torna a pratica
sécio-histérica acumulada por ela, “mais cresce o peso especifico da educacéo e
tanto mais complexa se tornam as tarefas [...]” (Leontiev, 1980, p. 55). Esta € uma
das razbes pelas quais os diferentes povos buscam o desenvolvimento
educacional, ampliam o tempo dedicado a escola e ao processo de ensino, criam
instituicbes e formas de especializacdo, bem como novos métodos e ciéncias
pedagodgicas.

Tais buscas ocorrem em todas as culturas, e envolvem as significacbes do
ensino, que certamente se diferenciam na perspectiva de uma sociedade ocidental
- capitalista e de uma sociedade tradicional indigena.

Focalizando a educagdo escolar indigena, Rodrigues (2018, p. 402) entende

que os elementos imateriais como a representacdo dos encantados, a forca do
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pajé, “conformam o ambiente significativo, ancora das representacfes e gerador do
aspecto identitario”, que por constituirem elementos historicos significados na
cultura ndo se desvinculam do contexto educacional.

Portanto, na perspectiva da educacgéo diferenciada “as experiéncias histéricas

dos sujeitos ancoradas em um ambiente biofisico, a prépria condi¢do histérica a
que estd submetido e todos esses elementos retroagindo sobre os sujeitos [...]”
(Rodrigues, 2018, p. 402), constituem experiéncias significadas e conferem
apropriacéo das riquezas materiais e nao-materiais do contexto sociocultural.

O significado favorece, primeiramente, o fortalecimento da cultura e o sentido
de pertencimento “para depois, em relacdo de contraste com outras identidades
sociais, como a dominante, por exemplo,” revelar apropriacbes de conceitos,
conteudos e conhecimentos (Rodrigues, 2018, p. 402).

O mesmo autor dispbe que nas comunidades indigenas com alto grau de
contato que vivenciam relagdes interétnicas, € importante refletir sobre o contexto
intersocietario no qual se da tais relacfes. Que “ndo é apenas o que perderam que
conta, mas o0 que construiram e elaboraram ao longo de suas historicas relacdes
intersocietarias € que os mantém vivos e etnicamente referenciados” fortalecidos
pelas significagbes (Rodrigues, 2018, p. 403). Uma vez que “afirmar pertencer a uma
etnia € afirmar compartilhar significados coletivos gerados por relacdes sociais de
um grupo (ou individuo) com o contexto imaterial e material que participa mediado
pelo territério” (Rodrigues, 2018, p. 402), expressdao manifesta em atos e palavras.

Na perspectiva de Paulo Freire (1967), a palavra adquire significados
particulares para certos grupos de pessoas, impulsionando mudancas no contexto
sociocultural.  Assim, fora do contexto histérico-cultural, a palavra “pode ser
utilizada, inclusive, de forma contraria: em discursos/acbes que, em nome da
liberdade, acabam corroborando com a manutencdo ou a criacdo de novas formas
de opresséo social e de violacdo dos direitos humanos” (Moreira e Pulino, 2021, p.
8).

Ao situar as proposicoes de Freire (1967), considerando as especificidades da
cultura e do espaco escolar, entendemos que 0s estudantes em interagdo com 0s
pares, professores e colegas, apropriam-se de novas palavras/conceitos,
significando-os de acordo com suas experiéncias e vivéncias. Portanto, o

significado condiz com o elemento fundamental para o0 processo de
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ensino-aprendizagem que tem como objetivo a formagdo humana, constitui-se
elemento para pensar os desafios da educacédo, entre eles - 0os que envolvem 0s
materiais didaticos impostos as instituicdbes de ensino, muitas vezes desvinculados
da realidade sociocultural e que ocasionam dificuldades na elaboragéo de conceitos.

Como bem coloca Leontiev (2014) os, “[...] conceitos representam o resultado
de um processo de apropriacdo de significados “prontos”, historicamente
desenvolvidos [...] na atividade da crianca em condi¢cdes de comunicacdo com as
pessoas ao seu redor” (Leontiev, 2014, p. 127).

No espaco escolar, em atividade, por meio de acdes e operacdes, que se
realiza a apropriacdo do significado. De outra maneira, 0 dominio dos significados
ocorre na atividade externa, no manuseio de materiais e por meio de contatos
simpréaxicos®.

Assim, buscamos desvelar o significado do ensino do objeto de conhecimento
sistema monetario no contexto da educacéo escolar Akwé-Xerente, ndo de forma
isolada, mas em relacdo com outros objetos. Percurso que iniciamos abordando
acerca da educacéo indigena e o processo historico da educacéo escolar indigena
no Brasil, focalizando a construcao legal e os significados necessarios para o ensino
de objetos de conhecimentos do componente curricular de matematica no contexto

da educacéo diferenciada.

5 O termo “simpréxicos” elaborado por Alexei Leontiev, relacionado a Teoria da Atividade, refere-se a

conexao indivisivel entre a acdo e a atividade em que a acdo € parte integrante da acédo da atividade.
Possibilita analisar como o individuo interage com o ambiente e como suas atividades sdo mediadas
por ferramentas e instrumentos culturais.
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3 EDUCACAO INDIGENA E EDUCACAO ESCOLAR: PERCURSO HISTORICO

Esta secdo tem como foco compreender especificidades da educacéo escolar
indigenas no Brasil. Para isso, realizamos um breve resgate historico, rememorando
processos educacionais que os indigenas brasileiros foram submetidos desde a
chegada dos europeus, passando pelas politicas indigenistas e pelas lutas e
conquistas do direito a uma educacao especifica e diferenciada. Discussdo em que
buscamos apoio em documentos oficiais e estudos que precederam a esta

investigacao.

3.1 Educacéao escolar indigena no Brasil: contextualizacéo

Ao considerarmos que o desenvolvimento humano ocorre no processo de
relacdo social e os significados estdo relacionados as construgdes sociais, temos
gque ponderar sobre a construcdo do conhecimento nos diferentes espacos e
culturas, nessa construgao a educacdo ocupa um lugar fundamental.

Assim, quando pensamos em nosso objetivo de pesquisa, a discusséo sobre
a atual proposta de educacdo escolar especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue, conquistada pelos indigenas brasileiros, na Constituicdo Federal de 1988
(Brasil,1988) e reafirmada na Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Brasil,1996), faz-se necessaria.

Para tanto, iniciamos o percurso refletindo sobre o conceito de educacéo.
Com Freire (1991) entendendo-a como um processo no qual as contradi¢cdes e os

valores estdo presentes. Nas palavras do autor,

A educacdo € um ato politico. Ndo ha pratica educativa indiferente a
valores. Ela ndo pode ser indiferente a certo projeto ou sonho de sociedade.
[...] H& objetivos e finalidades, que fazem com que a pratica educativa
transborde dela mesma (Freire, 1991, p. 20).

Luciano (2006) destaca a educacdo enquanto construcdo social, constitutiva

do sistema cultural, expressao na qual os valores e as praticas estdo presentes.

Educacdo se define como o conjunto dos processos envolvidos na
socializacdo dos individuos, correspondendo, portanto, a uma parte
constitutiva de qualquer sistema cultural de um povo, englobando
mecanismos que visam a sua reproducgdo, perpetuacdo e/ou mudanga. Ao
articular instituicbes, valores e préticas, em integracao dindmica com outros
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sistemas sociais, como a economia, a politica, a religido, a moral, os
sistemas educacionais tém como referéncia bésica os projetos sociais
(ideais, valores, sentimentos, habitos etc.) que lhes cabem realizar em

espacos e tempos sociais especificos (Luciano, 2006, p. 129).

Assim, entendemos que a educagdo é constitutiva da sociedade, é
possibilidade para manutengcdo ou mudanca. Desse modo, a relevancia da educacéo
esta presente, também, nos diferentes contextos considerando suas especificidades,
Luciano (2006) destaca principalmente as propriedades para o cenario educacional
indigena.

[...] educacgédo indigena refere-se aos processos proprios de transmisséo e
producdo dos conhecimentos dos povos indigenas, enquanto a educagao
escolar indigena diz respeito aos processos de transmisséo e producéo dos
conhecimentos ndo indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma
instituicdo propria dos povos colonizadores. A educacdo escolar indigena
refere-se a escola apropriada pelos povos indigenas para reforcar seus
projetos socioculturais e abrir caminhos para 0 acesso a outros

conhecimentos universais, necessarios e desejaveis, a fim de contribuirem
com a capacidade de responder as novas demandas geradas a partir do

contato com a sociedade global (Luciano, 2006, p. 129, grifos nosso).

Portanto, por educacdo indigena entendemos a educagdo construida na
relacdo social, caracterizada nos modelos préprios de repasse de conhecimento da
cultura as novas geragcbes, um processo que envolve a apropriagdo das
significacdes e sistematizacdo dos conhecimentos da cultura.

De acordo com Luciano (2006), a proposta de uma educacdo especifica e
diferenciada, centra-se na conquista do direito a uma escola que realmente legitime
0os conhecimentos indigenas e rompa com “0S resquicios integracionistas e
assimilacionistas de um Estado colonial e tutelar, que através da negacao de valores
e direitos destrdi vidas, culturas e povos” (Lima; Oliveira, 2019).

Trata-se do direito & educacdo que percorreu um longo periodo historico.
Retomando esse caminho, observamos a perspectiva integracionista e
assimilacionista que vigorou no periodo colonial, imperial e parte do republicano e
integra duas fases da histdria da educacéo escolar indigena no Brasil; a primeira,
data do periodo colonial, por volta do século XVI, a partir do contato dos indigenas
com os ndo indigenas. Nesta fase, a educagédo sob os ditames dos padres jesuitas
tinha por fundamento o ensino da fé catdlica, processos de alfabetizacdo em
portugués e oficios europeus, principalmente, para o desenvolvimento do trabalho

agricola.
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Concordamos com Saviani (2008), que mais do que o codigo moral,
costumes e religiosidade, em suas bagagens, 0s jesuitas trouxeram meétodos
pedagogicos que divergiam das tradicdes pedagdgicas e culturais indigenas. Assim,
por meio da catequizagdo, os jesuitas buscavam integrar, submeter os povos
originarios a sociedade nacional e preparar o indigena para o trabalho na
perspectiva do colonizador, o que requeria a destituicdo das formas proprias de

aprendizagens dos povos originarios.

Figura 1 - Ensino de base catequética

Fonte: Pagina Cronicas e Fatos®

Para esse propésito, tinham como publico, as criangas, porém, envolviam
também os adultos. Pois, a missdo pedagogica de base catequética planeava que
0s jovens e adultos indigenas abdicassem de seus costumes e tradi¢cdes,

considerados pelos jesuitas como anticristdos e pecado. Assim,

Para realizar seu trabalho pedagégico, Anchieta utilizou-se largamente do
idioma Tupi tanto para se dirigir aos nativos como aos colonos que ja
entendiam a lingua geral falada ao longo da costa brasileira. Para tanto
produziu uma poesia e um teatro cujo correlato imaginario € um mundo
maniqueista cindido entre forcas em perpétua luta: Tupa-Deus, com sua
constelacao familiar de anjos e santos, e Anhanga-Deménio, com a sua
corte de espiritos malévolos que se fazem presentes nas ceriménias tupis.
Assim, um dualismo ontolégico inteiramente estranho a visdo de mundo
indigena é o que ira presidir a constru¢do de uma concepcao totalizante da
vida dos indios produzida pelos colonizadores representados pelos seus
intelectuais materializados na figura dos jesuitas (Saviani, 2013, p. 46).

®Disponivel em: http://jaccolodel.blogspot.com.br. Acesso em: 01 fev. 2022.
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Desse modo, a relacdo entre indigena e colonizador da-se permeada de
estratégias de dominacdo do colonizador, sobre as quais Cardoso de Oliveira
(1996), aponta como uma relacdo de friccdo, em que o dominio imposto por uma
minoria estrangeira, racial e culturalmente diferente, que se coloca na posicéo de
superioridade racial e cultural e, por meio de dogmas, promove a aculturacao de
uma maioria, autoctone, no espaco escolar.

A escola no periodo colonial tornou-se palco de ideologias religiosas e de
divisdo social definidas em elementares, secundérias, seminarios e missées no
Brasil. O sistema educacional favorecia o fortalecimento da Companhia de Jesus,
gue passou a implantar e gerir bens materiais. De acordo com Saviani (2013, p.
68-69) “Os jesuitas gerenciavam uma grande empresa moderna, conforme a légica
dos latifundios monocultores”, esse fato desencadeou a acusagdo de concorréncia
desleal e culminou, posteriormente, na expulsdo dos jesuitas da coldnia.

Com a saida dos Jesuitas, entra em vigéncia a reforma que da inicio a fase
de laicizacdo do estado, marcada por interesses politicos e econémicos, além da
forte influéncia do movimento iluminista. Como bem coloca Saviani (1991), nessa

fase:

Tenta-se desencadear uma interpretagdo da questdo educacional a luz da
pedagogia tradicional leiga, ou seja, pedagogia inspirada no liberalismo
classico. Isso demonstra o empenho de Pombal em pautar-se pelas ideias
do lluminismo e rever a cultura e a instrugdo publica segundo esta
concepcdo. Obviamente, isso ndo significou a exclusédo da influéncia
catolica na educacao, mas, sim, a quebra de seu monopdlio (Saviani, 1991,
p. 76).

Desta feita, observa-se encaminhamentos a primeira experiéncia de ensino
promovida pelo Estado na historia brasileira, regulamentado sob o alvara de 28 de
junho de 1759 (Seco; Amaral, 2006).

Mas, esse movimento ndo considerava as necessidades da educacgéo escolar
indigena, pelo contrério, encontrava-se atrelada a questdo das terras. De acordo
com Ferreira (2016).

Foram construidas conforme as politicas que regulavam a posse. Quando
as terras estavam sob dominio dos indigenas a escola pretendia
“conformar” os nativos por meio de pedagogia com os principios da moral
crista catdlica, em troca, teriam suas almas “salvas da impureza nativa’ e se
inseriam no mundo do trabalho “civilizado”, capaz de salvar o humano, na
maioria das vezes perdiam a posse da terra (Ferreira, 2016, p. 47).
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E possivel observar que, ao longo da histéria da educacgéo escolar indigena, a
escola mantém os principios educacionais e de reforco as desigualdades sociais que
regiam a educacdo escolar no periodo colonial. Por outro lado, a omissao do
governo brasileiro ante as questdes indigenas abriu espagco para missionarios
religiosos assumirem a educacao escolar indigena no Brasil.

No que se refere a agcdo missionaria, destaca-se, em 1956, a proposta de
educacgdo assumida pelo Summer Institute of Linguistics ao Brasil (SIL)’, que ao
contrario dos jesuitas que intentavam a extincdo da lingua materna e incorporagado
da lingua portuguesa, propés um modelo etnocéntrico, defendendo uma proposta de
educacédo na propria lingua indigena, assim promovia a traducao da biblia e cumpria
0 objetivo de converter indigenas aos dogmas evangélicos.

Ante as intensificacbes de propostas educacionais pelas missdes religiosas,
entra em evidéncia a segunda fase, (1910 - 1967), conhecida como fase indigenista.
Esta tem inicio com a criagdo do Servico de Protecéio ao indio (SPI)%, que se voltou
a colocar as populacdes indigenas “sob a égide do Estado, por meio do instituto da
tutela, prometendo assegurar-lhes assisténcia e protegdo, tornando efetiva e segura
a expansédo capitalista nas areas onde havia conflito entre indios e fazendeiros”
(Brand e Almeida, 2007, p. 3). No que se refere a educacéo, incluindo o processo de
alfabetizacdo, era ministrada em lingua portuguesa, o que contribuiu para a
aculturacédo e uma situacgéo de tutela.

No cenario geral, intensos conflitos devido a expansdo agricola levaram a
dendncias internacionais e a extincdo do referido 6rgdo em 1967. Nas palavras de
Nascimento e Oliveira (2012, p. 770-771):

Foi naquele momento, em que os (des) encontros das sociedades indigenas
com a nacional ocuparam a atencdo da politica indigenista, em pleno
regime ditatorial, que houve uma redefinicdo do aparato estatal indigenista
com a extingdo do SPI, substituido pela Fundacido Nacional do indio
(FUNAI), criada em dezembro de 1967. Proposta como uma inovacdo na
politica indigenista do Estado, alvo de criticas locais e internacionais que
denunciavam casos de corrupcdo e maus tratos aos indios, a FUNAI
surgiria como uma resposta da ditadura militar (1964-1985) a tais criticas,
dando mostras de como se deu a reestruturacdo da maquina administrativa
do Estado naquele periodo. O novo 6rgado, portanto, fazia parte de um plano
mais abrangente do governo militar que pretendia, a um s6 tempo, tornar

" Instituicdo norte-americana de carater religioso que iniciou estudos linguisticos com comunidades
indigenas latino-americanas na década de 1930.

80 Servico de Protecdo ao indio foi criado em 1910 e operou em diferentes formatos até 1967,
periodo em que foi substituido pela Fundagdo Nacional do indio (Funai).
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internacionalmente aceita sua politica indigenista e cuidar das questdes de
desenvolvimento econdmico e de defesa nacional.

Nas palavras dos mesmos autores, a educacdo permanecia respondendo a
um movimento de imposi¢cOes e desconsideracdes da cultura e da realidade dos

povos indigenas.

Ainda que matizado por certas rupturas, no que se refere as acdes
educativas e préticas indigenistas correlatas presentes ao longo deste
periodo, nele os modelos de educagédo escolar sdo, de um modo geral,
“externos” as realidades sociais desses povos (Nascimento; Oliveira, 2012,
p. 768, grifo dos autores).

Destarte, desde o periodo colonial a primeira metade do periodo republicano,
a educacao escolar para os indigenas no Brasil visava a integralizacao do indigena
a sociedade nacional. Persistindo o objetivo de transformar os indigenas em néo
indigenas e néo a de favorecer a sua emancipac¢do econdémica, de subsisténcia e
desenvolvimento sustentavel.

O carater integracionista evidencia-se na Lei n. 5.371 de 1967, Inciso V, no
Art. 1°, ao estabelecer como principio “promover a educacao de base apropriada do
indio visando a sua progressiva integracdo na sociedade nacional" (Brasil, 1967), ou
seja, reafirma a perspectiva integracionista.

Contudo, a Funai reestruturou a organizagao da educacéo escolar na qual a
alfabetizacdo passa a ser ministrada na lingua materna. Para isso, firma convénio
com o Summer Institute of Linguistics (SIL), que volta a atuar na educacéo escolar
indigena brasileira. Tais direcionamentos reconhecem que a diversidade influencia
na formacdo de professores indigenas. Foi nesse periodo que ocorreram 0S
primeiros cursos de formacdo docente para indigenas.

Entretanto, ndo devemos esquecer que, mesmo subordinado ao objetivo de
assimilacdo, o uso das linguas nativas, fazendo surgir a figura do professor
indigena (ainda que auxiliar), favoreceria, a posteriori, 0 desenvolvimento
dos projetos de educacdo escolar dos indios pautados na ideia de
autonomia e na construcdo do protagonismo indigena num modelo
educativo diferenciado, mais adequado aos interesses societarios de suas
comunidades. Neste caso, as politicas educacionais passariam a ser
influenciadas por outros atores e agéncias de mobilizagdo politica, com o
advento, a partir dos anos de 1970, de novos sujeitos politicos na arena
publica nacional, tendo rebatimentos na forma de organizagdo politica e

administrativa da relacdo entre indigenismo e politicas educacionais
(Nascimento; Oliveira, 2012, p. 770-771).

Nessa construcdo, entendemos que sao o0s professores indigenas que

protagonizaram e protagonizam a luta por uma educacéo escolar que respeite suas
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formas préprias de aprendizagem, por uma educacgdo escolar indigena especifica,

diferenciada, intercultural e bilingue, sobre a qual buscamos compreensdes.

3.1.1 Reflexbes sobre a proposta de educacgéo escolar especifica e diferenciada

Findar com o modelo de educacao catequética e integracionista e assegurar

o direito a uma educacdo especifica e diferenciada que reconheca o0s

conhecimentos tradicionais e respeite a diversidade, ndo apenas entre indigenas e

ndo indigenas, mas, principalmente, a diversidade de povos indigenas do Brasil,

constitui-se uma das lutas por reconhecimento de direito dos povos originarios do
Brasil. Na qual,

chama-se a atencdo para as contribuicbes que a educacdo escolar

especifica e diferenciada pode dar ao exercicio da cidadania indigena. Parte

do sistema nacional de educacao, a escola indigena € um direito que deve

estar assegurado por uma nova politica publica a ser construida; atenta e

respeitosa frente ao patrimonio linguistico, cultural e intelectual dos povos

indigenas. Esse esforco de projetar uma nova educacao escolar indigena s6

serd realmente concretizado com a participacdo direta dos principais

interessados - o0s povos indigenas, através de suas comunidades

educativas. Essa participacéo efetiva, em todos os momentos do processo,

ndo deve ser um detalhe técnico ou formal, mas, sim, a garantia de sua

realizacdo. A participagdo da comunidade no processo pedagdgico da

escola, fundamentalmente na definicdo dos objetivos, dos contetdos

curriculares e no exercicio das praticas metodologicas, assume papel

necessario para a efetividade de uma educacgédo especifica e diferenciada
(Brasil, 1998, p. 24).

Os instrumentos normativos e formativos sugerem encaminhamentos para o
usufruto de uma educacado especifica e diferenciada nas comunidades indigenas,
orientagbes politicas e pedagdgicas para a implementacdo de uma educacgéo
escolar que respeite 0 modo de ser e de pensar indigena.

De forma, a responder aos interesses do direito conquistado pelos povos
originarios do Brasil, o qual se deu por meio de um longo processo de lutas de
diferentes ordens que culminaram na participagdo dos indigenas no processo de
redemocratizacdo do pais, momento expresso na Constituicdo Federal de 1988, com
o direito a protecdo de suas manifestacdes culturais que no Art. 210, paragrafo
segundo, determina que "o ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurando as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988), a nosso ver,
sinaliza garantia as diferencas culturais. O reconhecimento desse direito advoga
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uma estrutura organizacional diferente da estrutura homogénea que rege 0 ensino
nas instituicées educacionais nao indigenas.

No mesmo direcionamento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Lei 9394 de 1996, reafirma o disposto pela Constituicdo Federal de 1988,
no Art. 32, paragrafo 3°, Inciso IV, dispde que é " [...] assegurado as comunidades
indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de

aprendizagem" (Brasil, 1996) e no Art. 78, estabelece que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colabora¢édo das agéncias federais
de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacédo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de
suas memdrias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizacéo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo-indias (Brasil, 1996).

Desse modo, tem-se oficialmente reconhecida a educacédo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, por meio da recuperacdo de suas memorias
histéricas e prevé-se o fortalecimento de suas identidades, pressupondo-se a
ruptura com o formato educacional de desindianiza¢éo que vigorou por séculos.

A partir da Carta Magna e da Lei 9394/96, da-se a elaboracdo de
normatizacdes politicas e de ensino no ambito da educacdo escolar indigena. A
titulo de exemplo: o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(RCNE/Indigena), em 1998; o Decreto n°® 26, de 04 de fevereiro de 1991, que
transferiu a competéncia da educacgdo escolar indigena da Funai para o Ministério
da Educagédo (MEC); Parecer n°® 14 de 1999 do Conselho Federal de Educacao
(Brasil, 1999) que, dentre outros temas, trata da criacdo da categoria “escolas
indigenas”, dispondo que, por meio desta categoria, assegura-se as escolas
indigenas autonomia na elaboracdo do projeto pedagdgico e na manutencdo do
cotidiano escolar, bem como a participacdo da comunidade indigena nas decisdes
relativas ao funcionamento da escola.

Dentre as normativas mais significativas para o presente estudo, estdo as
diretrizes para o funcionamento das escolas indigenas (Brasil, 1999), e as diretrizes

curriculares nacionais para a educacdo indigena (Brasil, 2012) que fixam as
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diretrizes para funcionamento das escolas em contextos etnoeducacionais
indigenas.
No que se refere a Resolucéo n° 03, de 10 de dezembro de 1999,
Art. 1° Estabelecer, no ambito da educacdo basica, a estrutura e o
funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condigédo de
escolas com normas e ordenamento juridico proprio, e fixando as diretrizes
curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacédo plena

das culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutencdo de sua
diversidade étnica (Brasil, 1999).

No Art. 3°, dispde sobre a organizacao da escola indigena, estabelece sobre
a participacao da comunidade na definicdo do modelo de organizacao e gestao, bem
como de “[...] suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e
métodos de ensino aprendizagem” (Brasil, 1999); no Inciso VI, defende “o uso de
materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural”
(Brasil, 1999).

Ao tratar das competéncias, no Art. 99, Inciso I, Alinea g, dispde que é
responsabilidade da Unido “elaborar e publicar, sistematicamente, material didatico
especifico e diferenciado, destinado as escolas indigenas” (Brasil, 1999) e, no Inciso
II, Alinea f, atribui aos Estados a mesma responsabilidade, ou seja, “elaborar e
publicar sistematicamente material didatico, especifico e diferenciado, para uso nas
escolas indigenas” (Brasil, 1999).

A Resolugéo n° 5 de 2012, tomando por base o Parecer CNE/CEB n° 13, de
2012, e outros documentos nacionais e internacionais que abordam o direito a
educacdo como direito humano, fundamentada em documentos que promulgam a
educacdo basica, consultas publicas; pareceres e deliberacdes da | Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena (Brasil, 2012), dispde no Art. 1° que esta
Resolucdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacéo Basica, oferecida em instituicdes proprias.

Paragrafo Unico, Estas Diretrizes Curriculares Nacionais estdo pautadas
pelos principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do
bilinguismo e da interculturalidade, fundamentos da Educacdo Escolar
Indigena (Brasil, 2012).

Art. 3° Constituem objetivos da Educacgdo Escolar Indigena proporcionar
aos indigenas, suas comunidades e povos:

| - a recuperacdo de suas memorias histéricas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacédo de suas linguas e ciéncias;

Il - 0 acesso as informag@es, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais

da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nédo-indigenas
(Brasil, 2012).
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O Art. 5°, versa sobre a organizagdo da escola indigena, dispondo que devera
ser considerada a participacdo de representantes da comunidade, na definicdo do
modelo de organizacdo e gestdo, ressalta no Inciso “IV - o uso de materiais
didatico-pedagogicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural de cada
povo indigena”. Ponto reafirmado na Sec¢&o | - Dos curriculos da Educagéo Escolar
Indigena - Art. 15.

§ 5°. Os curriculos devem ser ancorados em materiais didaticos especificos,
escritos na lingua portuguesa, nas linguas indigenas e bilingues, que
reflitam a perspectiva intercultural da educacéo diferenciada, elaborados

pelos professores indigenas e seus estudantes e publicados pelos
respectivos sistemas de ensino.

No titulo V, que trata da acdo colaborativa para garantia da educacéo escolar
indigena, Sec¢édo | - Das competéncias constitucionais e legais no exercicio do
regime de colaboragdo, o Art. 24, Inciso VII - dispbe sobre a necessidade de
“promover a elaboracdo e publicacdo sistematica de material didatico especifico e
diferenciado, destinado as escolas indigenas” (Brasil, 2012).

O exposto esclarece acerca das responsabilidades na elaboracédo de
materiais para o ensino na educacao escolar especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue, evidenciando uma ac¢do conjunta entre entes federados.

Ao voltarmos o olhar para o Estado do Tocantins, entendemos que este foi um
dos primeiros estados a implantar a politica educacional indigena na perspectiva de
educacdo especifica e diferenciada para os povos indigenas no Brasil, por meio da
Lei n° 1.038/98, de 22 dezembro de 1998, que dispunha sobre o Sistema de
Educacdo Estadual de Ensino, no Art. 1°, “a organizacdo da educacédo escolar que
se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias,
observados os principios e as normas da Constituicdo Federal e Estadual e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional” (Tocantins, 1998). O capitulo I, Das

Modalidades de Ensino, Secéao lll - Da Educacéo Escolar Indigena:

Art. 53. O Sistema Estadual de Ensino oferece as comunidades indigenas,
dentro das possibilidades, o ensino fundamental e médio bilingue e
intercultural, respeitando a diversidade sociocultural, como forma de:

| - afirmar as culturas e linguas indigenas de acordo com o modelo pluralista
em que as sociedades indigenas integram a nacao brasileira de modo
multiétnico e plurilingue;

Il - preparar para a compreensdo e reflexdo critica sobre sua realidade
s@cio-histérica e da sociedade, e também, como condi¢do para sua
autodeterminacgéo;
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Il -possibilitar a conducdo pedagdégica da educacdo escolar pelas préprias
comunidades indigenas, através da formacéao de professores indios;

IV - viabilizar a elaboracdo de materiais escritos pelos proprios indios que
retratem seu universo sécio-histdrico e cultural.

Paragrafo Unico. Os programas educacionais sdo formulados com a
participagdo das comunidades indigenas, de suas organizacdes e entidades
representativas (Tocantins, 1998).

Para o professor Ercivaldo Xerente (2016, p 11), no Estado do Tocantins, o
“implemento de politicas educacionais foi possivel gracas a mobilizacdo e
articulacéo de liderancas indigenas do Estado”. Ou seja, conforme o0 mesmo autor,
em 1998, quinze indigenas representantes de etnias reconhecidas passaram a
integrar o Conselho Estadual de Educagcdo, como titulares ou suplentes.
Representatividade que colocou a educagdo escolar indigena no centro das
discussbes e, embora se constitua avanco, ainda ha muito a fazer para que a
educacéo realmente seja especifica e diferenciada.

No que se refere a elaboracdo de materiais escritos pelos préprios indigenas,
conforme disposto no Inciso IV, no estado do Tocantins ainda ndo existe uma
implementacédo politica que dé conta de atender as necessidades linguisticas e
culturais das etnias.

Portanto, as normativas sdo subsidios para as investigacdes junto as diversas
etnias, constitui-se a ferramenta que possibilita identificar na realidade de cada
contexto étnico a concretizacdo e as demandas da efetivacdo da educacdo na
perspectiva diferenciada, assim, suscitar reflexdes acerca da escola e do ensino nos
termos da especificidade, da diferenciacdo, da interculturalidade e do bilinguismo,
principalmente, para desvelar o significado desta educacdo para os indigenas e a
intencionalidade que envolve a proposta de educacéo especifica e diferenciada.

No presente estudo, lancamos o olhar sobre a proposta para ensino de
matematica, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Escolas Indigenas
(RCNE/Indigena).

3.2 O ensino de matematica no contexto da educacao indigena

O Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNE/Indigena),
lanca uma proposta ampla e apresenta-se como suporte na elaboracdo das
propostas educacionais especificas a serem elaboradas no ambito de cada

comunidade. Uma tentativa de substituir os modelos de educacéo que, ao longo da
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histéria, tém sido impostos aos indigenas, os quais divergiam das pedagogias e
culturas indigenas (Brasil, 1998, p. 11). Trata-se de um documento com funcéo
formativa, que “se prop0e, apenas, a subsidiar e apoiar os professores na tarefa de
invencgdo e reinvencao continua de suas praticas escolares” (Brasil, 1998, p. 14).

No que se refere a proposta para o ensino de matematica nas escolas
indigenas do RCNE/Indigena de 1998, tomamos trés pontos que consideramos
relevantes para a nossa discussdo. O primeiro, dispde que o ensino de matematica
necessita possibilitar compreensfes dos conhecimentos da matemética ocidental, de
forma a assegurar aos povos indigenas maneiras de lidar com as formas de
comércio e com o dinheiro (Brasil, 1998). Segundo que nao existe apenas uma
construcdo matematica, sendo imprescindivel reconhecer que cada sociedade tem
sua maneira de entender o mundo e formas especificas de manejar quantidades
(Brasil, 1998). O terceiro esté relacionado & matematica escolar com as suas
diferentes possibilidades, ou seja, que a matematica também € necessaria para a
construcdo de conhecimentos relacionados as outras areas do curriculo (Brasil,
1998). Temas caros para o0s indigenas que vivenciam situacfes de contato com a
sociedade néo indigena.

O RCNE/Indigena de 1998 descreve o ensino de “matematica para a
conquista da autonomia dos povos indigenas, ou seja, para a promocdo da
autossustentacdo dos povos e o estabelecimento de relagdes mais igualitarias com
a sociedade brasileira mais ampla” (Brasil, 1998, p.160). Para isto, cada curriculo
deve responder as necessidades de cada povo, cada aldeia, articulando
conhecimentos ancestrais e da matematica ocidental.

Pressupfe-se um ensino que minimize as tensdées que tém marcado as
relacdes interétnicas ao longo da histéria de contato dos povos indigenas com o0s
nao indigenas.

Nesse direcionamento, Tomaz e Knijnik (2018), ao abordarem sobre os
tensionamentos na formacdo de professores indigenas, evidenciam que O0s
estudantes do Curso de Licenciatura em Formacgao Intercultural da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) e “professores nas escolas Xakriaba, expressam,
de diferentes modos, a relevancia de se apropriarem dos conhecimentos

transmitidos pela escola ‘do branco™ (Tomaz e Knijnik, 2018, p. 2, grifo das autoras).
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Ou seja, se por um lado o RCNE/Indigena aponta a relevancia tanto do
ensino de matematica ocidental como o de matematica tradicional em escolas
indigenas, para reduzir o campo de tensao que se estabelece entre indigenas e nao
indigenas ante a situacdo de contato em que envolve conhecimentos matematicos.

Por outro, no que diz respeito a area de Matematica, é preciso atencéo para que

0s conhecimentos tradicionais ndo se constituam apenas como pano de
fundo para o acesso a matematica escolar, resultando em um processo em
que a referéncia para a sistematizacdo do conhecimento escolar indigena
continue sendo o conhecimento ‘do branco’ (Tomaz; Knijnik, 2018, p. 3, grifo
das autoras).

Elaborar uma proposta de educacdo que reduza a assimetria de uma
supremacia excludente e implementar um ensino que favoreca o didlogo sem
imposicdes entre 0s conhecimentos, principalmente, da matematica ocidental e da
matematica da cultura indigena, € um desafio que ndo pode ser apenas de
responsabilidade dos indigenas.

Envolve reconhecer o ensino de matematica como construcdo historica,
portanto, ndo se constitui isolado dos demais sistemas simbdlicos sociais. Como
coloca Rolim (2016, p. 67), “localizar a educacdo matematica como elemento
influenciado por mecanismos sociais € considerar que, como disciplina escolar,
conduz mais do que conteudos especificos”, que a matematica ndo se restringe a
operacdes aritméticas, seus conhecimentos envolvem vivéncias, elaboracdes
histéricas da humanidade, carregam ‘“informacdo cultural, sociolégica e
antropoldgica de grande valor formativo” (Brasil, 1997, p. 34), conhecimentos que
sempre estiveram presentes nos saberes e fazeres indigenas.

Na perspectiva do professor Jaime Llullu Manchineri,

A matematica ndo € uma matéria nova [...] ja vem ha muito tempo sendo
usada pelos homens que existem e ja existiram também. O que acontece é
gue ninguém conhecia o que era [...], agora todo mundo conhece esse
nome. Antigamente, por mais analfabeta que fosse, a pessoa ja usava
matematica sem saber. Porque j&4 fazia tudo calculado: a distancia, o

tamanho etc. E assim ja estava funcionando a matematica (Brasil, 1998, p.
159).

Logo, compreender 0 ensino de matematica enquanto construcdo social,
constituida em tempos e espacos distintos € reconhecer que atuamos com um

conhecimento em sua perspectiva historica, é entender, tratar-se de
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uma actividade humana, e, como tal, uma atividade cultural. Ideias e
métodos mateméticos variam de cultura para cultura, e a nossa
compreensdo do que € a matematica cresce na medida em que essas
ideias e métodos se fertilizam mutuamente (Gerdes, 2007, p. 154).

Desse modo, trabalhar o ensino de matematica € entender que atuamos “com
a realidade sensivel, perceptivel, e com o0 seu imaginario, naturalmente dentro de
um contexto natural e cultural” (D’ambrosio, 2009, p. 7). O ensino que considera a
construcao histérico-cultural da matemética tem como desdobramento o respeito ao
outro e o0 entendimento que, enquanto humanidade, o0s processos de
desenvolvimento e construcdo dos conhecimentos, inclusive matematicos, séo
formas de entender e viver em sociedade, respondem as necessidades. Por
conseguinte, o ensino para responder as necessidades organiza-se de forma

intencional, entrelace em que intercorre o ensino humanizado.

E a servico do desenvolvimento equanime dos individuos que a educacio
escolar desponta como um processo a quem compete oportunizar a
apropriagdo do conhecimento historicamente sistematizado - o
enriqguecimento do universo de significacbes —, tendo em vista a elevagéo
para além das significacbes mais imediatas e aparentes disponibilizadas
pelas dimensbes meramente empiricas dos fendmenos (Martins, 2011, p.
213).

Conhecer um processo educacional envolve adentrar ao contexto cultural,
localizar objetos e finalidades presentes ou ndo no fazer pedagogico, identificar
elementos culturais, materiais e imateriais, que devem ser assimilados no
movimento histérico de desenvolvimento.

Estudar algo historicamente significa estuda-lo no processo de mudanca;
essa € uma exigéncia basica do método dialético. Abarcar na pesquisa o
processo de desenvolvimento de uma dada coisa em todas as suas fases e
mudancas - do nascimento a morte - significa fundamentalmente descobrir
sua natureza, sua esséncia, pois “é somente em movimento que um corpo
mostra o que ele é”. Assim, o0 estudo histérico do comportamento ndo é um

aspecto auxiliar do estudo tedrico, mas sim forma de sua propria base
(Vygotsky,1978, p. 64-65).

O excerto enfatiza que um objeto de analise, revela-se no movimento
histérico, quando considerado o inicio e o fim deste movimento. Ao nos propormos a
analisar como o objeto de conhecimento “sistema monetério” € significado no ensino
de matematica por professores Akwé-Xerente, nos movemos por construcdes
histéricas, tracamos planos, construimos instrumentos vislumbrando captar a
esséncia do objeto e o alcance do objetivo, movimento delineado nas secdes que

seguem.
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4 CAMINHAR METODOLOGICO

Constituimos, nesta secdo, 0 percurso da pesquisa. Inicialmente,
apresentamos o plano delineado para o estudo, os encaminhamentos e etapas que
favoreceram a entrada da pesquisadora no campo e, na sequéncia, 0 contexto e 0s

sujeitos participantes da investigagao.

4.1 Plano e encaminhamentos da pesquisa

Ao considerarmos o conhecimento uma constru¢ao sécio-historica, buscamos
embasamento tedrico e metodoldgico para o desenvolvimento desta pesquisa na
teoria histérico-cultural e em autores como Gil (2002), Creswell (2010), Bardin (1977)
e Minayo (2001, p. 13), com a qual afirmamos que “as sociedades humanas existem
num determinado espaco cuja formacdo social e configuracdo sédo especificas.
Vivem o presente marcado pelo passado e projetado para o futuro, num embate
constante entre o que esta dado e o que esta sendo construido”.

Partimos da compreensao de que toda pesquisa,

caminha sempre em duas dire¢des: numa, elabora suas teorias, seus
métodos, seus principios e estabelece seus resultados; noutra, inventa,
ratifica seu caminho, abandona certas vias e encaminha-se para certas
direcdes privilegiadas. E ao fazer tal percurso, os investigadores aceitam os
critérios da historicidade, da colaboragdo e, sobretudo, imbuem-se da
humildade de quem sabe que qualquer conhecimento é aproximado, é
construido (Minayo, 2001, p. 13).

Assim, por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater
explicativo com delineamento em uma pesquisa de campo, nos propomos a analisar
como o0 objeto de conhecimento “sistema monetario” € significado no ensino de
matematica por professores Akwé, considerando a atual proposta de educacgdo
diferenciada em escolas do povo Xerente.

Entendemos que as pesquisas que recorrem a abordagem qualitativa, partem
do pressuposto de que as “pessoas agem em funcéo de suas crencas, percepcgoes,
sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre um sentido, um
significado, que ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado”

(Alves-Mazzotti, 1998, p.131) e que a abordagem qualitativa condiz-se “um meio
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para explorar e para entender o significado que os individuos ou 0s grupos atribuem
a um problema social ou humano” (Creswell, 2010, 26).

O carater explicativo tem por base que sao pesquisas preocupadas em
identificar “fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendbmenos [...] e sdo as que mais aprofundam conhecimentos da realidade, porque
explica a razdo, o porqué das coisas” (Gil, 2002, p. p. 42). O delineamento da
pesquisa de campo fundamenta-se no fato de que a pesquisa com enfoque
gualitativo contempla a abrangéncia da investigacdo, em termos empiricos e de
recorte tedrico correspondente ao objeto da investigacdo (Minayo, 2014, p. 201).

Assim,

Os sujeitos/objetos de investigacdo, primeiramente, s&do construidos
teoricamente enquanto componentes do objeto de estudo. No campo, eles
fazem parte de uma relacéo de intersubjetividade, de interagédo social com o
pesquisador, dai resultando um produto compreensivo que ndo é a
realidade concreta e sim uma descoberta construida com todas as
disposicbes em méos do investigador (Minayo, 2014, p. 202, grifo da
autora).

A delimitacdo do objeto e dos sujeitos, a nosso ver, permite “pensar a
educacdo matematica como movimento que se constitui na relacdo entre 0 processo
de ensino, aprendizagem e contexto sociocultural, em uma construcdo que envolve
a historicidade dos sujeitos e o direito ao conhecimento” (Rolim, 2016, p. 64) e néo
como acdes disjuntas, comuns no ensino tradicional, ainda bastante presente na
educacdo geral; leva-nos a entender e aceitar que “ndo existe apenas uma
matematica” (Giardinetto, 1999), bem como, a refletir acerca das ac¢des politicas, dos
motivos, necessidades e intencionalidades do ensino do objeto de conhecimento
‘sistema monetario’ no contexto da educacao diferenciada.

Partindo desse entendimento, para a investigagcédo foram selecionadas quatro
escolas, a selecdo das instituicbes deu-se pela oferta de 5° ano com maior numero
de alunos matriculados no periodo da elaboracdo do projeto. Contudo,
estabelecemos como critério de inclusdo de participantes na pesquisa: ser indigena,
professor(a) do 5° ano do ensino fundamental e aceitar participar da pesquisa,
excluindo-se professores(as) com menos de trés meses na funcao de professor do
5° em qualguer uma das escolas autorizadas para a pesquisa.

Dentro do escopo de critério de inclusdo/exclusdo que especificava a

exclusdo de professores nédo indigenas, uma das instituicdes previamente escolhida
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foi removida da pesquisa. Portanto, o estudo foi conduzido com trés professores de
trés escolas do povo Xerente, cada uma situada em aldeias distintas nas Tl Xerente.
A definicdo do 5° ano, deu-se por ser 0 ano que encerra a etapa dos anos iniciais do
ensino fundamental e os professores possuirem formagéo pedagdgica/lntercultural.
Em atencdo aos procedimentos éticos de cuidado com o outro, utilizamos
letras iniciais mailsculas acompanhadas do nome Xerente para identificar e

diferenciar os sujeitos e utilizamos nomes ficticios para nomear as instituicoes:

1. Escola Aldeia Rio Pequeno - denomina a escola localizada na aldeia mais
proxima da cidade
Sujeito da pesquisa: AWA Xerente

2. Escola Aldeia Entre Rios - denomina a escola localizada na aldeia que se
encontra a uma distancia relativamente proxima a cidade.
Sujeito da pesquisa: TWA Xerente.

3. Escola Aldeia Grande Rio - denomina a escola localizada na aldeia mais
distante da cidade.

Sujeito da pesquisa: JKA Xerente.

Os critérios foram adotados para preservar a identidade dos participantes,
bem como, cumprir os critérios assumidos no projeto de pesquisa submetido ao
Comité de Etica da Universidade Federal do Tocantins (CEP-UFT), CAEE N°
54343221.4.0000.5519, Fundacgdo Nacional do indio (Funai), Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico (CNPq) e Secretaria de Estado da Educacéo, Juventude
e Esportes do Estado do Tocantins (Seduc). Ressaltamos que a autorizagdo da
Seduc/TO se deu por meio do PARECER N° 121 /2021/GFAP e, o Parecer de Mérito
de Pesquisa Cientifica, emitido pelo CNPq destaca o mérito da pesquisa,
principalmente, quanto a possibilidade de contribuicbes para a formacdo de
professores da referida etnia; imputando o zelo e o rigor cientifico.

Enfatizamos que a constituicdo de documentos solicitando autorizacao para
realizacdo da pesquisa junto as instituicdes seguiu o disposto na Resolugdo CNS n°
196 de 10 de outubro de 1996; Convencédo 169 da Organizacéo Internacional do
Trabalho (OIT); Resolucdo n° 510 de 2016, normas aplicaveis a pesquisa em

Ciéncias Humanas e Sociais. No que se refere a ética de pesquisa com povos
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indigenas, buscamos atender a Resolucdo n° 304 de 09 de agosto de 2000, item
2.1, a qual dispde sobre “Respeitar a visdo de mundo, os costumes, atitudes
estéticas, crencas religiosas, organizacao social, filosofias, diferencas linguisticas e
estrutura politica” (Brasil, 2000), procedimentos e comportamentos fundamentais de
pesquisa com seres humanos, cumprida em todas as etapas. Com isto, buscamos
assegurar a nao estigmatizacdo dos envolvidos e a integridade na analise dos
documentos consultados.

O delineamento da pesquisa envolveu, em momento inicial, um extenso
levantamento bibliografico sobre o tema, isso permitiu adquirir novos conhecimentos
sobre o0 assunto e aprofundar nossa compreensao acerca da realidade.

E necessario explicitar que o corpus de andlise foi constituido por dois
elementos: livro e entrevistas, gerados em espagos e momentos distintos e que as
analises se deram concomitantemente a coleta, com posterior sistematizacao das
informacoes.

Trivifios (1990) recomenda ndo estabelecer separacfes estanques entre a
coleta e a interpretacdo das informacdes; o autor sugere encaminhamentos entre as
informacgdes levantadas e a apreciacéo, o que possibilita novas questoes.

Ressaltamos que uma das raz6es que fundamentam a selegdo do livro para a
analise, reside no fato de ser uma criacdo de professores Xerentes, conferindo a
possibilidade de revelar significados presentes na integragdo entre imagem e texto,
proporcionando uma expressdo da cultura e dos elementos do sistema monetario
para o ensino de matematica.

Como Albuquerque e Rocha (2018, p. 649), consideramos o livro didatico um
documento que deve ser trabalhado por meio da pesquisa documental, processo
gue possibilita conhecer, organizar e abordar as informacdes por meio de diferentes
categorias de analise, entre elas “formatacdo, ilustracbes e imagens, contetdos
pedagogicos, autores e suas formacdes”. No mesmo direcionamento, Tilio (2006, p.
130) advoga que o livro didatico é “um documento pedagdgico, pois constitui parte
integrante das praticas educacionais”. Segundo o autor, os livros didaticos, ao
serem trabalhados por meio da pesquisa documental, possibilitam andlises e
conclusdes sobre “seus autores (emissores), seu texto (a propria mensagem), e

seus usuarios (audiéncia) — alunos e professores” (Tilio, 2006, p. 131).
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Como Banks (2009, p. 18), compreendemos que “o0 estudo de imagens ou um
estudo que incorpore imagens na criacdo ou coleta de dados pode ser capaz de
revelar algum conhecimento que néo é acessivel por nenhum outro meio”, por tanto,
relevante para pesquisas cientificas que buscam desvelar contetdos,

onipresente na sociedade e, por isso, algum exame de analise visual pode
ser potencialmente incluido em todos os estudos [...]. Por mais forte ou
estreitamente focado que seja o projeto de pesquisa, em algum nivel toda
pesquisa diz alguma coisa da sociedade em geral e, dada a onipresenca

das imagens, o exame delas deve fazer parte da analise em algum nivel
(Banks, 2009, p. 17 — 18).

Assim, as imagens ap0s serem integralmente transcritas, o tratamento exibe o
sistema de pensamento do contexto, complementando as discussfes favorecidas
pelas entrevistas.

Esclarecemos que apés a transcricdo das entrevistas, o texto resultante foi
submetido a aprovacdo dos entrevistados. Esse procedimento foi adotado para
assegurar que as informacfes refletissem com mais precisdo as respostas e
perspectivas compartilhadas durante as entrevistas, garantindo assim a
fidedignidade e a integridade das vozes dos participantes no estudo.

4.2 Entre palavras e imagens: organizacdo das analises

Para as andlises, recorremos a "andlise de conteddo”, por tratar-se de um
“conjunto de instrumentos metodoldgicos em constante aperfeicoamento que se
aplicam a discursos diversos” (Bardin, 1977, p. 115), tende a superar compreensdes
espontaneas, exigindo uma postura critica do pesquisador. Sendo, a nosso ver, o
método que possibilita responder ao objetivo desta pesquisa, visto que, é suscetivel
a analise de informacdes “ditas” e “escritas”, facultando localizar o que esta oculto
nas “entrelinhas” e os significados expressos nas mensagens, seu material central.

A coleta de dados deu-se em etapas distintas: a primeira, constituida pela
pesquisa documental: momento em que procedemos com a localizagéo e coleta de
documentos empiricos junto ao Centro de Memoria Indigena Xerente; Diretoria
Regional de Ensino de Miracema -TO e Geréncia de Educacao Escolar Indigena do
Tocantins. Esta etapa possibilitou a selecdo do Livro Klaprezum Washuze Brasil

Wam Ha (Sistema Monetario Brasileiro) para compor o corpus de analise por
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tratar-se de uma producdo de professores da etnia Xerente e estar diretamente
relacionada ao objeto da pesquisa.

A analise inicial, possibilitada pelo método de analise de conteudo, viabilizou
interpretacdo e compreensdo de texto e conteudo visual presente em ilustracées e
imagens, permitindo por em evidéncia significados manifestos, identificar padroes e
realcar mensagem, além de favorecer os encaminhamentos para a entrada da
pesquisadora no campo.

A segunda etapa teve inicio com a entrada da pesquisadora nas escolas
indigenas e imersé@o no referido contexto. Nesta etapa, o movimento inicial foi de
aproximacao, compartilhamos vivéncias com professores indigenas participantes e
ndo participantes da pesquisa, interagimos com gestores das escolas participantes
da investigacdo. Aproximacdo fortalecida por didlogos e ac¢des sobre educacao
especial, as quais propiciaram aprendizagens.

Apés o movimento de aproximacgdo, iniciamos a pesquisa e realizamos as
entrevistas semiestruturadas no ambiente das proprias escolas, durante o
planejamento, conforme solicitado pelos professores participantes. Dos participantes
envolvidos, dois concordaram com a gravacdo em audio e video das entrevistas,
estas foram posteriormente transcritas e um dos participantes optou por ndo permitir
a gravacao, a transcricdo da entrevista foi realizada de forma manual durante o
encontro.

Para condugé&o das entrevistas, utilizamos um roteiro previamente elaborado,
no entanto, os participantes discorreram livremente sobre os temas abordados. A
Nnosso ver, as entrevistas revelaram-se ferramenta fundamental para a coleta de
informacdes e composicdo do corpus de analise.

Cabe ressaltar que tanto na primeira como na segunda etapa, as analises
seguem o disposto por Bardin (2016) no que se refere as fases de analise de
conteudo: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo, para o tratamento contamos com o auxilio do software
[ramuteq.

Assim, na fase de pré-andlise, procedemos com a organizacdo e
sistematizacdo inicial dos documentos, visando a definicdo das operacbes que

comporiam o plano de trabalho.
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Por meio da Leitura flutuante, procedemos com a leitura dos documentos,
selecédo e corte de textos e imagens, constituindo-se corpus de analise na primeira
etapa o livro didatico Klaprezum Washuze Brasil Wam H&a (Sistema Monetério
Brasileiro) e, na segunda, as entrevistas.

Na sequéncia, confirmamos a pertinéncia dos documentos. Isto €, verificamos
a correspondéncia com o0s objetivos propostos e a abrangéncia dos dados
fornecidos para responder a questéo do estudo.

Apo6s a confirmagdo, passamos a preparacdo do material: na etapa inicial,
envolveu a transcricdo de textos e de imagens; na etapa seguinte, a organizacao
das entrevistas em temas, além da lapidacdo e padronizacdo de palavras. Tanto na
primeira quanto na segunda etapa, a codificacdo seguiu os critérios do software
[ramuteq.

O software foi aqui utilizado como ferramenta auxiliar no tratamento das
informacgdes, por gerar dados a partir de textos (corpus textual) em que os
resultados exibem a posicdo e a estrutura das palavras, suas ligacdes textuais
possibilitam detectar indicadores e estabelecer classes de correspondéncias.

A exploragcéo do material deu-se com a triagem de palavras ativas com maior
ocorréncia e suas interconexdes com outras palavras, isto viabilizou a localizacao de
segmentos de textos.

Para interpretacao das informagfes, em ambas as etapas, procedemos com a
leitura dos segmentos de textos. Processo possibilitado pelas palavras com maior
ocorréncia e suas ligagoes.

Apés o tratamento e interpretacdo do corpus separadamente, julgamos
pertinente proceder com a compilagdo do corpus proveniente do encontro: livro e
entrevistas. Constituimos, a posteriori, as unidades de andlises que possibilitaram o
desenvolvimento de discussdes, considerando as informacfes da pesquisa sob a
lente tedrica da perspectiva histérico-cultural, buscando responder ao problema da
investigacao.

Antes dos resultados, apresentamos o0s participantes e o0 contexto da
pesquisa, por entendermos oportunizar maior compreensao sobre a realidade e os

sujeitos da pesquisa.
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4.3 Sujeitos e contextos: um olhar para o povo Xerente

i) Sujeitos

Falar do povo Akwé-Xerente, é falar de uma longa historia de contato entre
estes e o0s nao indigenas. Histérias marcadas por imposi¢cdes que ocasionaram
significativas alteracbes demograficas. Como demonstra Ribeiro (1986), em seus
estudos ao dispor que em 1900, o povo Xerente somava 1.360 pessoas; em 1929,
800 e em 1957, apenas 350 pessoas. O autor atribui a reducdo populacional a
expansdo colonizadora nacional que, em prol de seus projetos, impeliu os povos
originarios, “a ruina econdémica e social [...] a beira da completa sujeicdo as
influéncias dos neobrasileiros, suas aldeias tornaram-se locais de escassez, onde a
influéncia tribal declina enquanto a dos colonizadores se amplia” (Nimuendaju, 1942,
p. 8).

Nimuendaju (1942) adverte que a reconstrucdo de uma cultura como a do
povo Akwé-Xerente que tem por base o repasse dos conhecimentos por meio da
linguagem oral, s6 é possivel pelo resgate da memoria dos ancidos. Certamente, a
reducdo da populacdo acarretou a perda de conhecimentos, contudo, dessa historia
sobressai a resisténcia e a retomada do crescimento populacional com o resgate e
preservacgao da estrutura social.

No que se refere a estrutura sociocultural, o povo Akwé-Xerente organiza-se

em metades sociais, denominadas Doi e Wahiré:

A sociedade Akwé/Xerente estd organizada em duas metades, sipktato
(norte) e apkré (sul), quatro associa¢des Aindrowa, Akemha, Krérékmd, e
Krara e seis clas: Kbazi tdékwa, Kuza tdékwa, Krito tdékwa e Tsake tdékwa,
Wabhiré tdékwa, e Kraiprehi tdékwa. Cada cld detém um dominio particular,
ndo soO do ponto de vista politico, mas também de saberes especializados,
gue sdo usados como instrumentos de fortalecimento do seu grupo e de
competicéo e disputa com os demais (Ercivaldo Xerente, 2016, p.18).

A organizagdo social demonstra ter por base uma relagdo constituida no
respeito entre clds e na autonomia clanica, o que confere a esta sociedade um

sistema de poder descentralizado.



Quadro 1 - Representacao da organizagao social Akwé-Xerente

Metades
exogﬁmicas

Clas

patrilineares

Identificagao pictorical
simbdélicalespacial

Kfépf&hf (status preferencial)

Tragos horizontais na

Prase (cla suplementar)

Sdakra Isaure pintura corporal
Isrurie Lua
Krozake (cia suplementar) Norte da aldeia
Kuze (status preferencial) Tragos verticais na pintura
Siptato Kbazipre corporal
15ibdu’ Sol

Sul da aldeia

Fonte: Oliveira-Reis (2001).
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A estrutura social, formada por metades exogamicas, clas, e partidos

constituem a essencialidade da sociedade Xerente,

[...] a0 mesmo tempo em que existe um faccionalismo, que divide o povo, ou
0 grupo étnico Akwé / Xerente em metades, associacdes e clas resultando
em uma situacdo estrutural de competicao e rivalidade, existem entre essas
metades, associa¢gbes e clds um sistema de solidariedade, presente em
situagBes que fazem parte da pratica cultural Akwé/Xerente e que s6 podem
ocorrer através da parceria solidaria entre clas (Ercivaldo Xerente, 2016,

p.18).

Pertencente a etnia Xerente, o professor Ercivaldo, descreve sobre a relacéo

clanica, expressa detalhes e riquezas culturais de quem os vivencia. Esclarece que,

apesar da rivalidade entre os clas, a harmonia refaz-se a partir da responsabilidade

com o outro. A exemplo, cita os rituais funebres e de nomeacdo, 0s quais a

organizacdo e execucao sao de responsabilidade da outra metade Clanica. Diz, nas

cerimdnias funebres, “quando falece alguém nos referidos clas, a metade composta

pelos clas Kbazi, Kuzéa e Krito fazem os sepultamentos das pessoas pertencentes a

outra metade composta pelos clas Tsake/Krozake, Wahiré e Kraiprehi” e vice e versa.

Nesse processo de relacdo, até bem pouco tempo, s6 eram permitidos

casamentos entre membros de clas opostos, como revela os estudos de Monteiro

(2016):

As pessoas pertencentes aos clds de um dos partidos ndo podem se casar
com as pessoas dos clds do mesmo partido. Por exemplo, quem é
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pertencente a um dos clds do partido Doi — Kuza, Kbazi e Kritd — somente
podera casar com quem for de um dos clds do partido Wahiré — Wairé,
Krozaké e Kreprehi. (Monteiro, 2016, p. 51).

Todavia, a cultura ndo é estatica e, por ndo ser, ha registro de alteracées na
organizacdo matrimonial. Conforme Monteiro (2016, p. 51), atualmente as “relacdes
de parentesco, que acabam por afetar essa forma tradicional de arranjos
matrimoniais, sendo possivel verificar casamentos com pessoas pertencentes aos
clas do mesmo partido”. Trata-se de um processo de transformacéo que, de alguma
forma, recebe influéncia do contato. Sobre o qual,

Podemos dizer que o eixo da dindmica social pds-contato dos Xerente é
dominar duas ordens de sistemas: a lei do Akwé e a lei do branco. Como
vivéncia existencial € especifica e complexa: a anulacdo de uma das
esferas € impossivel. O grande instrumento simbdlico para operar esse
transito € a lingua. Através dela se reconstroem, reelaboram-se valores e
conceitos. E possivel recriar estratégias sociais e integrar um corpo social
determinado por pontos de vista contraditérios: economia de
acumulacdo/economia de subsisténcia, comunitarismo/individualismo,
tradicional/novo, tempo progressivo/retorno mitico (Guimardes, 2002, p.
24-25).

Desse modo, olhando para os sujeitos, tendo como exemplo o matriménio,
seja entre membros de clas diferentes ou entre membros do mesmo cla,
entendemos que no decurso da historia as significagfes sociais se alteram conforme
a apropriagdo e periodo histérico. E se em um dado momento a populacéo indigena
Akwé-Xerente contou com apenas 350 pessoas, atualmente falamos de uma
populacédo de 3.152 pessoas (IBGE, 2023)°, sujeitos falantes da lingua Akwé e da
lingua portuguesa. Ambas se constituem instrumentos mediadores do
desenvolvimento, porém, no processo de colonizacdo, foram usadas como
instrumentos de dominacao pelo colonizador, principalmente por meio da instituicao
escolar. Atualmente, € o instrumento pelo qual o povo Xerente resiste as investidas
do ndo indigena, é forma de cristalizacdo das significacdes representativas do

contexto.

i) Contextos

Pensando sobre o contexto investigado, temos como ponto de partida a
localizacdo geografica. O Territorio Indigena Xerente encontra-se localizado a

Disponivel em: https://indigenas.ibge.gov.br/estudos-especiais-3/o-brasil-indigena/povos-etnias.
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margem direita do Rio Tocantins, a 70 km ao norte da capital Palmas — TO, esta
localizado no municipio de Tocantinia, faz divisa com as cidades de Miracema do
Tocantins, Pedro Afonso, Rio Sono, Aparecida do Rio Negro e Lajeado.

E constituido por duas Terras Indigenas (TI): a Terra Indigena Xerente, que
possui uma superficie de 167.542 hectares, também conhecida como ‘area grande’;
sua demarcacéao foi homologada pelo Decreto n° 97.383 de 16 de junho de 1989; e a
Terra Indigena Funil, com uma superficie de 15.703 hectares, demarcada e
homologada pelo Decreto n° 269 de 29 de outubro de 1991, juntas totalizam uma

area aproximada de 183.246 hectares (Lima, 2016).

Figura 2 - Mapa de locacéo das Terras Indigena Xerente
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Fonte: Lima (2016).
Quanto ao processo de criacdo do municipio de Tocantinia, Lima (2016)

explica:

[...] ndo ha um dado preciso sobre 0 ano que houve o povoamento inicial,
que viria a dar origem ao municipio. Sabe-se, porém, que antecedeu 1860 e
iniciou-se sua fundacédo por um padre italiano, de uma catequese para 0s
indios Xerente, nas proximidades do ribeirdo Piabanha. Em 1936 recebeu o
nome atual e em 1953 foi elevado a categoria de municipio. A cidade de
Tocantinia tem uma populacdo de acordo com o Censo de 2010 de 6.736
habitantes, desses 2.955 séo residentes na area urbana e 3.781 estdo em
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area rural. Existe um numero significativo de indigenas no cotidiano da
cidade de Tocantinia, ou seja, quase 50% da populacdo € composta por
indigenas. Apesar desse numero de indigenas, pode-se observar no
municipio um tratamento em relacdo aos indigenas distante e com certo
descaso por parte de alguns (Lima, 2016, p. 150).

A cidade de Tocantinia, situada entre as Terras Indigenas Xerente e as Terras
Indigenas Funil, tem sido, desde a fundacéo, palco de tensdes entre ndo indigenas e
indigenas (De Paula, 2000), haja vista,

A area onde hoje localiza-se esta cidade pertencia antigamente ao territério
Xerente e, por uma série de circunstancias histéricas e negociacées entre
autoridades responsaveis — SPI, Igreja, governos estadual e federal —
tornou-se um municipio (De Paula, 2000, p 110).

No cotidiano da cidade de Tocantinia, os indigenas “vivem uma relagcéo
econdmica e politica intensa com esse municipio” (Lima, 2016, p. 272), por vezes
desafiadora, principalmente, no que envolve a administracdo de cartbes de
beneficios de aposentadoria e de Bolsa Familia; relagdo comercial de compra,
venda e troca de artesanato por outros produtos; exploracéo ilegal das TI, por ndo
indigenas, para pratica de pesca, caca e retirada e compra de madeira; ampliacao
de projetos de agronegdcios nos arredores das TI.

Nesse contexto, destacamos a constru¢ao da Usina Hidrelétrica Luis Eduardo
Magalhdes (UHE), construida no rio Tocantins, situada entre 0s municipios de
Lajeado e Miracema do Tocantins, que afetou a organizacao social e politica do povo
Xerente, ocasionando impactos irreparaveis ao meio ambiente e, principalmente,
aos habitos alimentares e a vida comunitaria do povo Akwé-Xerente.

Isto é, os impactos ambientais ocasionam escassez de pescados, reducéo de

cacas e mudancas na fertilidade do solo.

De acordo com os indigenas, a construcdo deste empreendimento
hidrelétrico se constituiu em um sonho perdido para eles, pois os efeitos sdo
drasticos para as aldeias [...], 0s impactos ambientais tém provocado danos
irrepardveis a comunidade, de um modo geral.[...] Em assembleia, o
consércio construtor se comprometeria com a comunidade a reparar 0s
prejuizos.[...] pela implantagdo de programas de agBes compensatérias aos
danos causados pelos impactos ambientais, em especial, nas aldeias que
estdo localizadas a margem do rio Tocantins.[...]. Todavia, os indigenas
destacam que os impactos provocados na natureza sao irreparaveis [...],
provocando alteragBes nos modos de vida e subsisténcia familiar, em
especial, na producéo dos alimentos advindos das rogas de vazantes. Estas
alteragbes provocaram também a redu¢éo das cacas do cerrado, a morte
demasiada e constante de peixes e o desbarrancamento das areas
préximas ao rio (Melo, 2016, p. 71-72).
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Nesse contexto de intensas interferéncias, a busca pela instituicdo escolar é
também uma procura por conhecimentos que possibilitem a defesa de suas Terras e
reduzam os desafios postos por uma relacdo assimétrica. Dentre as vias de
superacdo dos desafios e busca pela defesa, registra-se além da formagéo
académica a participacao na politica local; da qual se tem registros de candidatura e
eleicdo de indigenas para o cargo de vereador da Camara Municipal de Tocantinia.

Nos estudos de Lima (2016), alguns desafios do contexto foram apontados: o
primeiro, evidenciado no fato de que mesmo tendo metade da populagao votante, a
comunidade nao elege quantitativo proporcional de membros indigenas, essa
situacdo revela ainda um processo de tutela; em segundo, “que mesmo com as
ameacas vigentes relacionadas as demarcacdes das Terras Indigenas, e da
institucionalizacdo da fronteira agricola Matopiba, os candidatos indigenas [...]
integram partidos da bancada ruralista” (Lima, 2016, p. 151).

Entendemos que tais desafios requisitam reflexdes e atencdo a instituicao
escolar e ao processo de ensino ante a proposta de educacdo especifica e
diferenciada. Além, de requerer andlise do motivo que envolve a acéo,
principalmente, se consideramos o0 processo histérico que engendra a relagdo de
nao indigena com indigena.

Contudo, de acordo com o Tribunal Superior Eleitoral (TSE), no pleito eleitoral
de 2020, identificamos a candidatura de vinte e dois indigenas ao cargo de vereador,
desse total dois foram eleitos e ocupam o0 cargo e dezessete ficaram como
suplentes, a maioria vinculados a partidos que defendem a causa indigena,
movimentos contraditérios, nova forma de resistir e lutar por direitos ganha forma.

Dizemos de um processo que traz marcas de uma construcdo historica
constituida por luta, didspora e resisténcia, na qual os registros dos primeiros
contatos dos Akwé-Xerente com os nao indigenas ocorreram no século XVII, com a
chegada dos jesuitas e colonizadores. E foi intensificado, por volta do século XVIII,
com as Bandeiras e o financiamento, pela coroa, de aldeamentos. Nao aceitando a
imposi¢cado do colonizador, ocorreram lutas e o deslocamento para outras regides,
forma encontrada pelos indigenas para preservar sua cultura.

Como descreve Souza (2019, p. 48),

Em 1785, o Povo Xerente estabeleceu uma relacdo patriarcal com os nao
indigenas, mediante atitudes do governo de Goias quanto as honrarias e
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devolucdo de comunidades aos povos, com a intencdo de ocasionar a paz.
Foi organizado, entdo, o aldeamento de Dom Pedro lll, também conhecido
como Carretdo, de modo que os Povos Xerente (os Akwé&) pudessem
conviver sob os olhares dos militares, podendo usufruir de uma vida
civilizada. Entretanto, logo eles evadiram para o norte, indo para outro
territdrio tribal.

As investidas dos colonos e do governo para que os indigenas assimilassem
sua cultura levaram os povos Xavante e Xerente, por volta de 1824, a migrarem para
0 norte, 0s primeiros seguem, e 0s segundos permanecem no Tocantins e ocupam a
margem direita do rio que leva o mesmo nome. Contudo, atualmente, a politica
ambiciosa do agronegdécio passa mais uma vez pelas Tl Xerente e coloca a etnia a
prova, exige um esforco de resisténcia ante estratégias que diferem das anteriores,
pois as armas sao outras.

Logo, a histdria do contato entre os indigenas Akwé-Xerente com 0s nao
indigenas acaba ultrapassando 250 anos e, apesar dessa relacdo ainda hoje ocorrer
de forma assimétrica, ocasionando inUmeras perdas aos indigenas, as resisténcias
do povo permanecem.

Sao evidenciados processos de determinacdo e persisténcia que propiciam
manter viva sua lingua e cultura mesmo diante das investidas capitalistas que
alteram o modo de vida da etnia, vislumbramos um movimento contraditorio na

busca do conhecimento ocidental para a defesa do territério.
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5 O DESVELAR DAS SIGNIFICACOES NA EDUCACAO ESCOLAR DO POVO
AKWE-XERENTE

Nesta sec¢do, buscamos evidenciar o processo de geracdo de dados:
inicialmente, no tépico “Educacgdo escolar Xerente: nuances historicas”, trazemos a
construcdo histérica da educacédo e educacdo escolar do povo Xerente, momento
em que explicitamos as especificidades do jeito de ensinar e aprender na cultura
Akwé e evidenciamos os desafios do ensino escolar no decorrer do processo
histérico; na sequéncia, no tdpico “Teias de significados o ensino de matemética na
educacdo escolar indigena: o desvelar dos Akwé”, exploramos os significados
manifesto no Livro didatico Klaprezum Washuze Brasil Wam Ha (Sistema Monetario
Brasileiro) e voz dos professores, a partir do corpus possibilitado pelo encontro do
livro e entrevistas, elaboramos as unidades categorial tematica: “Sistema monetério:

significados no ensino de matematica” e “Contradi¢cdes: sistema monetario”.

5.1 Educacéao escolar Xerente: nuances histoéricas

Ao buscarmos compreensdo sobre o processo historico da educacao
Akwé-Xerente, compreendemos com Nimuendaju (1942) que, dentre as varias
organizagfes sociais do povo Akweé-Xerente, a educacgdo indigena destacava-se
pela estrutura de repasse de conhecimentos no Wara ou casa dos rapazes solteiros.
O Waré ficava localizado no centro da aldeia e condizia-se com o espaco onde se
dava o ensino exclusivo para meninos.

Para o autor, no Wara, o repasse de conhecimentos das tradicOes culturais e
praticas sociais as novas geragfes destinava-se apenas as criancas do sexo
masculino; estes iniciavam seus estudos no referido espago por volta dos nove ou
dez anos de idade e permaneciam em formacao por 5 ou 6 anos, a instrucao era de
responsabilidade dos anciaos.

Tratava-se de um processo de ensino sistematizado em seis estgios e
somente apOs cumprir todos 0s estagios, 0s jovens estariam prontos para a vida
adulta. De acordo Nimuendaju (1942), esse processo proprio de educagao vigorou
até 1930, porém foi modificando-se na medida em que os ndo indigenas se

aproximavam dos indigenas.
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Na perspectiva do professor Ercivaldo Xerente, o espaco principal de
educacédo do Akwé é “a casa dos jovens wapte, chamada Warda, que, na verdade, é
um patio publico que funciona como uma espécie de férum, onde se discute e se
decide coletivamente as questdes de ordem publica” (Ercivaldo Xerente, 2016, p.16,
grifos do autor)

Os autores Nimuendaju (1942) e Ercivaldo Xerente (2016), afirmam que o
povo Xerente possuia e possui formas préprias de educacdo e de organizacao

social.

Figura 3 - Ensino no wara antigamente

llustracdo: Albertino S&iké Xerente
Fonte: Ercivaldo Xerente (2016).

O repasse de conhecimentos no contexto Akwé-Xerente ocorre de forma livre

e ou intencional.

[...] como qualquer processo formativo de qualquer outra sociedade, ocorre
ao longo de toda trajetéria da pessoa, principalmente na infancia e
juventude, sendo que em algumas situacfes essa educacgdo ocorre de
modo ndo intencional e as vezes intencionalmente. As vezes, se realiza
através de processos e contextos formalizados e as vezes informalmente
(Ercivaldo Xerente, 2016, p. 35)
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No que se refere ao repasse de conhecimentos, seja de forma intencional ou
nao intencional, Giraldin (2010) destaca os processos realizados no warhizdare, que
significa - espaco da casa, nesse espaco, ocorre um processo de educacao livre, por
meio da observacdo das atividades domésticas ou dos rituais. Nas palavras do
autor, “no warhizdare (espaco da casa e seu entorno) meninos e meninas aprendiam
indistintamente no ambiente doméstico com 0s parentes consanguineos e afins”
(Giraldin, 2010, p. 277).

Nesse espaco, a transmissdo de conhecimento destina-se as “técnicas da
caca, da pesca, a fabricar arcos e flechas e outros utensilios, aprendiam sobre os
antepassados por meio de narrativas contadas pelos ancidos, sobre o surgimento
dos clas dos Akwé, sobre os seres existentes no cosmos etc.” (Nolasco, 2010, p.
56), isto €, no referido espaco os conhecimentos construidos na historicidade
cultural sdo repassados as novas geracoes.

Considerando os espacos e formas de repasse dos conhecimentos, 0 mesmo
autor considera que o ensino e a aprendizagem do povo Akwé-Xerente se dao
também por meio da observacéo, principalmente, durante a realizacdo de eventos.
Como exemplo cita o Dasipe®, evento importante da cultura Akwé em que
acontecem varias cerimonias. Assim, para o autor, entre os Xerente, 0 processo de
ensino e aprendizagem, evidencia-se no ato de ver, ouvir e repetir.

Exemplifica narrando uma observacgao durante o Dasipe:

Era possivel perceber a presenca de criancas a circularem com extrema
liberdade e a ouvirem e observarem as varias simbologias contidas nas
reunides masculinas, nos canticos, nas dangas, cerimoniais e nas pinturas
corporais [...] dessa maneira, os valores e as performances que circulam

naquele contexto, iam sendo incorporadas e reinterpretadas pelas criancas
e pelos jovens (Nolasco, 2010, p. 61).

Ou seja, ao se apropriar dos conhecimentos, a nova geragado significa
conforme suas proprias experiéncias. Para o autor, o ato de ouvir € 0 mais
representativo do povo Akwé-Xerente, abalizando: no ‘ouvir’ e no ‘siléncio’, uma

pedagogia préopria do Akweé.

10°A festa dasipé, que é uma tradicdo milenar que o povo Akwé vem praticando para nomear as
meninas e meninos. Além da nomeacdo de nomes especificos para meninas e meninos, no dasipé
também acontece de os ancidos contar histérias no Ward (patio) a noite para os jovens. Na festa
dasipé acontece a corrida de tora pequena todos os dias, a tarde, e também acontece a corrida da
tora grande (Isitro) carregada por duas pessoas, na final da festa dasipé” (Silvino Xerente, 2022, p.
23).
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Tal fato, nos leva a pensar acerca do processo educativo no contexto escolar,
espaco em que, atualmente, ocorre 0s repasses de conhecimentos indigenas e nao
indigenas e, a pensar os significados do ensino, principalmente, de contetdos da
sociedade ocidental.

Reflexdes que impulsionam a investigacdo que iniciamos buscando
entendimentos sobre o processo de construcdo da educacao escolar no contexto
indigena Akwé-Xerente.

Identificamos, nos estudos de Guimardes (2002), que a primeira escola,
propriamente, para o povo Akwé&, teve como professores missionarios e nao
indigenas enviados pelo Servico de Protecdo ao indio (SPI) e pela Fundacio
Nacional do indio (Funai), (Guimaraes, 2002).

Periodo em que o ensino era ministrado na lingua portuguesa e estava
impactando o uso da lingua Akwé, principalmente, na etapa de alfabetizacdo. Razao
que levou, em 1983, dois missionarios, da Junta das MissGes Nacionais, que
atuavam desde 1960 no territério Xerente e, apds aprenderem a lingua AKwé, a
elaborar uma cartilha e ministrarem um curso de formagé&o bilingue, contemplando a
participacdo de seis indigenas. Se dando, assim, o inicio da insergao de professores

da propria etnia nas escolas das aldeias.

Quadro 2 - Corpo docente escolas indigenas Xerente

ANO INDIGENAS MISSIONARIOS NAO- INDIGENAS* N.© ESCOLAS
1987 10 04 06 1
1991 15 02 03 1

* Funcionarios da FUNAI

Fonte: Guimaraes (2002), Adaptado pela autora.

No quadro, o corpo docente, apresentado por Guimaraes (2002), revela que,
entre os anos de 1987 e 1991, o numero de professores indigenas aumentava a
medida que o numero de missionarios e de professores ndo indigenas era reduzido.

Em vista disso, os professores indigenas vao assumindo a alfabetizagdo das
criancas indigenas que passa a ocorrer na lingua materna. Porém, a mesma autora
denuncia uma descontinuidade entre as etapas educacionais ministradas pelos

professores indigenas e as etapas subsequentes ministradas por professores nao



72

indigenas, principalmente, no que se refere aos aspectos metodologicos e a
transicdo da Lingua Akwé para a Lingua Portuguesa, bem como, a definicdo e uso
de materiais didaticos utilizados no ensino de cada etapa.

Na visdo de Guimardes (2002), o uso de recursos didaticos (livros) da
educacédo geral, nas etapas subsequentes a alfabetizacao, ocasionava ruptura entre
as etapas. Para a autora,

Se a pratica educativa iniciava apoiada na lingua indigena, possibilitando
com o professor indio que a metodologia aplicada tivesse alguma afinidade
com procedimentos de ensino préprios a cultura indigena, esse
encaminhamento era rompido ao empregar materiais didaticos sem
nenhuma leitura critica e docentes que desconheciam o contexto onde

trabalhavam, desvinculando-se a escola das necessidades e interesses da
comunidade indigena (Guimaraes, 2002, p. 19).

Refletindo sobre a perspectiva educacional que negligenciava as
necessidades e interesses das comunidades indigenas durante o periodo em que 0
SPI e Funai eram responsaveis pela educacéo escolar indigena, conforme abordado
por Guimardes (2000), ao examinarmos a situacdo atual, podemos observar
progressos notaveis, como a inclusdo de disciplinas especificas no curriculo, o

aumento de escolas e a presenca de mais professores indigenas.

Quadro 3 - Corpo docente escolas indigenas Xerente - 2023

ANO INDIGENAS MISSIONARIOS NAO-INDIGENAS N.© ESCOLAS

2023 130 00 20 40
Fonte: Produzido pela autora (2023).

Do total de professores nao indigenas que atualmente atuam em escolas
indigenas, nove trabalham nos anos iniciais do ensino fundamental e onze no Centro
de Ensino Médio Integrado Xerente (Cemix). Isto é, a maioria atua no segundo
segmento do ensino fundamental e Ensino Médio Integrado.

Dessa forma, os avancos favorecidos pela atual politica de educacao escolar
indigena se voltam a oferta. No entanto, como indicado por Guimaraes (2000), as
dificuldades em relacdo a materiais didaticos ainda é um desafio a ser superado.
Este fato, coloca aos docentes a necessidade de construcdo de materiais para o
ensino, isto ocorre porque as escolas do povo Xerente sao disponibilizados livros da

educacéo nacional.
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Assim, na tentativa de promover um ensino que atenda as necessidades do
contexto sociocultural, os docentes indigenas estrategicamente selecionam o0s
objetos de conhecimento para o ensino. Por um lado, esta estratégia fortalece a
cultura, uma vez que limita o acesso de termos da cultura ocidental, por outro,
coloca os estudantes indigenas em desvantagens, no que se refere a acessar 0s
conhecimentos da matematica escolar. Numa perspectiva ampla, evidenciamos que
a politica de educacédo escolar na perspectiva de educacéo diferenciada € cumprida
de forma parcial.

Na viséo de Nolasco (2010, p. 69):

Desde 1988, muito pouco se fez no sentido de se efetivar escolas aos
principios da diferenciacdo, da especificidade e da interculturalidade. No
caso dos Akweé-Xerente, a rapida observacdo em uma de suas escolas é
suficiente para visualizar um distanciamento entre a teoria e a pratica,
contradi¢cbes e descaso.

E nesse cenario educacional que voltamos nossa atencédo para o ensino do
‘Sistema Monetario' e exploramos os significados manifestos no livro e voz dos

professores.

5.2 Teias de significados o ensino de matematica na educacdo escolar

indigena: o desvelar dos Akwé

Para a analise do corpus selecionado para esta pesquisa, procedemos com o
agrupamento e reagrupamento de palavras com maior ocorréncia, disposicéo destas
palavras em tabelas do Microsoft Word e localizagdo nos segmentos de textos
exibidos pelo software Iramuteq, para depois atuarmos com a interpretacdo das
informacfes. Movimento que iniciamos com a analise do livro, seguimos com a
analise das entrevistas e finalizamos com a andlise do corpus possibilitado pelo
encontro do livro e entrevistas, na sequéncia, a posteriori, constituimos as unidades

de analise categorial tematica.

i) Andlise do “Livro Klaprezum Washuze Brasil Wam Ha (Sistema Monetario

Brasileiro)



74

O Livro didatico Klaprezum Washuze Brasil Wam H& (Sistema Monetério
Brasileiro)*, produzido em 2018, tem como autores: Nilson Xerente, Edite Xerente,
Aparecida Xerente e Noemi Xerente, participacdo do Pr. Rinaldo Mattos, linguista
Sinval Martins Souza Filho e de pesquisadores em Etnomatematica Rogério
Ferreira, Hélio Simplicio R. Monteiro e Elisdngela A. P. de Melo; revisores Akweg,
Edite Xerente, Noemi Xerente, llda Xerente, Rosalina Xerente, Romerito Soze
Xerente, Gilberto Xerente e Claudio Xerente; pesquisa de arte Lidia S. L. Barroso e
projeto grafico de Gabriel Vasques. Governo do Estado: José Wilson Siqueira
Campos, Secretéario de Educacao: Danilo de Melo Souza.

O livro produzido pelos professores indigenas acata a proposta do
bilinguismo, isto €, os textos sdo escritos em AKwé e em portugués, traduz a cultura
como um produto da vida social e, a0 mesmo tempo, da atividade social, tracos
manifestos no projeto grafico representativo do povo Akwé e nos conhecimentos que

se alinham a pensamentos e valores da etnia.

Figura—4/5 - Klaprezum Washuze Brasil Wam H& / Sistema Monetario Brasileiro

Fonte: Xerente (2018).

% Producgdo limitada, o exemplar que compde as andlises foi localizado junto a Geréncia de
Educacéo Escolar Indigena do estado do Tocantins.
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A capa escrita em Akwé (figura, 4) e em portugués (Figura, 5), traz imagens
de cestarias, elementos graficos representativos da cultura Akwé e tracos e figuras
geométricas, demarcando identidades clanicas, estes permeiam toda a obra.
Quando pensamos nos elementos clanicos presentes na obra em andlise e
consideramos a organizagdo social Xerente, percebemos que, para as producdes
gue visam atender a comunidade Xerente como um todo, € indicado o0 uso de
elementos gerais da cultura, esquivar-se do uso de elementos clanicos, visto que os
tracos dispostos de forma vertical ou horizontal e os circulos em tamanhos
diferentes sdo representativos de cada cla e, de acordo com a estrutura social
Akwé-Xerente, cada elemento grafico € de uso exclusivo de seu cla.

Logo, para as producdes didaticas voltadas ao ensino no contexto da
educacdo escolar, evitar os elementos clanicos amplia a possibilidade de uso,
assegura o desenvolvimento, uma vez que, 0s elementos e instrumentos criados no
ambito da cultura auxiliam na apropriacdo dos conhecimentos e no desenvolvimento
psiquico.

Na busca pelo significado, passamos a organizagéo do corpus, realizando a
transcricdo da totalidade dos elementos textuais e de imagens. Em seguida,
submetemos essas informacgfOes ao software Iramuteq, resultando em um conjunto
de dados composto por 6 textos, 2667 ocorréncias, 583 formas ativas e 258 formas
hapax. Em acdo continua, dispomos as palavras com maior ocorréncia em um

quadro utilizando o Microsoft Word.

Quadro 4: Livro: relacdo de palavras com maior ocorréncia

Palavras com maior ocorréncia - Livro Klaprezum Washuze Brasil Wam Ha
(Sistema Monetério Brasileiro)

Reais Quilograma Quantidade Cocar Feira
Centavos Mercado Cultura Machado Gasto
Dinheiro Produtos Valores Televisdo Cultura
Xerente Valor Vender Livro Brasileiro
Comprar Artesanato Troco Peixes Cheque

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A triagem reflete um ensino que articula conhecimentos da cultura indigena e
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ocidental evidenciando nos segmentos de textos, que 0S termos: reais, centavo e
dinheiro ligam-se a gasto, troco, cheque. Isto €, a constru¢cdo do conhecimento
alinha-se aos interesses da comunidade e favorece a pratica e a organizacdo do
ensino, uma vez que integra os significados constituidos na historicidade da relagédo
intersocietaria entre indigena e ndo indigena; orienta a apropriacdo dos
conhecimentos que envolvem a relacdo comercial, mas também mantém vivo os
valores da cultura Akwé-Xerente. Parece responder as necessidades da etnia e
encaminha para perspectiva de ensino intencional.

Significagbes manifestas no ensino que envolve a utilizagdo de dinheiro e
cheques, expressos na necessidade de acessar os conhecimentos da matematica
escolar, em que, a énfase do ensino do contelddo sistema monetario esta na
identificacdo e possibilidades de uso, ndo na acumulacgao.

As evidéncias iniciais conduzem a encaminhamentos para a entrada da
pesquisadora no campo e conducdo das entrevistas, visando o desvelar de

significados por meio da fala do professor.

ii) Voz do professor Akwé: l6cus de significado

O corpus constituido pelo conjunto de trés entrevistas submetido ao software
Iramuteq resultou em 3 textos, 2315 ocorréncias, 423 formas ativas, 67 segmentos
de textos e 7 clusters. A exploracdo por meio do software permitiu 0 aproveitamento
de 86,77% dos textos e oportunizou a localizacdo de palavras com maior ocorréncia.
Assim, como nha primeira etapa - tomamos inicialmente as palavras com maior

ocorréncia e disponibilizamos em um quadro do Microsoft Word.

Quadro 5 - Entrevistas — Relacdo de palavras com maior ocorréncia

Entrevistas: Relacé@o de palavras com ocorréncias

Nao Ensinar Gente Muito Aldeia
Cultura Aluno Estar Conhecimento Trabalhar
Porque Também Ensino Portugués Livro

Vir Matematica Dinheiro Hoje Akwé
Indigena Escola N&o indigena Diferenciado Material

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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As palavras que coocorreram no corpus instigaram questionamentos,
principalmente no que se refere as palavras ‘ndo’ e ‘vir' entre as de maior
ocorréncia. Este fator, nos leva a uma nova andlise para a qual recorrendo,
novamente ao software Iramuteq, procedemos com uma analise de similitude*?. O
grafico exibiu a palavra “ndo” como de maior ocorréncia, colocando-a no centro e em

interconexao com as demais.

Gréafico 1 - Rede de Palavras com maior ocorréncia

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Seguindo a logica das interconexdes entre as palavras e suas relacées com a

palavra “ndo” posta no centro das analises - como no desenrolar de um fio -

12 A andlise de similitude é baseada na teoria dos grafos, permite a identificacdo das coocorréncias
entre as palavras, e a representacdo visual gerada como resultado indica as relagdes de conexidade
entre os vocabulos. O tamanho de cada palavra indica sua importancia no corpus e a espessura das
linhas que liga as palavras dao indicios do grau de associacéo entre elas, deste modo quanto mais
espessa a linha, maior a relagéo.
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identificamos, inicialmente, os contelddos manifestos em um emaranhado de

palavras. Destacamos as ligacdes:

e ndo - diferenciado - material didatico - diferente
e nao - vir - material - didatico
e nao - matematica - ensino - portugués

e nao - cultura - conhecimento - ensino

As interconexdes conduziram a leitura dos segmentos de texto, permitindo
apreender que os termos “nao” e “vir", quando relacionados a palavra “cultura”,
refletem a complexidade das relacdes sociais.

Na perspectiva indigena participante da investigacdo, o termo “ndo” sugere
incompletude, negagdo de direitos, enquanto “vir’ e a variacdo “vem” ligam-se a
palavra “fora”, usada para demarcar a posicao geografica e cultural. Trata-se de uma
expressdo bastante utilizada por outras etnias, normalmente para denotar posi¢cdes
politicas em contraste com a logica cultural indigena, relacdes de trocas e aliangas,
bem como em relacdo a identidade subjetiva que sofre cisdes, na interacdo com 0s
nao indigenas no espaco dentro e fora da aldeia (Cunha, 2008), as expressoes
manifestam um sistema de ligacdes, interacdes e relacdes na realidade social.

Como bem coloca Campos (2004, p. 613), as palavras e suas interconexdes
dao pistas sobre a realidade, porém um “dado sobre o conteldo de uma
comunicacdo € sem valor até que seja vinculado a outro e esse vinculo é
representado por alguma forma de teoria”. Neste direcionamento Martins (2011)
dispbe que:

As palavras, conforme indicado por Vigotski e outros estudiosos do assunto,
sdo signos pelos quais plasmamos sob a forma de ideias os objetos,
fenbmenos, fatos etc. captados sensorialmente [...]. Nesse processo,
cumpre as palavras a evocacdo do real concreto, sensorialmente dado,

tendo em vista sua conversao em real tedrico, isto €, em concreto pensado.
(Martins, 2011, p. 60).

A palavra como detentora de significado desvela a realidade social do grupo.
A medida que avancamos com as analises, buscamos as relacdes entre as palavras.

Ao explorar o material, vislumbramos associacbes entre classes de
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correspondéncias, o que favoreceu a localizacdo de unidade de andlise categorial

tematica.
Gréfico 2 - Similitude e ligagcbes de categorias
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Desta andlise, sobressaem as categorias: ensino, cultura e matematica que

em correlacdo com a palavra “ndo” ligam-se as palavras “necessidade”,
“antigamente”, “conhecimento”, “hoje”, “acesso”, “futuramente”, “dinheiro”, dentre
outras. Ap0s situar a localizacdo das palavras, passamos a leitura das entrevistas.
Acao favorecida, principalmente, pela organizacdo do corpus de entrevistas em

temas. Isto permitiu colocar em relevo os segmentos de textos em reciprocidade

com a palavra nao.

Quadro 6 - Temas e segmentos de textos em que coocorrem a palavra “nao”

TEMAS

SEGMENTOS DE TEXTOS

Educacéo diferenciada

No calendério deste ano, o dia 19 de abril é letivo!... o exemplo ta
ai pra todo mundo ver. Nao é feriado, € letivo!l.. normal! Ta ai!
Antes o calendario era diferenciado, mas hoje acompanha o
calendario do estado.

Materiais didaticos

Nao fornece material didatico diferenciado ainda € o material
didatico do néo indigena. [...] os livros didaticos que vem de fora
nao condiz com nossa realidade, ndo sé de matematica, [...].

Planejamento

Planejamos na sexta-feira, mas eu, quando eu nao estou
trabalhando eu venho para fazer o planejamento porque o
professor que néo tem plano [...].

Necessidades indigenas

Falamos para DRE o que a nossa comunidade necessita, mas as
vezes eles ndo veem nossa necessidade, isso ainda é uma falha
do pessoal da DRE, por exemplo a gente sempre teve 0s
eventos culturais e a colheita de frutos e eles nédo aceitam que
sejam incluidos nos conteudos.

Ensino de matematica

O ensino é na lingua Akwé e na lingua Portuguesa, eu escrevo
em portugués, leio em portugués, mas a explicacdo € em AKweé,
nds professores temos que nos virar para explicar palavras em
portugués porque o aluno de 5° ano néo entende.

Conhecimento ocidental e

indigena

Mas, fazemos a nossa parte e eles tém que ver a nossa
realidade, nés Akwé& que moramos na aldeia, vé o nosso lado
queremos passar conhecimentos da nossa cultura para nossas
criancas e ndo somente da cultura do néo indigena.

Sistema de numeragéo Xerente

O sistema de numerac&o xerente vai até o niUmero quatro a partir
dai ensinamos em portugués tem uma proposta de ampliacéo,
mas nao tenho acesso]...].

Relagdo com o dinheiro

Porque temos que estar por dentro, a gente ndo pode mais nédo
aprender e também nao se esforcar para aprender, entdo temos
que ensinar porque futuramente eles vao utilizar, de qualquer
jeito vao precisar lidar com dinheiro.

Compartilhamento e comércio

Praticamente ndo existe mais a cultura de compartilhamento de
alimentos [...] aqui na nossa aldeia ainda tem... quando alguém
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TEMAS SEGMENTOS DE TEXTOS

esté precisando, ndo vende, ndo empresta, dar.
Aqui agora nao acontece € cada um por si, mas tém
compartilhamento entre familiares [...].

Atividades econdémicas Como atividade econ6mica ou meio de sustentacao alguns ainda
cagam e pescam, mas ndo dé para manter a aldeia toda [...] hoje
tem comércio nas aldeias, vendem mercadoria e usam dinheiro
(moeda brasileira), mas também trocam os produtos por farinha
e artesanato [...].

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Cabe ressaltar que no momento da pesquisa de campo, os materiais didaticos
disponibilizados para a aula de matematica eram os mesmos utilizados em escolas nao
indigenas do estado do Tocantins. Neste cenério, as falas expéem uma proposta de
educacdo diferenciada em construcdo e que ainda nao responde, integralmente, as
necessidades do povo AKweé.

Visto que a proposta de educacdo diferenciada converge para a conquista do
direito de uma escola que legitime os conhecimentos indigenas (Luciano, 2006).
Diferentemente, os sentimentos que permeiam as falas sdo de negacao de direitos,
sobretudo de direito a materiais didaticos diferenciados, de participa¢do na construcdo
do curriculo e calendario que atenda e respeite as especificidades da cultura,
principalmente, no que diz respeito ao “ordenamento juridico” previsto na Resolugédo n°
03 de 10 de dezembro de 1999 e na Resolugao n° 5, de 22 de junho de 2012 (Brasil,
1999; 2012).

A realidade manifesta pela voz dos professores, nos impulsiona a proceder
com a compilacdo dos elementos “livro e entrevista”, na tentativa de desvelar o

significado do ensino do objeto de conhecimento ‘sistema monetario’.

5.3 O encontro: livro e entrevistas

Iniciamos unindo os elementos “livro e entrevista”, na sequéncia procedemos
com a padronizagdo das palavras, codificacdo e exploragcdo por meio do software
Iramuteq. Como nas etapas anteriores, localizamos as palavras com maior
ocorréncia, geramos nuvens de palavras e passamos a leitura dos segmentos de

textos, acdo que viabilizou a construcdo das unidades categorial tematica: 1)
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Sistema monetario: significados no ensino de matematica e 2) Contradi¢des: sistema
monetario

5.3.1 Sistema monetario: significados no ensino de matematica

Para as analises, entendemos, com Vigotski (1995), que o desenvolvimento
psiquico ocorre na apropriacdo de conhecimentos historicamente elaborados no
ambito da cultura e em relagdes (inter)societérias. Detemos a atenc¢do na palavra,
entendendo-a como um instrumento revelador de significado e da realidade social,
portanto, ndo neutra. Ao contrario, é capaz de expressar o pensar e 0s interesses de
um individuo, grupo e comunidade.

Com Alves (2012, p.125), compreendemos que “a palavra, constitui lugar,
espaco de investigacdo da relagcdo homem-mundo, donde surgem as teméticas para
se compor o curriculo [...]” e desvelar a pratica pedagogica, pois é o “lugar comum

do pensamento e da linguagem” (Martins, 2011), manifestacao de significacdes.

Figura 6 - Nuvem de palavras: encontro do livro e entrevistas
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Para a constituicdo da nuvem de palavras, agrupamos as palavras que tinham
relacdo com o ensino do objeto de conhecimento sistema monetario, como resultado
o software exibe as palavras: reais, Xerente e dinheiro em relacdo de proximidade
com as palavras cultura, ensino e mateméatica, demonstrando um processo de
construcdo histdrica, exteriorizado na relacéo ‘hoje’ e ‘antigamente’ e em articulacéo
com a palavra “cultura”.

Depreende-se do corpus constituido por palavras ditas (entrevistas) e escritas
(livro) que, no contexto investigado, atualmente, a organizagdo do ensino é de
responsabilidade do docente, estes recorrem a Lingua Portuguesa e a Lingua AKwé,
visto serem falantes das duas linguas, tém a sua disposicdo livros didaticos,
enviados pela Seduc/TO, os mesmos utilizados no ensino em escolas néo indigenas
na rede estadual de ensino.

Compreendemos que esse fator traz fortes implicacées para o ensino e a
aprendizagem no contexto investigado. Dentre as quais, leva os docentes a
selecionarem somente 0s objetos de conhecimento necessarios para a relacao
social com os ndo indigenas. Isso pode ndo atender as necessidades dos povos
originarios, principalmente no que se refere a intencionalidade de acessar 0s
conhecimentos da matematica escolar para a defesa da cultura.

Os dados analisados evidenciam que indubitavelmente o assunto ‘sistema
monetario' tem significado diferente no contexto da educacdo ocidental e no
contexto indigena, portanto, o livro da educacdo geral enviado, como recurso
didatico, as escolas indigenas, termina por colocar professores e alunos indigenas
diante de termos da matemética escolar que ndo encontram significados na cultura
Akweé. Isso, conforme Monteiro (2016), exige a traducdo e ou criacdo de novos
termos, o que acaba impactando a cultura indigena. Essa situacdo, imposta pela
educacdo ocidental, leva a inexata conotacdo de um ensino bilingue justificado no
fato dos docentes serem falantes da Lingua Portuguesa e da Lingua Akwé&, capazes
de traduzir os conteudos, porém que desconsidera a cultura Akweé.

Com Monteiro (2016), entendemos que o ensino bilingue ndo se condiz na
pura traducdo de termos de uma lingua para outra, uma proposta pautada em

tradugOes pode incorrer na promocao de um ensino que aliena.

Em principio, entendo que seja coerente tomar cuidado com os discursos
[...] que sinalizam para a criacdo de novas terminologias em linguas
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indigenas, ou de se fazer traducdes, para a lingua indigena, de termos que
denotam a linguagem matematica, [...]. Isso porque nao se trata apenas de
se criar essas novas terminologias ou de traduzir palavras de uma lingua
para outra, e sim de atribuir sentido aquilo que se esta traduzindo ou
criando para as linguas dos povos indigenas (Monteiro, 2016, p. 76).

Ou seja, 0 ensino configurado em simples traducdes dificulta a apropriacéo de
conhecimentos historicamente elaborados e do desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores. Com Leontiev (2004), entendemos que 0 ensino que nao
promove o desenvolvimento se condiz com um ensino alienado. Numa outra
perspectiva, quando os significados sdo a base desta construcdo, tanto favorece a
apropriagao dos conhecimentos quanto se torna promotor de desenvolvimento.

Nesse entender, o ensino que tem por condicdo a traducédo de termos da
lingua portuguesa para lingua indigena persiste na manutencdo da logica
colonizadora de manter os indigenas sob a tutela da sociedade dominante. Porém,
agir para “quebrar as amarras da ldgica cartesiana” (Rolim, 2016) demanda
estratégias diferentes da perspectiva integracionista e assimilacionista que
orientaram a educacéo escolar indigena por séculos. Dito de outra forma, a proposta
de ensino de matematica que se limita a traducdo e criagdo de novos termos,
apenas refor¢ca os valores da cultura dominante e cria ou mantém a falsa ideia de
gue as culturas tradicionais sdo inferiores, reconhece como legitimos, apenas, 0s
conhecimentos matematicos da cultura ocidental e da matematica escolar,
manifestados sob a logica capitalista.

Ndo estamos advogando que os conhecimentos cientificos ndo sejam
ensinados em contextos étnicos, pelo contrario, estamos defendendo que a
organizacdo do ensino desses conhecimentos seja configurada nas significacdes
histérico-culturais indigenas. Siga o previsto na proposta de educacdo escolar
especifica, diferenciada, intercultural e bilingue no que se refere as condi¢cdes de um
ensino para o desenvolvimento. Afinal, “ndo sdo quaisquer modelos pedagdgicos
gue se colocam efetivamente a servi¢co do desenvolvimento psiquico” (Martins, 2011,
p 211).

Com Martins (2011) e Leontiev (1980), entendemos que, em uma sociedade
de classes, destinam-se para os diferentes individuos condi¢cdes desiguais de
producdo de conhecimento. Logo, disponibilizar apenas materiais didaticos da

educacédo nacional para o ensino em escolas indigenas realca essa desigualdade e
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coloca sobre os professores indigenas responsabilidades do sucesso e ou malogro
do ensino.

Realidade em que os professores indigenas se veem diante de um
engendramento que exige, por um lado, empenho para proporcionar 0 acesso aos
conhecimentos da matematica escolar e, por outro, para evitar avancos da cultura
ocidental sobre a cultura indigena.

Situacdo que permeia as falas dos entrevistados e se explicita na voz de AWA
Xerente:

O ensino de matematica é na Lingua Portuguesa e algumas coisas a gente
usa o Akwé. Na lingua Akwé s6 tem até o numero 4, a partir dai € em
portugués, ensino continhas: no primeiro semestre, opera¢cfes de adi¢do e
subtragdo; no segundo semestre, multiplicacdo e divisdo. No livro tem

alguns problemas ai eu pego e fago usando o artesanato e da para eles
entenderem um pouco (AWA, Xerente, 2023 grifos n0ssos).

Ao iniciar o ensino de matematica pelo sistema de numeragdo Xerente, 0
professor garante inicialmente a apropriacdo da cultura, assegurando por meio de
seus processos proprios de contagem as significacdes que envolvem o pensar e o
ser Xerente.

No sistema de numeracdo préprio do povo Xerente, a representacdo
numeérica da-se por meio da fala e ndo de simbolos, como em tantas outras culturas.

Melo (2007) afirma que os Akwé,

[...] possuem diferentes modos de conceber, perceber, quantificar,
classificar, deduzir, sempre relacionando os objetos do ambiente local com
0s numeros que lhes séo préprios. A relagdo, isto é, a associacdo entre
objetos e numeros, envolve uma série de variagbes que vao desde as
necessidades sociais e comunitérias, passando pela linguistica materna,
pelo sistema de organizagcdo da comunidade que obedecem a uma
estruturacdo de dualidade e reciprocidade, ambos comuns nesse contexto.”
(Melo, 2007, p. 98).

Nesse entender, o sistema de numeragcdo supre as necessidades
socioculturais do povo Xerente, fator evidenciado nas manifestacdes culturais e
cotidianas que envolvem relacdes aritméticas e que permitem afirmar que o sistema
de quatro numeros € suficiente para a realizacdo de atividades, bem como, para
uma contagem superior a quatro.

Trata-se de uma construcédo que tem por fundamentos a concepc¢ao dual das
metades clanicas e a relacdo de reciprocidade e de cuidado com o outro.

SignificacBes constituidas a partir do ser indigena em relacdo com a natureza,
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portanto, o sistema de numeracao € constituido por uma simbologia Unica, assim,
como tudo que envolve a cultura do povo Xerente.

A seguir, apresentamos o sistema de numeracéo Xerente e os significados de
cada numero, uma forma de evidenciar as significagcdes constituidas no seio da
comunidade, forma que o professor Akwé encontrou para organizar o ensino de
matematica e chegar ao desenvolvimento do objeto de conhecimento sobre o

sistema monetario e preservar ao maximo os elementos de sua cultura.

Quadro 7 - Numeros Matematica Ocidental e Xerente até Quatro

Nome NUmero Significado Forma de
Contagem

1 Smisi algo isolado, sozinho

2 ponkwané semelhante ao rasto do veado, dual, completo

3 mréprané semelhante ao rasto de ema ou arvores no
mato.

4 Sikwaipsé algo que completa a outra metade, dois pares.

Fonte: Matos (2000); Xerente et al. (2011, p. 2). Adaptado pela autora.

O sistema de numeracédo Xerente vai de 1 até 4, tém fundamentos na “ideia
de pares e metades, que caracteriza a sociedade” (Mattos, 2000; Melo, 2007)*3, a

contagem € realizada com auxilio dos dedos das maos unindo-os em pares:

13 As informagGes descritas aqui constam no relatério da reunido realizada nos dias 20 e 21 de
outubro de 2000, organizadas pelo Pastor Rinaldo de Mattos em janeiro de 2001 e Melo (2007).



87

iniciando com os dedos da mao esquerda' que ao unir o dedo minimo e o anelar
compdem o primeiro par; une o dedo médio e indicador, indicando a composicéo de
um novo par; na sequéncia une o polegar da mao esquerda ao polegar da mao
direita compondo mais um par; seguem a contagem unindo os demais dedos da
mao direita, até dez. Recorrendo a mesma légica, segue a contagem com auxilio
dos dedos dos pés. De acordo com Mattos (2000)*°, “como a anatomia ndo permite
0 movimento de aproximar os dedos dos pés, em pares, 0 aritmético Xerente
mostra, com os olhos, os dedos dos pés, para indicar que ele j4 passou do dez [...]”
assim conta até vinte.

Embora o sistema de numeracdo Xerente tenha iniciado com o0s
antepassados, a representacdo escrita dos numeros surgiu a partir do contato com o
ndo-indigena, é a partir dessa relacdo intersocietaria que surge também a
necessidade de aprender e utilizar o sistema de numeragao decimal. A necessidade
advém, principalmente, da relacdo comercial e amplia-se com mudancas ambientais
ocasionadas pela construcdo da Hidrelétrica Luis Eduardo Magalhdes e com o
avanco de monoculturas em torno das terras indigenas. A diminuicdo de pescado,
da caca e a alteracao do curso do rio limitou a producéo de roca de vazante, levou a
populacdo Xerente a intensificar a relacdo com os ndo indigenas e a busca de
conhecimentos ocidentais para a defesa de suas terras, principalmente,
conhecimento sobre as leis e sobre a matematica. Melo (2007), dispde que [...] a
adocdo e uso cada vez mais frequente entre os indigenas do sistema decimal
evidenciaram [...] a necessidade de se ampliar a estrutura numeérica, de modo, a ter
uma representacao igual ao decimal.

Assim, no ano 2000, dois professores da etnia Xerente, representantes da
Seduc/TO e o Pastor Rivaldo de Mattos deram inicio & elaboracdo de uma proposta
de ampliacdo do sistema de numeracdo Xerente. Tratava-se da “criacdo de uma
terminologia em lingua Xerente para dar expressdo ao sistema de numeracao
decimal da sociedade ocidental, sistema este ja introduzido nas escolas Xerente”
(Mattos, 2000), para tanto,

4 Em didlogo com professores Akwé, alguns confirmam que a contagem do sistema de numeragéo
Xerente inicia pela méo esquerda, porém, houve quem apontasse iniciar pela méao direita.

O Pr. Rinaldo de Mattos, missionario da Junta de Missdes Nacionais, pesquisador que ha mais de
60 anos atua em comunidades do povo Xerente. Falante da Lingua Akwé, dedicou-se a estudar a
estrutura linguistica dos numeros.
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levou em consideracdo o sistema de contagem Xerente e se propfs a
preservar, até 0 niUmero vinte, a mesma ideia de contagem pelos dedos das
maos e dos pés. A partir dai (do nimero trinta para cima) a preocupacao
seria criar uma terminologia apropriada, na lingua Xerente, para traduzir os
nameros do portugués, seguindo o sistema de numeracao decimal (Mattos,

2000).

Contudo, por fugir da légica de significacbes Akwé, ndo houve aceitacdo da
referida proposta. Ao serem indagados sobre o tema, os docentes expressam
desconhecerem. Entretanto, a fala do professor TWA Xerente (2023) oportuniza
entendimentos acerca dos significados que envolvem o processo de ensino, diz:

Esta ampliacao do sistema de numeracao Xerente € bem complexa, porque
tem palavras que foram adaptadas e ndo condiz com a realidade, com
nossa cultura. Nao tive acesso! Mas, parece que tem até o niumero 100,
porém, as palavras sao bem repetitivas, no inicio do ano letivo eu ensino o

sistema de numeracéo tradicional Xerente até o nimero 4, depois trabalho
com o sistema decimal (TWA Xerente, 2023).

Por ndo compor as significacdes representativas da etnia, os docentes optam
por organizar o ensino de matematica iniciando pelo sistema de numeracgdo Xerente
e, na sequéncia, 0 ensino é com o sistema de numeracédo decimal, bases para o
ensino de sistema monetario. Com isto, evitam traducdo de termos de matematica
da Lingua Portuguesa para Lingua Akwé& e a supressdo dos conhecimentos
indigenas pelos conhecimentos da sociedade ocidental.

Na percepcéao de Melo (2007, p. 105):

As escolas indigenas também fazem uso dos nimeros na lingua, porém, o
mais comum €é o uso do sistema decimal e dos conhecimentos matematicos
da sociedade envolvente, tendo em vista, que esse uso frequente é
resultante dos livros textos adotados, considerando que as escolas Akwé
ndo possuem cartilha de matematica na lingua indigena.

A nosso ver, entra em evidéncia a intencionalidade do ensino de matematica
no contexto Akwé e as condi¢des que envolvem o processo de ensino. Isto &, para
preservar os conhecimentos Akwé, o ensino de matematica € iniciado pelo sistema
de numeracdo Xerente, s6 depois de formado os conceitos da cultura os docentes
passam a ensinar o sistema de numeracdo decimal e o sistema monetario. Acao
necesséria ante as condigdes.

As condicbes podem implicar na alteracdo de significados, principalmente,
guando materiais didaticos elaborados sob as bases ideoldgicas de uma cultura séo

impostos no ensino de outra. Retomando Pino (2000), entendemos que a
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aprendizagem esté intrinsecamente relacionada ao meio social, e a imposicdo de
materiais alheios ao contexto cultural do aprendiz pode criar barreiras significativas
para o desenvolvimento do conhecimento, contribuindo para a manutencdo de
desigualdades educacionais.

Nessa direcao, entendemos a relevancia do livro para o contexto e que o0 nao
cumprimento da legislacdo sobre a producdo de livros didaticos especificos para
ensino de matematica que respeite as especificidades da educacédo diferenciada &
um fator que impacta fortemente a cultura indigena.

Na tentativa de encontrar alternativas, os docentes procuram caminhos.

Selecionamos o contelddo que vai ser ensinado, porque se a gente empurrar
tudo que vem os alunos véao ficar sem entender, ensinar operacdes e
problemas s&o primordiais para eles aprenderem. Geralmente escrevo, no
quadro, mas é bom ter a oralidade, porque ndo adianta escrever sem

entender, pois 0 que a gente ensina para a crianca fica para o resto da vida.
(TWA Xerente, 2023, grifos nossos).

O povo Akweé-Xerente tem por tradicdo o repasse de conhecimento pela
oralidade, e a fala do professor TWA Xerente (2023) realgca que esta tradigcéo,
caracteristica do povo Xerente, faz parte da organizacdo do ensino no contexto
escolar. Fator evidenciado também na nao localizacdo de materiais escritos tais
como os planos de aula, o que da indicios de um ensino que utiliza a escrita, mas
mantém a oralidade como forma de repasse de conhecimento. Diferentemente da
cultura ocidental em que professores e alunos costumam guardar, como reliquias, 0s
planos de aula e os cadernos usados no ensino, o professor TWA Xerente (2023)
afirma que escreve no quadro, mas precisa manter a oralidade. Isto €, o jeito de
ensinar e de aprender Xerente.

Considerando que a pesquisa foi realizada com professores do 5° ano do
ensino fundamental, entendemos que os objetos de conhecimento selecionados
para 0 ensino sdo aqueles que, na percepc¢do do docente, correspondem aos
caminhos encontrados para atingir o processo de ensino sobre o sistema monetério
e proporcionar apropriacdes para futuras relagdes sociais e comerciais.

No que diz respeito aos motivos que engendram a definicdo do objeto de
conhecimento sistema monetario no contexto da educacao escolar Akwé-Xerente,
destaca-se a situagdo de contato entre os diferentes povos e a sociedade mais
ampla, diz-se de um conhecimento que “permite um melhor entendimento do

"mundo dos brancos"™ (Tocantins, 2013, p. 2017), além de auxiliar os indigenas na
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elaboracdo de projetos pessoais (estudos) e acdes comunitarias para a conquista da
autossustentacao.

Na realidade investigada, a busca por conhecimentos ocidentais ou pela
escola, encontra seu motivo na autossustentacdo, esta busca é ocasionada,
principalmente, pelas acdes de n&o indigenas em torno das terras indigenas.
Fatores que tém impactado a cultura e alterado as necessidades dos indigenas,
consequentemente, gerando novos motivos para o0 ensino de matematica,
principalmente, ensino de sistema monetario.

Das narrativas dos professores, 0 objeto de conhecimento ‘sistema monetario’
volta-se principalmente a dar condicdes aos estudantes de se apropriarem de
conhecimentos necessarios as transacdes comerciais. Nas palavras do professor
AWA Xerente, trabalhar o ensino sobre o sistema monetéario “é importante porque 0s
alunos precisam sair para fora da aldeia, eles precisam saber calcular para comprar
e pesquisar, se ndo vao comprar mais caro” (Awa Xerente, 2023) e, como diz o
professor TWA Xerente (2023), “como trabalhadores assalariados precisamos
entender sobre o sistema monetario, bem como, as transa¢des bancarias”, uma vez
gue, atualmente é uma realidade vivida no contexto das aldeias e que tende a se

ampliar.

Hoje, eu sou um trabalhador assalariado, entdo eu tenho que ter nocao do
que é o dinheiro, recebo pelo banco, tenho cartdo e pix, a relacdo €
completa, ndo s6 eu, mais até pessoas que nao sdo assalariadas, digamos
assim, que trabalham com artesanatos, autbnomos precisam ter essa
relacdo com o dinheiro (TWA, Xerente, 2023).

A voz do professor TWA Xerente (2023), desvela o motivo e a relevancia do
ensino do objeto de conhecimento sistema monetario no contexto da educacao
escolar Akweé.

No mesmo direcionamento, o Livro Klaprezum Washuze Brasil Wam Ha
evidencia a intencionalidade do ensino do objeto de conhecimento e coloca em
relevo que o ensino do referido objeto de conhecimento, no contexto da educacéao
escolar, tem significado diferente para indigenas e ndo indigenas. Os significados
manifestos na figura (7) e (8) revelam que para além da relacdo do indigena com o
dinheiro, a importancia desse conhecimento ocidental para os indigenas esta na

preservacao da independéncia do jeito de ser indigena. Uma forma de romper com a
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situacao de tutela a qual os indigenas foram submetidos por séculos, portanto,
trata-se de um significado historicamente dado.

Figura 7 - Didlogo Ktaprezum Waskuze Brasil Wam Ha

Fonte: Xerente (2018).

Figura 8 — Traducao: Sistema Monetario

Fonte: Xerente (2018).
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Diélogo 1:

- Pai, foi o povo Xerente que inventou o dinheiro?

- N&o, meu filho. O dinheiro ndo faz parte das nossas tradi¢des.
- Entdo por que necessitamos dele?

- Hoje é fundamental para o fortalecimento do nosso povo compreender 0s
elementos da cultura dos nao indigenas brasileiros. Ndo podemos ser
dependentes.

- Entdo vou comecar a aprender logo!
- Vai ser facill Vamos la!
(XERENTE, 2018, p.10, grifo dos autores).

Ao introduzir o conteudo sistema monetario com um questionamento sobre a
invencdo do dinheiro e a necessidade do povo Akwé aprender sobre o assunto,
temos, sobre a forma de significacdo, a consciéncia social, significada no fato que o
ndo indigena continua uma ameaca. Desvelamos também que o ensino encontra
seu motivo na manutencao da independéncia, isto é, preservacdo da cultura, no ser
indigena, contrapondo-se as propostas assimilacionistas. Confirma que cada
sociedade tem uma maneira especifica de entender o mundo e formas especificas
de contar, manejar quantidades e lidar com o dinheiro (Tocantins, 2013).

Sendo possivel dizer que a construgdo do conhecimento no contexto
Akwé-Xerente segue uma légica constituida nas significacbes representativas da
cultura e qualquer proposicao diferente dificilmente encontrara espaco no referido
contexto étnico.

Falamos de resisténcia, ocupacao de espagos e preservacao de cultura como

demonstra a situagéo problema na figura 9.

Figura 9 — Problema: compra



93

-

- — O — 1 ——

Mhap sro wapti kriptol zapdo té km kme kir kea pibuma

- — Y —— — —

Fonte: Xerente (2018)

Traducao - Problema

Uma bola de futebol custa R$ 23,00. Os amigos Sina, Smikrdmi e
Sizdazé tém juntos R$ 21,50. Quanto falta para eles comprarem a bola?
(XERENTE, 2018, p. 46).

A situacao problema apresenta, para além da relacdo de compra, o elemento
de compartilhamento e unido para a aquisicdo de objetos de consumo. Traz a
representacdo de trés criancas, Sina, Smikrdmi e Sizdazé, que unem as suas
economias para a compra de uma bola. Expde uma mensagem de um sistema
social em que o compartilhamento é significativo e, mesmo sob interferéncias da
cultura ocidental, ha a intencionalidade em manté-lo significado nas novas geragoes.

Desta forma, se a andlise inicial do livro “Sistema Monetéario” aponta para um
ensino intencional, que se volta as necessidades da comunidade indigena, essa
intencionalidade se confirma na voz dos professores, apesar do livro produzido pelos
professores indigenas ndo ser considerado para o0 ensino do objeto de
conhecimento sistema monetario, sim o livro da cultura do branco, os docentes
elaboram estratégias, evitam traducdes e invasfes de novos termos, forma com que
evitam alteragcbes drasticas de significados elaborados na historicidade da etnia.

Movimento em que se evidenciam contradigoes.
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5.3.2 Contradi¢fes: sistema monetério

Com foco no objetivo do estudo e considerando as falas dos participantes
sobre a relacdo do indigena com o dinheiro no presente momento historico,
retomamos o corpus possibilitado pelo encontro do livro e entrevista e, como na
unidade categorial temética anterior, organizamos uma nuvem de palavras que nos
conduziu a leitura dos segmentos de textos. Estes colocaram em relevo a

contradicdo no ensino do contelddo ‘sistema monetario’.

Figura 10 - Nuvem de palavras: ensino sistema monetéario
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O ensino do objeto de conhecimento sistema monetéario, no contexto escolar
Xerente, € uma contradicdo que emerge da necessidade de apropriacdo deste
conhecimento ocidental ante as interferéncias dos néo indigenas em torno das terras
indigenas, intervencdes ambientais que ocasionaram e ainda ocasionam escassez
nas Tl Xerente, como consequéncia se da a intensificacdo do uso de dinheiro
(moeda nacional) nas complexas relagdes entre indigenas e ndo indigenas.

Isto €, a diminuicdo do pescado, cacgas e cultivo de rocas de vazante fazem

com que os indigenas ampliem a producdo de artesanato e intensifiguem as
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transacbes comerciais com os nao indigenas, essa nova realidade social pbe a
comunidade indigena em movimento na busca pelo conhecimento sobre o sistema
monetario brasileiro. Destarte, conforme aponta o professor TWA Xerente (2023), a
apropriacdo do sistema monetario brasileiro é necesséaria porque no momento, “a
principal atividade econdmica da aldeia € o artesanato de capim dourado” (TWA
Xerente, 2023). No inicio, os indigenas vendiam os produtos em feiras, mas “hoje
tem comprador que vem na aldeia” diz AWA Xerente (2023), este fator tem
impulsionado a circulagdo da moeda nacional dentro das aldeias.

Além de alterar o meio de sustentacdo da etnia Xerente, a escassez
provocada pelos nado indigenas, gerou também a necessidade de introduzir
pequenos comeércios para a venda de produtos industrializados nas aldeias,
impulsionando o uso da moeda nacional (dinheiro) nas transa¢cdes comerciais entre
0s proprios indigenas.

Contudo, o professor JKA Xerente (2023) aponta especificidades nas
transacdes comerciais:

Atualmente, nas aldeias tem mercadinho que vende para nossa
comunidade [...] e utilizam a moeda brasileira, mas também trocam por
artesanato ou por outros alimentos. Exemplo: meu pai fez farinha levou

duas quartas para trocar por mercadorias, descontou as dividas que ele
tinha e recebeu o troco em mercadorias.

A fala do docente da indicios que o povo Xerente resiste aos avancos da
cultura ocidental. Apesar da resisténcia cultural manifestada pelos indigenas,
evidenciada nas transagfes comerciais e na preferéncia por trocas baseadas em
artesanato e alimentos, a presenca do capital nas aldeias € reconhecida pelos
docentes. A contradicdo reside na coexisténcia da resisténcia a cultura ocidental
com a aceitacdo e adaptacéo ao capitalismo.

Nas palavras do professor AWA Xerente (2023), “queremos passar
conhecimentos da nossa cultura para nossas criangas e ndo somente da cultura do
ndo indigena”. Processo que se realiza por meio de uma dupla contradicdo: na
primeira, da-se a selecdo de objetos de conhecimento necessarios as relacdes
intersocietarias que envolvem transacdes de compra e venda; na segunda, realizam
a adequacdo do objeto de conhecimento selecionado as significagcdes da cultura

Xerente, sistematizacdo essencial a defesa da cultura.
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Corroboramos com os docentes que a sistematizacdo do ensino deve se
voltar as necessidades da comunidade e que o livro didatico da educacéao nacional
ndo atende as especificidades da etnia, uma vez que nao traz elementos da cultura
indigena, demanda traducdo e significacdo de termos que n&do encontram
significados na Lingua Akwé.

A nosso ver, o livro elaborado para o ensino de matematica nas escolas de
cultura ocidental ndo responde a intencionalidade do ensino nas escolas indigenas,
pode inclusive, reforcar ideias capitalistas acarretando mudangas ainda maiores a
cultura indigena.

Para a contradicdo posta pela relacdo que se estabelece entre os
conhecimentos da matematica ocidental e os conhecimentos e valores da cultura
Xerente, surge como via de superacao a possibilidade de “selecao e adequacao” do
objeto de conhecimento, forma que 0s docentes encontraram para minimizar as
interferéncias do branco e favorecer a “internalizacéo das significacbes socialmente
produzidas” (Rolim, 2008, p. 37), isto €, manter o jeito de ensinar e aprender
Xerente.

Essas contradicoes refletem os desafios enfrentados pela comunidade
Xerente ao lidar com as mudancas impostas pelo contato com a cultura nao
indigena, e evidenciam as tensdes entre a preservacao da cultura tradicional e a
necessidade de adaptacao para enfrentar as transformacdes socioeconémicas.

Ante as transformagOes em curso, os docentes tentam evitar que o capital e
sua afeccdo se sobreponham a relacdo de uso conforme a perspectiva Xerente, a
qual se difere da perspectiva de lucro e vantagens da sociedade ocidental. A luta
entre estes dois fatores é manifestada no livro Klaprezum Washuze Brasil Wam Ha

(Sistema Monetéario). Conforme demonstra a Figura 11.

Figura 11 - Relacédo: objeto x valor monetério
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Fonte: Xerente (2018)

No livro em andlise, a tarefa propbe cercar os valores necessarios para a
compra dos produtos representados na imagem. A nosso ver, a imagem da
televisdo, por um lado confirma o avanco da cultura ocidental sobre a cultura
indigena Xerente, mas, por outro lado, real¢ca que a proposta de ensino no contexto
investigado toma por base as significacdes construidas no a&mbito da cultura Akwé,
visto que, na tarefa a proposta, volta-se ao uso, ndo a acumulacao do dinheiro.

Os movimentos contraditorios empreendidos pelos professores no ensino de
matematica e objeto de conhecimento sistema monetario sdo imprescindiveis para
evitar/minimizar alteracdes de significados historicamente elaborados. Contudo,
entendemos que esta organizacdo nao deve ser de responsabilidade apenas dos
indigenas, mas sim do sistema educacional.

E urgente que os entes federados legitimem, sem imposic&o e ou inculcacéo,
0 acesso as informacfes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade

nacional e demais sociedades as comunidades indigenas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ancorado na Teoria Historico-Cultural que possibilita compreender a realidade
e suas transformacdes a partir das significacdes culturais e das complexas relacdes
sociais, este estudo buscou analisar como 0 objeto de conhecimento “sistema
monetario” € significado no ensino de matematica por professores Akwé-Xerente.
Nesta construcdo, entendemos que os significados constituidos no contexto cultural
sdo condicionados pelas condi¢des objetivas da cultura e pelas relagbes sociais que
o individuo estabelece no decorrer do processo histérico.

Na analise aqui apresentada explicitamos que, no contexto da educacéo
escolar indigena Akwé-Xerente, o ensino do objeto de conhecimento ‘sistema
monetario’ é significado na necessidade de apropriagdo deste conhecimento ante a
intensificacdo das relagdes sociais com os ndo indigenas. Isto €, as a¢cdes dos nao
indigenas em torno das Tl Xerente ocasionam reducdes drasticas de caca, pescado
e impacta o cultivo de rocas de vazante, consequentemente, acarreta mudancas na
fonte de sustentacdo e habitos alimentares dos indigenas, fator que gera novas
necessidades e impulsiona o povo Xerente & busca pela escola e apropriacdo de
conhecimentos da matematica escolar, especialmente, sobre o sistema monetario.

A busca pela escola € um movimento que segue com as demais etnias
brasileiras, luta e conquista do direito a uma educagdo escolar especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue como disposto na Resolucdo n°® 03 de 10 de
dezembro de 1999 e Resolucéo n° 5 de 2012, que institui as diretrizes nacional para
o funcionamento da educacdo escolar em contexto etnicoeducacional, dispde sobre
a “valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutencao
de sua diversidade étnica” (Brasil, 1999), bem como, sobre a “elaboracdo e
publicacdo sistematica de material didatico especifico e diferenciado” (Brasil, 2012),
condi¢cBes necessarias ao ensino e a apropriacdo de novos conhecimentos.

A valorizacdo da cultura no contexto educacional pressupde um ensino
pautado nos significados construidos no ambito da cultura, portanto, promotor de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (Leontiev, 2004).

No que se refere a educacdo escolar do povo Akwé, iniciou com padres,
missionarios e professores ndo indigenas enviados pelo SPI e Funai; o ensino era

ministrado na Lingua Portuguesa e estava impactando a Lingua Akwé&, motivo pelo
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gual dois missionarios da Junta das Missdes Nacional, apés aprenderem a Lingua
Akwé, em 1983, elaboraram uma cartilha e organizaram um curso de formacéo
bilingue para seis indigenas, dando se assim o inicio da docéncia indigena.

Essa acao viabilizou um processo de alfabetizagdo de criancas indigenas na
lingua materna, portanto, significado na cultura. Contudo, as etapas seguintes
seguiam com professores nédo indigenas e uso de materiais didaticos escritos em
portugués, desvinculado das significacfes culturais.

Na tentativa de reduzir os efeitos originados pela presenca de docentes néo
indigenas, os Akwé contraditoriamente langcam-se em busca de formacdo e aos
poucos assumem o0 processo de educacdo escolar. Atualmente, contam com
guarenta instituicbes escolares localizadas nas aldeias e com cento e cinquenta
professores; deste total, cento e trinta sdo indigenas e vinte, ndo indigenas.

Neste cenéario educacional, o curriculo € composto por componentes
curriculares da base comum e da base diversificada, sinalizando avancos.
Entretanto, o avanco evidenciado no quantitativo de professores indigenas e na
ampliacdo do numero de escolas ndo acontece com a producdo de materiais
especificos, sendo este um fator que tende a repercutir em um ensino dissociado
das significacOes da cultura Xerente.

Embora se registre esforcos dos docentes Akwé-Xerente na efetivacdo da
educacgéo escolar especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, é fato manifesto
na organizagao do ensino, principalmente, no que confere movimentos contraditorios
gue envolve a selecédo e adequacao de conteudos, utilizacdo da lingua portuguesa e
da lingua Akwé no processo de ensino e até a elaboracdo de um livro bilingue sobre
“sistema monetario”.

O Livro Klaprezum Washuze Brasil Wam Ha (Sistema Monetario Brasileiro),
uma producdo de professores Akwé, foi localizado e selecionado para compor as
analises, durante a pesquisa documental, por entendermos que este assevera
entendimentos sobre elementos da cultura, da vida e atividade social dos Akweé,
portanto, capaz de revelar o significado do ensino do objeto de conhecimento
sistema monetario em turmas de 5° ano do Ensino Fundamental em escolas do povo
Xerente.

A analise do livro aponta para um ensino intencional, desvela que a

necessidade de ensinar e aprender sobre o sistema monetério brasileiro é a forma
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encontrada pelos indigenas para preservar a cultura Akw& e manter sua
independéncia, porém, apesar da existéncia desta obra, ela ndo € considerada para
0 ensino nas escolas indigenas e é substituida por livros da educacao geral. Fato
revelado com a entrada da pesquisadora no campo.

Ou seja, o campo evidencia que os livros disponibilizados pela Seduc-TO
para 0 ensino de matematica e sistema monetario continuam a ser os livros da
educacdo nacional, os mesmos usados nas escolas ndo indigenas do Estado do
Tocantins, desvelando uma proposta de educagéo escolar especifica e diferenciada
ainda em andamento.

A nosso ver, os materiais didaticos da cultura geral em escolas indigenas
colocam os docentes e discentes indigenas diante de termos da matematica escolar
gue nao encontram significados na cultura Akwé-Xerente, requisitando traducdes e
ou insercbes de novas palavras, o que influencia na alteracdo de significados. Na
tentativa de minimizar os impactos, os docentes indigenas, estrategicamente,
selecionam os objetos de conhecimento que atendem as necessidades do povo
Xerente, essa tentativa isolada dos professores revela uma resisténcia em busca da
manutenc¢do da cultura, sendo que a distribui¢cdo de livros ndo especificos acaba por
colocar os estudantes indigenas em desvantagens, no que se refere a acessar 0s
conhecimentos da matematica escolar.

No mesmo direcionamento a voz dos professores, participantes da pesquisa,
expbe uma proposta de educacao diferenciada em construgdo, apontam, para além
da falta de materiais didaticos bilingues, a necessidade de articulagdo de um
calendario que atenda as especificidades da cultura; afirmam, que a proposta
bilingue, atualmente, firma-se no fato dos docentes serem falantes de ambas as
linguas. Contudo, o ensino bilingue ndo se condiz na simples traducéo de palavras
de uma cultura para outra.

Sao estas condi¢cbes que impulsionam os professores indigenas a uma dupla
contradicdo, primeiro selecionam o0s contelddos necessarios as relacoes
intersocietarias; segundo os adequam as significacbes Xerente. Forma com que
mantém a intencionalidade do ensino. Entretanto, essa é uma responsabilidade que
ndo pode ser assumida apenas pelos professores indigenas, advoga investimentos

e envolvimento do sistema educacional.
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Dito de outra forma, a falta de materiais didaticos especificos para o ensino de
conhecimentos ocidentais coloca aos professores indigenas uma responsabilidade
gue ultrapassa a funcéo docente, atribui a estes os sucessos e malogros do ensino,
seja de matematica ou de outro componente curricular.

O que torna inevitavel a utilizacéo de estratégias, as quais destacamos:

- iniciar o ensino de matematica pelo sistema de numeracao Xerente (forma
com que asseguram os significados elaborados na historicidade da cultura
Akwé);

- seguir o ensino com o sistema de numeracéo decimal (forma com que evita
traducéo e a invasédo de novos termos, alteracao de significados);

- usar a oralidade como recurso metodologico (forma com que mantém o jeito

de ensinar e aprender Xerente).

Estratégias que os docentes indigenas buscam para alinhar os
conhecimentos ocidentais aos significados e valores da cultura indigena
Akwé-Xerente. Sendo possivel dizer que a luta para acessar 0s conhecimentos
sobre sistema monetério, ndo significa absorver as formas capitalistas de lucro e
vantagens. Pelo contrario, aponta a necessidade de investimentos em condi¢des
favoraveis a um ensino que oportunize a apropriacdo deste conhecimento, porém,
legitimado nos significados e valores da cultura Akwé de uso e economia.

Em nosso entender, requisita a¢des politicas para avancar com a proposta de
educacéo diferenciada de forma a suprir as necessidades do povo Akwé-Xerente e
superacdo dos desafios apontados pelos docentes no (Quadro 3), envolve
considerar condi¢des para um ensino significado nas especificidades étnicas.

Na busca pelo significado, empreendemos esforcos tedricos e da pesquisa
empirica, buscando apreendé-lo no engendramento que envolve o ensino do objeto
de conhecimento sistema monetario no contexto Akwé e em articulacdo com
fendbmenos sociais, politicos e econbmicos e, mesmo que tenhamos demarcada a
intencionalidade e definido cuidadosamente os elementos constitutivos da pesquisa,
esta também apresenta limitacdes. Dentre as quais, citamos as apropriacdes da
propria teoria, cientes de que a teoria historico-cultural, embora forneca uma

estrutura sélida, pode ndo capturar todas as nuances das experiéncias indigenas.
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Mas, apesar desse limite, nos movimentamos por possibilidades e critérios rigidos, o
gue imprime confiabilidade as informacdes.

Neste sentido, reconhecemos que esta pesquisa impulsiona continuidade;
dado o surgimento de questdes no decorrer da investigacdo. No entanto,
perseguimos nosso objetivo, sendo possivel considerar que a etapa foi finalizada.
Confirma a tese de que o objeto de conhecimento ‘sistema monetéario’ integra o
ensino de matematica na educacao escolar indigena Akwé-Xerente e, embora
envolva o0s conhecimentos e os valores da cultura Akwé&, as condi¢des
disponibilizadas para o ensino, principalmente, os materiais didaticos da educacao
nacional, podem ocasionar a alteracdo de significados elaborados na historicidade
da cultura Akwé-Xerente.

Traz também, contribuicdes postas no aporte que o presente material constitui
para futuras investigacdes e nos questionamentos que instigam a continuidade da
pesquisa, dentre 0s quais, apontamos:

- Seria 0 warhizdare (espaco da casa e seu entorno) o local onde os
estudantes dos 5° anos do ensino fundamental vivenciam e ou presenciam
situacdes que envolvem o uso de dinheiro (moeda nacional) e constitui a base
para significar o objeto de conhecimento ‘sistema monetario’ no contexto da

educacéo escolar do povo Xerente?

- Que alteracOes significativas sdo evidenciadas nas relagfes intersocietarias
guando considerada a relacdo de proximidade da aldeia com a zona urbana,
e de que forma as alteracbes de significados influenciam no processo de

ensino e aprendizagem de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental?

Na leitura completa do texto certamente novas questdes surgirdo, esse €
nosso desejo. Tanto quanto a questdo de que o presente estudo contribua para a
reflexdo das questdes abordadas e provoque outras inquietagoes.
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