_—
s @ L UNIFAP

Univarsitade Fedara do dnzpa

UFRR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — UFPA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCAGCAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA ASSOCIACAO
PLENA EM REDE — EDUCANORTE

ANTONIO HENRIQUE FRANCA COSTA

Estudo de caso documental sobre o curso de Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (LIESAFRO) da Universidade Federal do Maranhéo (UFMA)

Belém
2024



ANTONIO HENRIQUE FRANCA COSTA

Estudo de caso documental sobre o curso de Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (LIESAFRO) da Universidade Federal do Maranh&do (UFMA).

Tese Doutoral apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo na Amazénia — Doutorado
em Rede, da Universidade Federal do Paré, na Area
de concentracdo: Educacdo e Linha de Pesquisa:
Formacdo do Educador, Préxis Pedagogica e
Curriculo, como exigéncia parcial para a obtengdo do
titulo de Doutor em Educacédo, sob a orientacdo da
Prof.2 Dr.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho.

Belém
2024.



Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicagdo (CIP) de acordo com ISBD Sistema de
Bibliotecas da Universidade Federal do Para
Gerada automaticamente pelo moédulo Ficat, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

C837e Costa, Antonio Henrique Franca.
Estudo de caso documental sobre o curso de Licenciatura
em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) / Antonio

Henrique Franca Costa. — 2024.
220 f. :il. color.

Orientador(a): Prof. Dr. Wilma de Nazaré Baia Coelho

Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Pard, Nucleo
de Estudos Transdisciplinares em Educacgéo Basica,
Programa de P6s- Graduagdo em Curriculo e Gestdo da
Escola Bésica, Belem, 2024.

1. Formagéo Inicial. 2. Educacio para Relagdes Etnico-
Raciais. 3. Universidade Federal do Maranhdo. 4. Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros. I. Titulo.

CDD 370




VN UNIVERSIC 2
() UEA = J) SINRP
L *

Universidade Federal do Anapa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM
EDUCACAO BASICAPROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO NA AMAZONIA ASSOCIACAO PLENA DE REDE —
EDUCANORTE

ATA DE EXAME DE DEFESA N° 23/2024
POLO BELEM

Aos vinte e sete dias do més de agosto de dois mil e vinte e quatro as 18h:00 horas,
pelo google meet., reuniu-se a Banca Examinadora homologada pelo Colegiado do Polo
Belém, do Programa em P0s-Graduacdo em Educacdo na Amazénia — Associacdo Plena De
Rede-Educanorte, composta pelo (as) Profa. Dra. Wilma de Nazaré Baia Coelho (Orientadora
do trabalno e Presidente da Banca-PGEDA/UFPA), Profa. Dra. Fabiane Maia
(Examinadora-Interna-PGEDA /UFAM), Profa. Dra. Kéatia Evangelista Regis (Examinadora-
Externa/lUFMA/PPGAFRO), Profa. Dra. Ana Cristina Juvenal da Cruz (Examinadora-
Externa-UFSCAR/PPGE), Profa. Dra. Cicera Nunes (Examinadora-Externa-URCA/MPE),
Prof. Dr. Carlos Aldemir Farias Silva( Examinador Externo-UFPA/PPGECM)e a Profa. Dra.
Fabiane Maia Garcia (Examinadora Externa—PGEDA-UFAM). A reunido teve por objetivo
julgar o relatério de Defesa de Tese do doutorando Antonio Henrique Franca Costa, sob o
titulo: ESTUDO DE CASO DOCUMENTAL SOBRE O CURSO DE LICENCIATUTA EM
ESTUDOS AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS (LIESAFRO) DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO (UFMA). Os trabalhos foram abertos pela presidente da
Banca, a seguir foi dada a palavra ao doutorando para apresentacdo do trabalho. Cada
examinador (a) arguiu o examinando, sendo garantido o tempo de resposta da doutorando,
apos o que se procedeu o julgamento do trabalho. Concluindo, a Banca Examinadora
deliberou por sua APROVAGCAO. A Banca fez as seguintes recomendacfes mandatoria
ao texto: a tese € original e relevante para o campo da Formacdo Inicial de
Professores(as); do Curriculo e da Educacido das Relacbes FEtnico-Raciais. E

recomenda fortemente que seja feita uma revisdo gramatical rigosa, e sejam



atendidas algumas das ponderacdes recomendadas pela banca; que se relacione
a tese a Politica Nacional de Equidade, Educacdo para a Relacdes Etnico-Raciais
e Educacdo Escolar Quilombola(PNEERQ). Além desses aspectos,
recomenda, ainda, a publicacao da TESE.

Nada mais havendo a tratar, foi lavrada a presente Ata que vai assinada pelos
Membros daBanca Examinadora.

Belém, 27 de agosto de 2024.

Documento assinado digitalmente

ub WILMA DE NAZARE BAIA COELHO
g Data: 28/08/2024 13:50:03-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra Wilma de Nazaré Baia Coelho

Documento assinado digitalmente

“b KATIA EVANGELISTA REGIS
g Data: 29/08/2024 14:24:45-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Kéatia Evangelista Regis

Documento assinado digitalmente

“b FABIANE MAIA GARCIA
g Data: 29/08/2024 15:06:08-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Fabiane Maia Garcia

Documento assinado digitalmente

“b ANA CRISTINA JUVENAL DA CRUZ
g Data: 31/08/2024 11:19:50-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Ana Cristina Juvenal da Cruz

Documenteo assinado digitalmente

“b CICERA NUNES
g Data: 29/08/2024 17:09:32-0300

Verifique em https://validar.iti.gzov.br

Profa. Dra. Cicera Nunes

Documento assinado digitalmente

“b CARLOS ALDEMIR FARIAS DA SILVA
g Data: 28/08/2024 13:56:56-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Carlos Aldemir Farias da Silva



Dedico esta tese a minha mée Flor de Maria
Franca Costa, a razdo de minha vida. A minha
tia e madrinha Maria da Conceigéo Prado por
toda ajuda, apoio, incentivo e amor. A Paulo
Cesar Mendes Ferreira (Sydewa),
companheiro e amigo de todas as horas, o qual
me incentivou e me motivou a concluir este
estudo. Ao meu pai bioldégico Raimundo
Antonio Sousa Costa, por seu amor e carinho.
A memoria de minha avd Raimunda Prado
Franca (in memoriam), uma grande mulher
negra, fonte de minha inspiracdo. Ao meu Pai
Espiritual Euclides Menezes Ferreira -
Talabyan Lissanon (in memoriam) que me
ajudou a me torna 0 homem que sou hoje.



O reconhecimento e ressignificacdo da nossa
matriz cultural podem conduzir a vivéncias que
estdo em nossa memoria coletiva. Num jeito de
ensinar e aprender capaz de incluir a uma outra
epistemologia, vivenciada a partir de principios e
valores  recriados para  contemplar  as
singularidades no processo de ensino e
aprendizagem. Vanda Machado, educadora e
Doutora em Educacdo. Pertencente ao Terreiro
I1é Axé Op6 Afonja, Salvador, BA (Akoni, 2007,
p. 47).



AGRADECIMENTOS

Realizar um estudo é sempre algo desafiador principalmente quando estudamos uma
temética que tem a ver com a nossa histéria de vida, pois falar de Educacdo para RelacGes
Etnico-Raciais reflete a minha trajetdria enquanto homem negro, quilombola, Ogan® da Casa
Fanti-Ashanti?, e de quem tem o privilégio de fazer parte de uma familia negra matriarcal,
onde tenho como grandes referéncias a minha avé Raimunda Prado Franca (in memoriam), a
minha mée FI6r de Maria Franca Costa e minha tia e madrinha Maria da Conceicao Prado.

Sinto-me uma pessoa abencgoada, pois em minha trajetoria de vida a ancestralidade

sempre esteve presente, por isso eu so tenho a agradecer a Olorum (Deus), ao meu pai Exu, ao
Rei Dono da Terra (meu senhor), a minha mde Oxum, ao meu pai Xangb e a toda minha
ancestralidade por nunca terem me abandonado. Pois, sem a minha raiz ancestral eu ndo sou
nada e té-la junto de mim fortalece a minha fé, proporcionando-me a oportunidade de sempre
aprender novas licdes de vida a cada dia. E uma destas licGes que eu guardarei para sempre no
meu coracdo é a experiéncia de ter conseguido concluir esta tese de doutorado, 0 que me
deixa extremamente feliz e me d& forca para acreditar em que enquanto negros (as) somos
capazes de transpor as dificuldades. E como eu gosto de dizer “seguir em frente de cabeca
erguida e brilhando”, nesse sentido, parafraseando o grande lider negro Nelson Mandela® eu
acredito que:
“Nascemos para manifestar a gloria do Universo que esta dentro de nds. Nao estd apenas em
um de nos: estd em todos nds. E conforme deixamos nossa propria luz brilhar,
inconscientemente damos as outras pessoas permissdo para fazer o mesmo. E conforme nos
libertamos do nosso medo, nossa presenga, automaticamente, libera os outros”.

Ao relembrar todas as etapas de construcdo desta tese, posso afirmar que sonho que se
sonha, s6 é um sonho que se sonha s6, mas sonho que se sonha junto, é realidade®, por isso,
agradeco:

A minha estimada e querida Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho, a quem terei uma

! Og4 (Ogan) sdo homens que compdem a estrutura do Candomblé. O Ogan é escolhido pelo Orix4 do zelador de
uma Casa de Candomblé para diversas fungbes dentro do Ase, primeiramente é suspenso, para depois ser
confirmado (Lima, 2016, p. 66).

2 A Tenda S&o Jorge Jardim de Oeira da Nagéo Fanti-Ashanti popularmente conhecida como Casa Fanti-Ashanti,
localiza-se no bairro do Cruzeiro do Anil, em Sao Luis, MA, e foi fundada por Euclides Menezes Ferreira —
Talabyan Lissanon, Babalorisa - (in memoriam), em 01/01/1954. Nessa Casa podemos observar varias vertentes
da religido de matriz africana sendo elas: Tambor de Mina, Candomblé, Samba de Angola e Baido de Princesas
(Costa, 2016b, p. 01).

® Nota: Frase atribuida a Nelson Mandela pelo seu discurso de posse, em 1994, mas escrito por Marianne
Williamson. Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MjM3NjU5/ Acesso em: 22/01/2024.

* Frase de Raul Seixas — trecho da Musica: Preltdio.



gratiddo eterna, por ter acreditado em mim, por ter me escolhido como seu orientando de
doutorado, por néo ter desistido de mim, e por ter me dado 0 nosso objeto de estudo o qual
considero como um presente “academicamente falando”. Desejo de todo 0 coragdo que o meu
pai Obaluaié Ihe cubra de saude e béncéos.

A Prof.2 Katia Evangelista Regis; & Prof.2 Fabiane Maia Garcia; a Prof.2 Ana Cristina
Juvenal da Cruz; a Prof.2 Cicera Nunes; e ao Prof. Carlos Aldemir Farias da Silva, membros
da banca de avaliacdo desta tese, por terem aceitado o convite, pelo tempo dedicado a leitura
do texto e contribuigdes as quais foram essenciais para 0 aprimoramento do mesmo.

A Prof.2 Maria de Fatima Matos de Souza; e a Prof.2 Maria José de Pinho; pelas suas
contribuicdes durante o processo de qualificacdo do texto.

Aos professores (as), coordenadora, vice coordenadora, secretaria (0), estagiarios (as)
e aos meus colegas de turma do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo na Amazonia —
Doutorado em Rede / Universidade Federal do Para, pelas contribui¢Bes, ajuda e troca de
experiéncias durante o periodo em que estudei no doutorado.

Ao Prof. Rosenverck Estrela Santos, coordenador da LIESAFRO, pelo apoio,
colaboracgéo, por ter aceitado ser entrevistado, pelas reunides e conversas realizadas, por ter
disponibilizado documentos da LIESAFRO, os quais foram essenciais para conclusdo deste
estudo.

A Prof.2 Maria da Guia Viana, pelo carinho, amizade e apoio durante todo o periodo
do meu doutorado. Obrigado, de coragao!

A minha amiga Thaise Vieira da Cruz por se disponibilizar e me ajudar desde o inicio
do meu processo de inscri¢do no doutorado. Desejo-lhe que os orixas a protejam sempre.

A Sra. Eliana Ribeiro da Silva, secretaria da LIESAFRO, pela colaborago e atengao.

A minha sobrinha Alana Cristina Cunha Bernardes pelo apoio.

Ao meu sobrinho Cristhyan Arnoldo Santos Silva, pela colaboracéo.

A minha amiga, a Prof.2 Maria Eloisa Monteiro Ferreira Belfort, pela colaboracio e
amizade.

Ao Centro de Cultura Negra do Maranh&o; ao Centro de Estudos e Pesquisas Visao de
Futuro, ao Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao de Professores e Relagdes Etnico-
Raciais (GERA), ao Nucleo de extensdo e pesquisa com populacdes e comunidades Rurais,
Negras quilombolas e Indigenas (NuRuNI), a Casa Fanti-Ashanti, e o Terreiro Nosso Senhor

do Bonfim / lle Asé Ara Okan, por contribuirem no meu processo de aprendizado.



Tabela 01
Tabela 02

Tabela 03
Tabela 04

Tabela 05
Tabela 06

Tabela 07

LISTA DE TABELAS

Descricao das teses pesquisadas

Cursos da UFMA, onde sdo trabalhados a Tematica das
RelagBes Etnico-Raciais

Descricao da estrutura da LIESAFRO

Informacdes dos docentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA
(2015)

Descricao da estrutura curricular da LIESAFRO

Publicacdes dos discentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA
(2015), na revista Kwanissa

Informagdes sobre o tema e ano de defesa do TTC dos
discentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015)

48

103
108

112
115

120

135



Grafico 01

Gréfico 02

Grafico 03

Gréafico 04

Grafico 05

Gréfico 06

Gréafico 07

Gréfico 08

Gréafico 09

Gréfico 10

Gréfico 11

Gréfico 12

Gréfico 13

LISTA DE GRAFICOS

InformacBes sobre o género dos autores (as) das teses
pesquisadas

Informagdes sobre o quantitativo das teses identificadas no
periodo de 2015 a 2021

Informacdes sobre o quantitativo dos autores/as das teses que
estdo inseridos em IES como professores (as)

Informacgdes sobre o quantitativo de teses produzidas nas
regides Norte e Nordeste

Informacdes sobre o género dos orientadores (as) das teses
pesquisadas

InformagOes sobre o género dos docentes da 1* Turma da
LIESAFRO/UFMA (2015)

Informacdes sobre participacdo em mestrado e doutorado dos
docentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015)
Informag0es sobre a participagdo em movimentos sociais dos
docentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015)

Descricdo da forma de ingresso dos discentes da 12 Turma da
LIESAFRO/UFMA (2015)

Informacdes sobre 0 género autodeclarado pelos discentes da 12
Turma da LIESAFRO/UFMA (2015)

Informacdes sobre a autodefinicdo declarado pelos discentes da
12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015)

Informacgdes sobre o tema e ano de defesa do TTC dos
discentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015)
Informagfes sobre participagdo em mestrado, ndcleo de
estudos e pesquisas, e area de atuacdo profissional dos
discentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015)

64

64

65

65

66

113

113

114

127

128

129

131

132



Quadro 01

Quadro 02

LISTA DE QUADRO

Descricdo das informagbes dos integrantes do Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Formacdo de Professores (as) e
Relag@es Etnico-Raciais (GERA).

Resumo das categorias de Teorias do Curriculo de acordo com

seus principais conceitos.

44

81



Imagem 01
Imagem 02

Imagem 03

Imagem 04

Imagem 05

Imagem 06

LISTA DE IMAGEM

Mapa do estado do Maranhao

Dados da pesquisa do IBGE sobre pessoas de 18 a 24 anos de
idade com menos de 11 anos de estudo e que néo
frequentavam a escola, segundo os quintos da populacédo em
ordem crescente de rendimento mensal domiciliar per capita
(%)

Entrada da Cidade Universitaria da Universidade Federal do
Maranhdo - UFMA, em Sao Luis-MA

Aula Inaugural da LIESAFRO/UFMA proferida pela ministra
da SEPPIR, a Prof® Dr2 Nilma Lino Gomes

Semanas Interdisciplinares da LIESAFRO/UFMA

Comitiva do Trabalho de campo em Cabo Verde — 21 de
novembro a 07 de dezembro de 2018

28
97

102

104

139

140



LEGENDAS

PcD - Pessoas com deficiéncia
AC - Ampla concorréncia
EP - Escola Publica



LISTA DE SIGLAS E DE ABREVIATURAS

ABA - Associacao Brasileira de Antropologia

ABPN - Associacao Brasileira de Pesquisadores (as) Negros (as)

ANPAE - Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéo

ANPED - Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educagéo

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CCH - Centro de Ciéncias Humanas

CCN-MA — Centro de Cultura Negra do Maranh&o

CES - Céamara de Educacao Superior

CGERER - Coordenacéo Geral de Educacio para as Relacdes Etnico-raciais.

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CONSEPE - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo

CONSUN - Conselho Universitario

COPENE - Congresso Brasileiro de Pesquisadores (as) Negros (as)

COPENOR - Congresso de Pesquisadores (as) Negros (as) do Nordeste

DCNEEQ - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola
DCNERER - Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais
DCNFPEB - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (as) da
Educacdo Baésica

DESOC - Departamento de Sociologia e Antropologia

DPECIRER - Diretoria de Politicas de Educacao do campo, Indigena e para as RelacGes
Etnico-raciais.

FH - Faculdade de Historia

FNB - Frente Negra Brasileira

FSF - Faculdade Santa Fé

GEAM - Nucleo de Estudos Afro-Amazoénico

GERA - Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formac&o de Professores (as) e RelacGes
Etnico-Raciais

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica

IEMCI - Instituto de Educacdo Matemaética e Cientifica

IES - Instituicfes de Ensino Superior

IFCH - Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas



INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira

LIESAFRO - Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
MEC - Ministério da Educacgdo

MNU - Movimento Negro Unificado

MUCDR - Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial

NEAB - Nucleo de Estudo Afro-Brasileiro

NEABI - Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas

NEABsS - Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros

NEB - Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo Basica

NIESAFRO - Ndcleo Interdisciplinar de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros

OMS - Organizagdo Mundial da Saude

ONU - Organizacéo das Nagdes Unidas

PCERP- Pesquisa das Caracteristicas Etnico-Raciais da Populagio

PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional

PECC - Prética de Ensino como Componente Curricular

PGEDA - Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo na Amazonia

PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

PNE - Plano Nacional de Educagéo

PNEERQ - Politica Nacional de Equidade, Educagéo para as RelacBes Etnico-Raciais e
Educagdo Escolar Quilombola

PNIDCNERER - Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana

PPEB - P6s-Graduacao em Curriculo e Gestdo da Escola Basica

PPGAFRO - Programa de P6s-Graduacdo em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
PPGCEM - Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncia e Matematicas
PPGCSPA - Programa de P6s-Graduacdo em Cartografia Social e Politica da Amazonia-
PPI — Pretos, Pardos, Indigenas

PPP - Projeto Politico Pedagdgico

PROEN - Pro-Reitoria de Ensino

SECADI - Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao de Jovens e Adultos,
Diversidade e Incluséo

SEDUC/MA - Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhéo



SEPPIR - Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial
SIGAA - Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas
SIM - Sistema de InformacGes sobre Mortalidade

SISU - Sistema de Selecdo Unificada

SPBC - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

TCC - Trabalho de Concluséo de Curso

TEN - Teatro Experimental do Negro

TICs - Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo

UEMA - Universidade Estadual do Maranh&o

UEPA - Universidade do Estado do Para

UFMA - Universidade Federal do Maranhéo

UFPA - Universidade Federal do Para

UFSCAR - Universidade Federal de S&o Carlos

UMA - Universidade do Maranhdo

UNILAB - Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira
UVA - Universidade Vale do Aracau



RESUMO

Este estudo tem como tematica a Formacdo de Professores/as e a Educacdo para Relagdes
Etnico-Raciais (ERER), e como objeto de investigacdo, o Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA). Este estudo caracteriza-se como bibliografico, tendo como
objetivo geral analisar o processo de Formacéo Inicial para Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais realizado na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(LIESAFRO) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Os objetivos especificos sdo
compreender como a legislacdo sobre a ERER na modalidade das Leis n.°10.639/2003 e
n.°11.645/2008 se consolidou na UFMA através da LIESAFRO; saber a importancia da
LIESAFRO na discussdo da ERER e de um Curriculo ndo eurocéntrico; registrar os principais
resultados das atividades desenvolvidas pela LIESAFRO e o percurso académico e
profissional dos discentes no periodo de 2015 a 2020. O problema que motivou este estudo
reside na necessidade de entender como a Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos
e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) desenvolve suas atividades referentes a ERER, trabalhando a
partir de um Curriculo ndo eurocéntrico e de uma nova proposta de epistemologia de
Formacdo Inicial e Formacdo Continuada de Professores/as. A leitura do objeto de estudo se
estrutura por meio do aporte tedrico-metodoldgico a partir das formulagbes sobre Curriculo
em José Sacristan (1998, 2016, 2017); José Sacristan e Antonio Gomez (2000); Paulo Freire
(1921/1997/2018, 2001, 2014) e Katia Regis (2009, 2012). Cultura em Frantz Fanon (1952,
1956/2012, 1961/2005). A literatura especializada a partir das formulag¢des sobre Formagao de
Professores/as em Wilma Coelho e Mauro Coelho (2013, 2018, 2021); Wilma Coelho (2018);
Tania Mdller, Wilma Coelho, Paulo Ferreira (2015); Wilma Coelho e Carlos Silva (2015);
Wilma Coelho e Tania Miller (2013); Wilma Coelho e Carlos Silva (2016). O aporte
metodologico estrutura-se em Laurence Bardin (2016) por meio de técnicas da Andlise de
Conteudo, no que se refere a organizacao e tratamento dos documentos identificados sobre a
temética. Os resultados encontrados neste estudo indicam que a temaética sobre a Formacao
Inicial e a Formag&o Continuada de Professores/as em ERER, e a sua relagdo entre ensino e
pesquisa ¢ “sustentada” por uma “praxis” educativa que possibilita a constru¢ao de novos
caminhos de aprendizagens. Dessa forma, os resultados encontrados demonstram que a
LIESAFRO se configura como uma nova epistemologia, que tem contribuido para a
descolonizacdo dos Curriculos dos Cursos de Formacdo Inicial e Formacdo Continuada de
Professores/as, a partir da pratica e dos saberes trabalhados com o0s seus discentes.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Inicial; Educacio para RelacBes Etnico-Raciais;
Universidade Federal do Maranhéo; Estudos Africanos e Afro-Brasileiros.



ABSTRACT

This study's theme is Teacher Training and Education for Ethnic-Racial Relations (ERER),
and as an object of investigation, the Interdisciplinary Degree Course in African and Afro-
Brazilian Studies (LIESAFRO) at the Federal University of Maranhdo (UFMA). This study is
characterized as bibliographic, with the general objective of analyzing the process of Initial
Training for the Education of Ethnic-Racial Relations carried out in the Interdisciplinary
Degree in African and Afro-Brazilian Studies (LIESAFRO) at the Federal University of
Maranh&o (UFMA). The specific objectives are to understand how the legislation on ERER in
the form of Laws no. 10.639/2003 and no. 11.645/2008 was consolidated at UFMA through
LIESAFRO; know the importance of LIESAFRO in the discussion of ERER and a non-
Eurocentric Curriculum; record the main results of the activities developed by LIESAFRO
and the academic and professional career of the students in the period from 2015 to 2020. The
problem that motivated this study lies in the need to understand how the Interdisciplinary
Degree in African and Afro-Brazilian Studies (LIESAFRO) develops its activities related to
ERER, working from a non-Eurocentric Curriculum and a new epistemology proposal for
Initial Training and Continuing Teacher Training. The reading of the object of study is
structured through the theoretical-methodological contribution based on the formulations on
Curriculum in José Sacristan (1998, 2016, 2017); José Sacristan and Antonio Gémez (2000);
Paulo Freire (1921/1997/2018, 2001, 2014) and Katia Regis (2009, 2012). Culture in Frantz
Fanon (1952, 1956/2012, 1961/2005). Specialized literature from the formulations on Teacher
Training in Wilma Coelho and Mauro Coelho (2013, 2018, 2021); Wilma Coelho (2018);
Tania Miiller, Wilma Coelho, Paulo Ferreira (2015); Wilma Coelho and Carlos Silva (2015);
Wilma Coelho and Téania Muller (2013); Wilma Coelho and Carlos Silva (2016). The
methodological approach is based on Laurence Bardin (2016), using content analysis
techniques to organize and process the documents identified on the subject. The results found
in this study indicate that the theme of Initial and Continuing Teacher Training in ERER, and
its relationship between teaching and research, is "sustained" by an educational "praxis" that
enables the construction of new learning paths. The results show that LIESAFRO is a new
epistemology that has contributed to the decolonization of the curricula of initial and
continuing teacher training courses, based on the practice and knowledge worked on with its
students.

KEYWORDS: Initial Training; Education for Ethnic-Racial Relations; Federal University of
Maranh&o; African and Afro-Brazilian Studies.



RESUMEN

El tema de este estudio es la Formacion de Profesores y Educacion para las Relaciones
Etnico-Raciales (ERER), y como objeto de investigacion, la Licenciatura Interdisciplinaria en
Estudios Africanos y Afrobrasilefios (LIESAFRO) de la Universidad Federal de Maranhéo
(UFMA). Este estudio se caracteriza por ser bibliografico, con el objetivo general de analizar
el proceso de Formacion Inicial para la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales realizado
en la Licenciatura Interdisciplinaria en Estudios Africanos y Afrobrasilefios (LIESAFRO) de
la Universidad Federal de Maranhdo (UFMA). ). Los objetivos especificos son comprender
como la legislacion sobre ERER en la forma de las Leyes n. 10.639/2003 y n. 11.645/2008 se
consolidd en la UFMA a través de LIESAFRO; conocer la importancia de LIESAFRO en la
discusion de ERER y un Curriculo no Eurocentrico; registrar los principales resultados de las
actividades desarrolladas por LIESAFRO vy la trayectoria académica y profesional de los
estudiantes en el periodo de 2015 a 2020. El problema que motivé este estudio radica en la
necesidad de comprender como funciona la Licenciatura Interdisciplinaria en Estudios
Africanos y Afrobrasilefios. (LIESAFRO) desarrolla sus actividades relacionadas con ERER,
trabajando desde un Curriculo no Eurocéntrico y una nueva propuesta de epistemologia para
la Formacién Inicial y la Formacion Continua Docente. La lectura del objeto de estudio se
estructura a través del aporte tedrico-metodoldgico basado en las formulaciones sobre
Curriculum en José Sacristan (1998, 2016, 2017); José Sacristan y Antonio Gomez (2000);
Paulo Freire (1921/1997/2018, 2001, 2014) y Katia Regis (2009, 2012). La cultura en Frantz
Fanon (1952, 1956/2012, 1961/2005). Literatura especializada a partir de las formulaciones
sobre Formacion Docente en Wilma Coelho y Mauro Coelho (2013, 2018, 2021); Wilma
Coelho (2018); Tania Miller, Wilma Coelho, Paulo Ferreira (2015); Wilma Coelho y Carlos
Silva (2015); Wilma Coelho y Tania Mdiller (2013); Wilma Coelho y Carlos Silva (2016). El
enfoque metodoldgico se basa en Laurence Bardin (2016) utilizando técnicas de analisis de
contenido para organizar y procesar los documentos identificados sobre el tema. Los
resultados encontrados en este estudio indican que el tema de la Formacién Inicial y Continua
del Profesorado en ERER, y su relacién entre docencia e investigacion, se "sustenta" en una
"praxis" educativa que posibilita la construccién de nuevos itinerarios de aprendizaje. Los
resultados muestran que LIESAFRO se configura como una nueva epistemologia que ha
contribuido a descolonizar los curriculos de los cursos de formacion inicial y permanente del
profesorado, a partir de la practica y el conocimiento trabajado con sus estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Formacion Inicial; Educacion para las Relaciones Etnico-Raciales;
Universidad Federal de Maranhdo; Estudios Africanos y Afrobrasilefios.
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1 DIMENSOES INTRODUTORIAS DA TESE

Neste estudo optamos por direcionar nosso objeto de investigacdo para o Curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), por esta razdo, elaboramos como objetivo geral:
Analisar o processo de Formagao Inicial para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais realizado
na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Para atingirmos tal objetivo foi necessario:

1. Compreender como a legislagdo sobre a ERER na modalidade das Leis n.°10.639/2003 e
n.°11.645/2008 se consolidou na UFMA através da LIESAFRO.

2. Saber a importancia da LIESAFRO na discusséo da ERER e de um Curriculo nédo
eurocéntrico.

3. Registrar os principais resultados das atividades desenvolvidas pela LIESAFRO, e o
percurso académico e profissional dos discentes no periodo de 2015 a 2020.

Compreendendo as Instituicbes de Ensino Superior (IES) como um espaco dindmico
de formacéo, ou seja, responsavel por contribuir para os desenvolvimentos cognitivo, social e
ético dos estudantes e, diante da necessidade de termos um processo de Formagao Inicial dos
Profissionais da educacdo que contemple a legislacdo para implementacdo da ERER (Silva,
2018, p. 139), estabelecemos como problema de pesquisa a seguinte pergunta: como a
Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO)
desenvolve suas atividades referentes a ERER, trabalhando a partir de um Curriculo néo
eurocéntrico e de uma nova epistemologia de Formacdo de Professores (as), levando em
consideracdo a literatura especializada, e as legislacbes que tratam das relagcbes raciais na
escola?

Como hipétese, partimos da premissa de que a Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) adota um Curriculo ndo eurocéntrico, o
qual encontra dificuldades para ser implementado nos Cursos de Licenciatura nas Instituicoes
de Ensino Superior (IES), em funcdo da educacgdo eurocéntrica adotada majoritariamente no
Curriculo da Educacdo Brasileira, outra hipdtese a ser considerada é de que a LIESAFRO,
tem a possibilidade de ser referéncia para as IES, no processo de Formacdo Inicial de
Professores (as) na temética da ERER. Estas hipdteses, em nosso entendimento, poderdo ser
ratificadas ou refutadas por meio da investigacdo de como ocorre o0 processo de Formacéo
Inicial e Continuada de Professores (as), implementada nessa licenciatura lécus deste estudo.

Optamos por adotar na realizacdo deste estudo a pesquisa qualitativa, que tem como
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pilar a interpretacdo de dados que vai estar relacionada com o nosso olhar de pesquisador/a, e
com os aportes teoricos e metodologicos. Neste estudo utilizamos como aporte teorico-
metodoldgico a partir das formulacdes sobre Curriculo em José Sacristan (1998, 2016, 2017);
José Sacristdn e Antonio Gomez (2000); Paulo Freire (1921/1997/2018, 2001, 2014) e Kétia
Regis (2009, 2012). Cultura em Frantz Fanon (1952, 1956/2012, 1961/2005). A literatura
especializada a partir das formulagdes sobre Formacéo de Professores/as em Wilma Coelho e
Mauro Coelho (2013, 2018, 2021); Wilma Coelho (2018); Tania Muller, Wilma Coelho,
Paulo Ferreira (2015); Wilma Coelho e Carlos Silva (2015); Wilma Coelho e Tania Muller
(2013); Wilma Coelho e Carlos Silva (2016). O aporte metodoldgico estrutura-se em
Laurence Bardin (2016), por meio de algumas técnicas da Andlise de Conteudo, no que se
refere a organizacao e tratamento dos documentos levantados sobre a tematica.

De acordo com Laura Terragini (2005), esta € uma condicdo essencial para que
possamos fazer uma andlise de dados durante todo o processo de estudo. Acreditamos em que
tanto a analise como a interpretacdo dos dados estdo interligados no que Maria Minayo
(2008), define como “acdo reciproca de captar atenciosamente os fendmenos”.

A delimitacdo do objeto desta investigagdo decorre inicialmente da perspectiva de
compreensdo do processo de Formacéo Inicial de Professores (as) trabalhado na Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros da Universidade Federal do

Maranhdo, pois:

[...] no que se refere & educagdo escolar, e a formagdo de professores (as), podemos
considerar que a cada geracdo, quando ocorre a renovacdo da Pedagogia e dos
programas, muda-se a cultura escolar sempre levando-se em consideracdo a época,
as ideologias politicas ou pedagdgicas dominantes, o publico que serd trabalhado,
assim os professores(as) estabelecem critérios de sele¢do cultural escolar, dotados de
dindmica prépria e capaz de sair dos limites da sala de aula para imprimir sua marca
didatica a todas as atividades extra escolares (Saviani, 2012, p. 160).

Por esta razdo, o recorte temporal deste estudo foi definido em face da intencdo de
compor um corpus documental que comporte o periodo de inicio e de conclusdo da primeira
turma formada na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros da
Universidade Federal do Maranhéo, no periodo de 2015 a 2020.

A insercédo deste estudo no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo na Amazonia —
PGEDA - Associagdo em Rede Curso de Doutorado em Educagdo na Amazonia da
Universidade Federal do Para (UFPA), na Linha de Pesquisa: Educacdo na Amazodnia:
Formacdo do Educador, Praxis Pedagdgica e Curriculo, pauta-se na compreensdo de que oS
professores (as), dentro do espaco escolar, direcionardo as agdes cotidianas as quais irdo

definir como sera trabalhado em sala de aula o Curriculo escolar. Este nosso entendimento
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parte do pressuposto de que para além do Curriculo prescrito, constituido por programas, por
grades curriculares e por normas, devemos considerar as dimens@es atribuidas ao Curriculo
oculto® e de um Curriculo ndo eurocéntrico, as quais expressam as caracteristicas das
instituicOes, das suas representagcdes e das suas crengas, bem como seu modo informal de
expressar-se por meio do saber escolar (Sacristan, 2017, p. 68).

A relevancia cientifica deste estudo se da pela contribuicdo para a producdo de
conhecimento sobre a Formagdo de Professores (as) para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, sendo um tema de grande importancia no cenario académico atual. Como destacado
por Maria Abdalla e Patricia Almeida (2020): “A Formacdo de Professores (as) para a
Educacdo das Relacdes Raciais € essencial para a constru¢cdo de uma sociedade mais
equitativa ¢ justa” (Abdalla; Almeida, 2020, p. 575-596).

Do ponto de vista tecnoldgico, este estudo contribui para o desenvolvimento de
estratégias e metodologias inovadoras para a Formacdo de Professores (as), utilizando
recursos digitais e tecnologias educacionais para potencializar o ensino sobre a diversidade
étnico-racial. Segundo Marcell Silva e Nei Junior (2023): “A tecnologia pode ser uma aliada
poderosa na promogao da igualdade racial na educagdo” (Silva; Junior, 2023, p. 10).

A relevancia cultural deste estudo estd relacionada a valorizacdo e promocdo da
Cultura Afro-Brasileira e Africana no contexto educacional, contribuindo para o
fortalecimento da identidade® negra e a desconstrucdo de estere6tipos e preconceitos.
Conforme apontado por Erisvaldo Santos (2017): “A Educaco das Relacdes Etnico-Raciais é
fundamental para a preservacao e valorizacao da diversidade cultural do pais” (Santos, 2017,
p. 50).

No aspecto social, este estudo se destaca pela possibilidade de impactar positivamente
a Formagédo de Professores (as) comprometidos com a promocdo da igualdade racial e o
respeito a diversidade, influenciando diretamente a transformacdo da sociedade em uma
perspectiva mais inclusiva e igualitaria. De acordo com Paulo Souza e lvan Fortunato (2019):
“A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais pode ser um importante instrumento de combate ao

racismo e a discrimina¢do” (Souza; Fortunato, 2019, p. 138).

® De acordo com Silva (2018), podemos afirmar que o Curriculo oculto é composto por aspectos do ambiente
escolar que mesmo, sem fazerem parte do Curriculo oficial, contribuem no processo de ensino e aprendizagem,
pois, o Curriculo oculto caracteriza-se pelas agbes implicitas que permeiam as instituicGes escolares (Silva, 2018,
p. 78).

® A nogdo de identidade é abordada por diversas areas do conhecimento. Portanto, podemos tratar de varios tipos
de identidade. No tocante a identidade racial ou étnica, o importante é perceber os seus processos de construgéo,
que podem ser lentos ou rapidos e tendem a ser duradouros. E necessario estar atento aos elementos negativos,
como o0s esteredtipos e as situagdes de discriminacdo. Além disso, € necessario ater-se a vontade de
reconhecimento das identidades étnicas, raciais e de género dos individuos e dos grupos (Brasil, 2006, p. 219).
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O impacto social deste estudo pode ser observado na formacdo de profissionais mais
conscientes e preparados para lidar com questdes étnico-raciais em sala de aula, contribuindo
para a constru¢cdo de uma sociedade menos desigual e mais justa. Como afirma Bruno
Oliveira (2020): “A Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais é fundamental para a construcio
de uma sociedade democratica e plural” (Oliveira, 2020, p. 09).

A importancia deste estudo para a regidao Norte e Nordeste reside no fato de que estas
sdo regides que possuem uma grande diversidade étnico-racial, com uma significativa
presenga da populacdo negra e afrodescendente. Portanto, a Formacdo de Professores (as)
para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais nessas regides é essencial para promover a
valorizagdo da Cultura Afro-Brasileira e a desconstrucdo de praticas discriminatorias. Como
apontado por Daniela Lima e Thabyta Lopes (2017): “A Educagdo das Relagbes Etnico-
Raciais € fundamental para o fortalecimento da identidade negra e o combate ao racismo
estrutural” (Lima; Rego, 2017, p. 180).

Este estudo ocupa um lugar de destaque na regido Norte e Nordeste, e nas demais
regides do Brasil, visto que contribui para a promocdo da diversidade étnico-racial e a
valorizacdo da Cultura Afro-Brasileira nessas regides, onde a presenca negra’ é marcante.
Além disso, a Formacédo de Professores (as) para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais
pode ser um importante instrumento de transformacao social e promocéo da igualdade racial
nessas localidades. Conforme destacado por Nilma Gomes (2017): “A Educacgéo das Rela¢bes
Etnico-Raciais é um pilar fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva no territério brasileiro” (Gomes, 2017, p. 142).

Este estudo se justifica na histéria de resisténcia dos afrodescendentes® no Brasil. Pois,
a educacdo se tornou um importante instrumento a ser utilizado no processo de transformagao
social e no fortalecimento da identidade étnico-racial. Além de um direito social, a educacéao
pode ser entendida como um processo de desenvolvimento humano (Brasil, 2006, p. 13).
Segundo Wilma Coelho e Carlos Silva (2016), “A educacdo em nosso pais resulta de acoes
advindas de diversos setores sociais com destaque para as Ultimas décadas do século XX e a
primeira década do século XXI, onde destacam-se o processo de luta e reivindicagdo por uma
Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais” (Coelho; Silva, 2016, p. 264).

"Segundo os dados do Censo do IBGE de 2022, O nimero da populagdo negra no Brasil é de
55,5%. Distribuidas nas cinco regibes através dos seguintes percentuais:  Nordeste: 13,0%;
Sudeste: 10,6%;Centro-Oeste: 9,1%; Norte: 8,8%; Sul: 5,0%. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/38719-censo-2022-pela-
primeira-vez-desde-1991-a-maior-parte-da-populacao-do-brasil-se-declara-parda Acesso em: 09 de jan. 2024.

® O termo afrodescendente se refere aos descendentes de africanos na diéspora, em contextos de aproximacio
politica e cultural, e € utilizado como correlato de negros (as) (ou, as vezes “pretos”) nos paises de lingua
portuguesa, como o Brasil (Brasil, 2006, p. 13).
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Dentre esses setores sociais, podemos destacar a experiéncia do Movimento Social
Negro Brasileiro a partir da criagdo da Frente Negra Brasileira (FNB), na década de 1930°; do
Teatro Experimental do Negro'® (TEN), na década de 1940; e do Movimento Negro
Unificado (MNU), e do Centro de Cultura Negra do Maranhdo (CCN)*, na década de 1970.
Sendo que ao longo da década de 1980, o Movimento Social Negro, intelectuais e
pesquisadores (as) da area da educacdo produziram um amplo debate sobre a importancia de
termos um Curriculo escolar que refletisse a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira
(Brasil, 2013, p. 30).

No ambito do Movimento Social Negro, a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida®™, contribui no processo de discussdo de uma politica antirracista, dando
continuidade nas reivindicacdes iniciadas nas décadas de 1980 e 1990, tendo ainda como
referéncia as conquistas singulares nos espacos publicos e privados, das frentes abertas pelo
Movimento de Mulheres Negras e do embate politico impulsionado pelas Comunidades
Tradicionais de Terreiros e pelas Comunidades Negras Rurais e Quilombolas, ou seja, no
percurso trilhado pelo Movimento Social Negro Brasileiro, a educagédo sempre foi tratada
como instrumento de grande importancia para a promocao das demandas da populagédo negra
e 0 combate as desigualdades sociais e raciais (Brasil, 2006, p. 17).

De acordo com os estudos de Marcio Paim (2016), Kabenguele Munanga (2005) e
Joaquim Gomes (2001), ao falarmos de Movimentos Sociais Negros, nesse caso, 0S
Movimentos Sociais Negros Contemporéneos, podemos afirmar que 0S mesmos S&o
movimentos sociais identitarios, que tem como particularidade a atuacdo em relacdo a questdo
étnico-racial. Sua formulacdo é complexa e engloba o conjunto de entidades, organizacdes e
individuos que lutam contra o racismo e por melhores condi¢es de vida para a populagdo

negra, sejam através de praticas culturais, de estratégias politicas, ou de iniciativas

° A Frente Negra Brasileira (FNB) foi criada em 10/1931, na cidade de Sdo Paulo, e foi uma das primeiras
organizacbes no século XX a exigir igualdade de direitos e participacdo dos negros na sociedade brasileira,
elegendo como um dos seus compromissos a luta por uma educagio que contemplasse a Histéria da Africa e dos
povos negros e combatesse praticas discriminatdrias no ambiente escolar (Brasil, 2013).

90 Teatro Experimental do Negro (TEN) foi fundado e liderado por Abdias do Nascimento, no dia 13/10/1944,
no Rio de Janeiro, tornou-se pioneiro em discutir a formagdo global das pessoas negras, indicando politicas
publicas que ja se constituiam como as primeiras propostas de a¢do afirmativa no Brasil (Brasil, 2013).

10 Movimento Negro Unificado (MNU) foi fundado em 18/06/1978 é uma organizacéo pioneira na luta do
Povo Negro no Brasil, no que se refere a insergfo da historia da Africa e do negro no Brasil, no Curriculo escolar
do pais (Brasil, 2013).

2.0 Centro de Cultura Negra do Maranh&o (CCN-MA) é a primeira entidade do movimento social negro a ser
criada no Maranh&o em: 19/09/1979 (Ccn, 1984).

¥ Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, foi realizada no dia 20/11/1995, em Brasilia para
denunciar o preconceito, o racismo e a auséncia de politicas publicas para a populagdo negra. Essa marcha
representou um momento de maior aproximacdo e reivindicagdo com propostas de politicas publicas para a
populacdo negra, inclusive com politicas educacionais, sugeridas para o governo federal (Brasil, 2013).


http://teatropedia.com/wiki/Abdias_do_Nascimento
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educacionais, 0 que faz da diversidade e pluralidade as principais caracteristicas deste
movimento social.

Podemos considerar ainda que os Movimentos Sociais Negros se organizam através da
defesa de um amplo leque de direitos que liga, por exemplo: educacéo e raca (Nilma Gomes,
2012), género e raga (Sueli Carneiro, 2002; Edna Roland, 2000), e sindicalismo e raca (Maria
Bento, 2000). Nesse sentido, os Movimentos Sociais Negros passam a trabalhar a partir de
uma série de demandas iniciadas na década de 1970, as quais passam a ganhar maior
visibilidade no processo de luta pela redemocratizacdo do Brasil a partir da década de 1980
(Brasil, 2006, p. 60).

Tendo como referéncia a literatura especializada®, referente ao protagonismo do
Movimento Social Negro Brasileiro em relacdo aos debates sobre a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, podemos afirmar que a década de 1970 demarca o inicio das discussdes
referente &s acdes afirmativas™ no Brasil, quando o cenario da redemocratizacdo do pais
potencializou as reivindicacdes desse movimento por politicas corretivas, compensatorias e
afirmativas (Guimardes, 1999) e no campo académico para a discussdo racial. Destaca-se
também a ampliacdo do didlogo em torno de questdes relativas ao racismo®®, racismo
I*” raca'®, discriminac&o™ e preconceito racial®

instituciona em todos 0s setores sociais, com

destaque para as instituicfes de ensino (Guimaraes, 2004).

1 Em relaco a literatura especializada referente ao protagonismo do Movimento Social Negro Brasileiro em
relagdo aos debates sobre a educacédo das relagGes étnico-raciais destacam-se: os estudos de Luiz Gongalves e
Petronilha Silva (2000); Hanchard (2001); Florestan Fernandes (2008); Nilma Gomes (2017).

1> Acdes afirmativas sdo o conjunto de politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e sociais,
orientadas para a oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacéo criadas e
mantidas por uma estrutura social excludente e discriminatéria (Brasil, 2004).

16 De acordo com os estudos de Guimardes (2004, p. 17), racismo, em primeiro lugar, é referido como uma
doutrina, quer se queira cientifica, quer ndo, que prega a existéncia de ragas humanas, com diferentes qualidades
e habilidades, ordenadas de tal modo que as ragas formem um gradiente hierdrquico de qualidade morais,
psicoldgicas, fisicas e intelectuais.

7 Jurema Werneck (2013) destaca que o racismo institucional é um termo cunhado, que comecou a ter maior
visibilidade a partir do final da década de 1960, quando comegou a ser utilizado por ativistas dos movimentos
sociais negros norte-americanos e pode ser definido como “a falha coletiva de uma organizagdo em prover um
servigo apropriado e profissional as pessoas por causa de sua cor, cultura ou origem étnica” (Werneck, 2013, p.
17).

'8 Para Nilma Gomes (2005, p. 49), “as racas sio construgdes sociais, politicas e culturais produzidas nas
relagdes sociais e de poder ao longo do processo historico”.

19 A partir dos estudos de Guimardes, podemos considerar que: “existe discriminagio quando alguma
caracteristica “irrelevante” do individuo (como por exemplo a cor de sua pele) é utilizada para restringir o seu
acesso as oportunidades econdmicas, sociais e politicas” (Guimaraes, 2004, p. 12).

% De acordo com os estudos de Guimardes (2004, p. 18), “o preconceito seria apenas a crenga prévia (pré-
concebida) nas qualidades morais, intelectuais, fisicas, psiquicas ou estéticas de alguém, baseada na ideia de
raga”.
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Referente ao estado do Maranh&o, abaixo descrito destacamos o mapa do referido
estado, bem como as informagdes sobre o processo de reinvindicagdo do Movimento Social
Negro para implementacdo de politicas publicas para populacdo negra com destaque para

educacéo.

Imagem 01: Mapa do estado do Maranhéo.
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Fonte: Imagem disponivel para consulta em https.//br.plnterest.com/pin/582582901785238792/

No estado do Maranh&o?, por exemplo, as reivindicagdes do Movimento Social
Negro, referente a implementacdo de politicas publicas com destaque para politicas de

educacdo, foram impulsionadas com a criagdo do CCN-MA?, no final da década de 1970 do

2! De acordo com os dados do IBGE (IBGE, 2022), o Maranh&o possui uma populagéo de 6.775.152 habitantes.
No que se refere a populagdo negra, é o quinto da Federacdo com aproximadamente 80% de sua populagéo total.
Ainda segundo dados deste censo, € o segundo Estado em nimero de comunidades negras rurais quilombolas do
Brasil, com 269.074 pessoas ou 20,26% dos quilombolas do Brasil (IBGE, 2022).

2.0 Centro de Cultura Negra do Maranhdo, fundado no dia 19/09/1979, é uma entidade do movimento social
negro, sem fins lucrativos e econémicos, reconhecida como entidade de utilidade publica estadual **Através da
lei n.° 4.673 de 04/10/1985 e municipal Através da lei n°® 3.590 de 07/01/1997, que tem como missdo: A
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século XX, segundo Antonio Costa (2016, p. 37):

Em funcéo da conjuntura do pais nos anos iniciais da criagdo do CCN, periodo onde
ainda estavamos sobre a influéncia da ditadura militar, os militantes da entidade
compreenderam que a luta dos Movimentos Sociais Negros ndo poderia estar isolada
das lutas gerais da sociedade. Por esta razdo, 0 CCN comeca a engajar-se e apoiar a
luta dos quilombolas..., entre outros. Um marco importante nesse processo de
engajamento politico aconteceu em 1984 quando militantes do CCN, participaram
em S& Luis-MA da “Marcha Pelas Diretas Ja”. Estas ag¢des de engajamento
possibilitaram ao CCN, o estabelecimento de parcerias com instituicdes publicas
responsaveis pela politica de educacéo.

Segundo Silva Junior (2002, p. 12), as reivindica¢Ges do Movimento Social Negro por
uma Educagéo para Relagdes Etnico-Raciais, sempre foi bandeira de luta desse movimento,
sendo que a auséncia ainda presente nos dias atuais (século XXI) dessa tematica na escola e
no processo de Formacao de Professores (as) ha muito ja foi diagnosticada e denunciada em
estudos anteriormente realizados®®. Dessa forma, tendo como referéncia os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2022), sobre os indicadores de escolaridade da
populagdo com recorte de raca®, fica evidente a desvantagem da populacdo negra ao nos
reportarmos a educacdo no Brasil, 0 que ha muito ja vinha sendo denunciado pelo Movimento
Social Negro.

Os dados do IBGE (2022) revelam que a taxa de analfabetismo no Brasil registrou
gueda de 0,5 pontos percentual entre 2019 e 2022. De acordo com o levantamento, 5,6% da
populacdo do pais com 15 anos ou mais ndo sabiam ler ou escrever em 2022. Sdo 9,6 milhdes
de pessoas. O levantamento registra declinio do analfabetismo no pais desde o inicio do
levantamento em 2016, quando 6,7% da populacdo ndo sabiam ler e escrever. A nova taxa de
5,6% reflete a queda em todas as faixas etarias. No entanto, entre os idosos, a proporcao de
analfabetos é mais significativa. Na populagdo com 60 anos ou mais, 16% n&o sabiam ler e
escrever em 2022. "Esses resultados indicam que as gera¢Ges mais novas estdo tendo maior
acesso a educacao e sendo alfabetizadas ainda enquanto criangas" revela o levantamento.

Em relacdo aos dados do IBGE (2022), quando se inclui a variavel género, observa-se

que o analfabetismo entre os idosos atinge mais mulheres do que homens. No entanto,

conscientizacdo politica e cultural para resgatar a identidade étnica e cultural do povo negro, viabilizando a¢des
que contribuam com a promocdo de sua organizagdo em busca de cidadania, combatendo todas as formas de
intolerancia causadas pelo racismo, e promovendo os direitos da populacdo negra do Maranh&o (Costa, 2016, p.
34).

2% Aos nos reportarmos aos estudos referentes as reivindicacdes do Movimento Social Negro por uma educagao
para relagGes étnico-raciais como bandeira de luta destaca-se os estudos de: (Gomes, 1997, p. 17 -30); (Jesus,
1997. p. 41 — 60); (Nascimento, 2000. p. 203 -236).

24 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-06/ibge-revela-desigualdade-no-
acesso-educacao-e-queda-no-
analfabetismo#:~:text=IBGE%?20revela%20desigualdade%20n0%20acess0%20%C3%A0%20educa%C3%A7%
C3%A30%20e%20queda%20n0%20analfabetismo
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considerando a populagcdo com 15 anos ou mais, 0 cendrio se inverte: ndo sabem ler e escrever
5,9% dos homens e 5,4% das mulheres. Embora a queda nas taxas tenha sido registrada em
todas as regides, as discrepancias ainda sdo notorias. O Nordeste abriga 55,3% de todos 0s
brasileiros com 15 anos ou mais que ndo sabem ler e escrever. O analfabetismo na regido
alcanca 11,7% da populacdo. No Norte, séo 6,4%. As demais regides, Centro-Oeste (4%), Sul
(3%) e Sudeste (2,9%), tém taxas abaixo da média nacional.

O IBGE (2022) chama a atencao para os desafios do pais e de cada regido visando ao
cumprimento do Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei Federal
n.013.005/2014. Pelas metas estipuladas, as taxas entre pessoas com 15 anos ou mais
deveriam ter caido para 6,5% em 2015, o que sO foi alcancado pelo Brasil em 2017. Além
disso, a erradicacdo do analfabetismo é almejada para 2024. Ainda segundo o IBGE (2022),
assimetrias significativas também chamam a atencdo no recorte por cor ou raca. Entre a
populacdo branca, a taxa na faixa etaria de 15 anos ou mais é de 3,3% e salta para 9,5%
considerando 60 anos ou mais. J& entre a populacao negra, 8,2% das pessoas com 15 anos ou
mais ndo sabem ler e escrever, indice que sobe para 27,2% entre idosos.

A partir da anélise dos referidos dados, realizados por pesquisadores (as) negros (as),
0s quais chamaram a atencdo para a urgéncia da mudanca deste quadro, e através das
dendncias e reivindicacOes realizadas através do Movimento Social Negro, a sociedade
brasileira comecou a presenciar mudancgas relacionadas as condig¢des de vida da populagédo
negra, especificamente as relacionadas ao campo educacional. Essas transformagdes
aconteceram a principio pela valorizacdo da educacdo formal como forma de ascensdo e
status da populacdo negra, onde a educacéo transforma-se na possibilidade de compreender o
processo historico de uma sociedade marcada por diversos paradoxos, onde o combate ao
racismo significa garantir o respeito a diversidade, e as diferencas étnicas e raciais
(Fernandes, 2008, p. 68). Pois, a diversidade étnico-racial tem sido tratada como
desigualdade, sendo que esta desigualdade se reflete nos curriculos escolares®® (Miller;
Coelho; Ferreira, 2015, p. 77).

Tendo como referéncia o contexto de reivindicaces anteriormente mencionado, ha de
se destacar que na educacao brasileira registram-se no ambito dos fundamentos legais como
destaca Téania Miiller; Wilma Coelho; Paulo Ferreira (2015) “(...) expressivos avangos no que

diz respeito a formulacéo e implementacdo de politicas curriculares que visem, a desconstruir

% Sacristan (1998) destaca que “O Curriculo é uma sele¢io configurada a qual se relaciona com o contexto
cultural, politico, social e escolar de uma sociedade, sendo assim, o Curriculo ndo pode ser indiferente aos
contextos nos quais se configura” (Sacristan, 1998, p. 21).
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a perspectiva eurocéntrica e racial na qual o Curriculo escolar tem se assentado”, pois o0s
curriculos brasileiros sdo predominantemente eurocéntricos®® e omitem ou distorcem a
Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira (Muller; Coelho; Ferreira, 2015, p. 77).

Ao tracarmos uma linha de andlise temporal dos principais avan¢os no campo
educacional, tendo como referéncia inicial a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil/CF (1988)%', a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB — Lei n.° 9.394/1996)% e a
Lei n.° 3.505/1996%, podemos destacar que a partir desses avancos iniciais tivemos um
grande marco na discusséo de uma legislagéo especifica voltada para a tematica da Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais, outro destaque a ser feito foi a realizacdo da Conferéncia de
Durban®, pois, essa conferéncia foi um marco para a histéria das relacdes étnico-raciais no
pais, uma vez que o Brasil assumiu a existéncia do racismo em seu territorio,
comprometendo-se internacionalmente em criar estratégias de combate ao racismo e de suas
consequéncias na sociedade brasileira (Brasil, 2006).

Apdbs conferéncia de Durban, o Brasil deu continuidade na aprovacdo de uma
legislagdo voltada para tematica das relagdes étnico-raciais, tendo como destaque a aprovagdo
da Lei n.°10.639/2003%, Lei n.°11.645/2008%; Lei n.°12.288/2010%; Lei n.°12.711/2010 —

%6 O eurocentrismo pode ser definido como uma visdo de mundo centrada em valores europeus, onde coloca a
Europa como referéncia universal de cultura, civilizacdo, filosofia e educacdo, ha de se destacar que, mesmo
com o fim do periodo colonial, muitos aspetos sociais permanecem sendo eurocéntricos (Dussel, 2000).

2 A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (1988), estabelece em seus artigos que:

Art. 3° os objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil, sendo esses descritos nos seguintes
incisos: | — construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il — garantir o desenvolvimento nacional; Il —
erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV — promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag&o.

Art. 5° versa sobre os direitos fundamentais, sendo que o inciso 42, que estabelece o racismo como crime
inafiancavel.

Art. 206 versa sobre os principios da educacéo brasileira, sendo que no inciso I, que trata de igualdade de
condi¢Bes para 0 acesso e a permanéncia na escola. Ndo ha mengdo necessariamente a educagdo antirracista,
mas nds sabemos que nem todos o0s grupos populacionais tém as mesmas condi¢des de acesso as escolas e dai a
necessidade da educacéo antirracista (Brasil, 1988).

%8 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB — Lei n.°9.394/1996) no seu art. 3° reitera os principios
estabelecidos na Constituicdo para a Educacdo, e insere outros. Mas o principal artigo que ancora a educacdo
antirracista na legislacdo educacional estd no artigo 26A, que foi primeiramente adicionado pela Lei
n.°10.639/2003 e depois suplantado pela Lei n.°11.645/2008, que define que o curriculo da Educacdo Basica
deve ter conteddo das culturas africanas, afro-brasileira e indigena (Brasil, 1996).

2 Em Sd0 Luis - MA, a Lei n.°3.505, de 07 de maio de 1996, “dispde sobre a inclusdo no curriculo escolar da
rede municipal de ensino de 1° grau, menor ¢ maior, de conteudos programaticos sobre ‘o estudo da raga negra’
na formagao sociocultural e politica brasileira”, a referida lei ndo teve o alcance esperado por falta de iniciativas
de carater formativo aos profissionais da educacdo da época que, muitas vezes, envolve aspectos conjunturais
(Jesus, 2004, p. 5).

0 A 111 Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacéo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de
Intolerancia, realizada em 2001, na cidade de Durban, na Africa do Sul, a qual propiciou um importante debate
publico envolvendo as organizacfes governamentais e ndo governamentais e expressdes de movimentos sociais
interessados em analisar as dindmicas das relagdes raciais no Brasil (Brasil, 2006, p. 18).

3L A Lei n.°10.639/2003, altera a Lei n.°9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educago nacional, nos
Art. 26-A e 79 B para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e
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Estatuto da lgualdade Racial®*; Lei n.°12.711/2012 — Lei de Cotas®®; Lei n.°13.005/2014 -
Plano Nacional de Educacdo (PNE)*, Parecer n.°03/2004%"; Portaria n.°470/2024%; Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(PNIDCNERER)*; Resolugdo n.° 01/2004 - Diretrizes Curriculares Nacionais Educacio das
Relagbes Etnico-Raciais (DCNERER)*: Resolucdo n.°08/2012-Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (DCNEEQ)™*.

A partir dos marcos anteriormente destacados, podemos considerar que com a
aprovacao da Lei n.°10.639/2003, que torna obrigatéria a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos escolares, que a populacdo negra, comegou a ter a sua
histéria de vida, reconhecida na sociedade brasileira, tendo a possibilidade de ter a sua
historia incluida, nas diferentes areas do conhecimento (Silva, 2016, p. 100). A Lei n.°
10.639/2003 aponta objetivamente para a necessidade de ndo somente introduzir o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na rede oficial de ensino, mas de

aprofundar o debate, na sociedade brasileira, em torno das politicas de acdes afirmativas,

Cultura Afro-Brasileira e Africana” (Brasil, 2003).

%2 |ei n.°11.645/2008. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica - Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Brasil, 2008).

%% Lei n.0 12.288, de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da Igualdade Racial (Brasil, 2010).

% O Estatuto reafirma o direito da populacdo negra a participacdo nas atividades educacionais, culturais,
esportivas e de lazer adequadas a seus interesses e condi¢des, de modo a contribuir para o patriménio cultural de
sua comunidade e da sociedade brasileira (Brasil, 2010).

% A Lei n.°12.711/2012 — Lei de Cotas - institui cotas para universidades federais e os institutos técnicos
federais de todo o Pais. A lei prevé que as universidades publicas federais e os institutos técnicos federais de
nivel medio reservem, no minimo, 50% das vagas para estudantes que tenham cursado todo o ensino médio em
escolas da rede publica. As vagas sao distribuidas entre negros (pretos e pardos) e indigenas, tendo como base as
estatisticas mais recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

% O Plano Nacional de Educacdo (PNE), referente ao combate ao racismo destaca em sua META 7: Fomentar a
gualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias nacionais para 0 IDEB. Estratégia 7.25: Garantir, nos
curriculos escolares, conteddos sobre a historia e as culturas afro-brasileira e indigenas e implementar acfes
educacionais, nos termos das Leis n.°10.639/2003, e n.°11.645/2008, assegurando-se a implementacdo das
respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de agdes colaborativas com féruns de educacdo para a
diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil (Brasil, 2014).

" O Parecer n.°03/2004 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana aponta o papel da escola nesta narrativa,
uma vez que ela é convocada a conceber projetos, Curriculos e programas que visem a atender a determinagdo
da Lei (Brasil, 2014).

%8 Portaria n°470/2024 - Institui a Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais e
Educacg&o Escolar Quilombola — PNEERQ (Brasil, 2024).

% plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes étnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Brasil, 2009).

0 Resolucdo n.° 1/2004. Diretrizes Curriculares Nacionais Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de junho de 2004
(Brasil, 2004).

* Resolugdo n.° 08/2012. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica (Brasil, 2012).
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destacando a necessidade de um processo de formacdo dos profissionais da educacdo, nas
Instituigdes de Ensino nos diferentes niveis e modalidades (Brasil, 2006, p. 98).

Por esta razdo, a escola assume um papel de destaque em relacdo a implementacdo da
Educacdo para Relagbes Etnico-Raciais (ERER) tendo em vista, que no espago escolar temos
a oportunidade concreta de alterarmos os processos de formacgédo da sociedade brasileira, a
partir do reconhecimento e execucao de praticas antirracistas, que colaborem no processo de
formacédo dos profissionais da educacdo (Mdller; Coelho; Ferreira, 2015). Pois, a escola é um
espaco de convivéncia em que as diversas relacbes tendem a proporcionar 0s
desenvolvimentos social, cultural e identitarios e suas representacdes (Coelho; Silva, 2015),
desta forma, a escola ¢ o local onde “temos experiéncias, aprendemos e compartilhamos nao
sO conteudos e saberes, mas, também, valores e crencas, assim como preconceitos de raca, de
género, de classe e de idade” (Gomes, 2003, p. 170).

Segundo Nilma Gomes (2017, p. 59): “A discussdo sobre Cultura, Relagbes Etnico-
Raciais*’ e a promocdo da igualdade racial no sistema educacional sdo temas de extrema
importancia para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva”. A autora destaca
ainda que a compreensdo dos saberes* produzidos, articulados e sistematizados pelo
Movimento Social Negro tem a capacidade de subverter a teoria educacional, construir a
pedagogia das auséncias** e das emergéncias®, repensar a escola, descolonizar os curriculos e
dar visibilidade as vivéncias e praticas dos sujeitos (Gomes, 2017, p. 63). E valido

ressaltarmos que neste estudo, compreendemos Cultura a partir das seguintes reflexdes:

[...] um conjunto de valores, costumes, crengas e praticas que constituem o modo de
vida de um grupo especifico (Eagleton, 2005, p. 54).

[..] é a propria vida..., e ndo um estoque de habitos motores de tradi¢Ges
vestimentares (Fanon, 1961/2005, p. 273).

E ao pensarmos nas estratégias de combate ao racismo na escola, e no processo de
Formacdo Continuada de Professores (as) em ERER, devemos refletir sobre a relacéo

existente entre racismo e Cultura, pois como destaca Frantz Fanon (1956/2012):

2 para Nilma Gomes relacdes étnico-raciais implica a construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro
(Gomes, 2017, p. 59).

* Nilma Gomes argumenta sobre o fato de os saberes produzidos pela comunidade negra e pelo Movimento
Negro diferirem do conhecimento entendido como cientifico, no entanto, é categérica ao afirmar que ndo podem
ser considerados como “menos saber” ou “saberes residuais” (Gomes, 2017, p. 57).

* Nilma Gomes propde a “pedagogia das auséncias”, como um posicionamento de vigilancia epistemoldgica
diante do conhecimento educacional, o qual considera a necessidade de refletirmos sobre a relacdo entre
conhecimento e saber (Gomes, 2017, p. 63).

** Nilma Gomes, afirma que no caso especifico do Movimento Negro, a pedagogia das emergéncias tem como
objetivo fazer emergir o protagonismo do Movimento Negro na relacdo com a educacdo, a comunidade
educacional, a pesquisa e 0s movimentos sociais. Tem como tarefa repensar a escola, descolonizar os curriculos
(Gomes, 2017, p. 64).
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Estudar as relagdes entre racismo e a Cultura é levantar a questdo de sua agdo
reciproca. Se a Cultura é o conjunto dos comportamentos motrizes e mentais nascido
do encontro do homem com a natureza e com o seu semelhante, devemos dizer que
0 racismo é sem sombra de duvida um elemento cultural (Fanon, 1956/2012, p. 273-
274).

Desta forma, apesar do Brasil ter uma legislacdo que diz que o racismo € crime,
principalmente quando realizado nas instituicdes de ensino, e tendo uma legislacdo que
determina que a escola implemente a Educacido para Relagbes Etnico-Raciais (ERER) no
ambito escolar em seus niveis e modalidades alterando o processo de Formacdo de
Professores (as) e a forma como os mesmos trabalham os contetdos curriculares em sala de
aula, propondo que estes curriculos sejam trabalhados a partir de uma educacdo nao
eurocéntrica que valorize os aspectos da histdria e Cultura na populagdo negra, contribuindo
para combatermos o racismo dentro da sala de aula (Santos, 2014, p. 104), pode-se perceber
que esta implementacdo ndo é tarefa facil pois exige que a escola invista no processo de
qualificacdo dos agentes escolares na tematica das relacbes étnico-raciais e suas
especificidades, bem como, nos dominios pedagdgicos (Gomes, 2011, p. 86).

Ao nos reportarmos as limitagcOes para implementacdo da ERER, nas instituicdes de
ensino, ha de se ter uma atencdo a necessidade de inser¢des oficiais nos curriculos no que diz
respeito a Cultura e Historia Afro-Brasileira, pois, como destaca Wilma Coelho e Mauro
Coelho (2013) o processo de Formacdo dos Professores (as) relaciona-se de forma direta com
os curriculos os quais deverdo a partir da legislacdo vigente sobre ERER, materializar a
diversidade e o reconhecimento das identidades pessoais constituindo-se uma diretriz para a
educacéo nacional.

Nesse sentido, podemos considerar que “ordenar” o Curriculo, é fundamental, pois

como destaca José Sacristan (1998, p. 28):

Ordenar a distribui¢do do conhecimento através do sistema educativo é um modo
ndo so6 de influir na Cultura, mas também em toda a ordenacéo social e econdmica
da sociedade”. Pois, o Curriculo em si, ndo deriva de alguém, ou de algum grupo em
particular, ele nasce de uma ampla negociacao que €é estabelecida no interior de uma
Cultura, de uma escola e, desse modo, dentro da estrutura de decisfes centralizadas.

De acordo com Paulo Freire (2018, p. 47), ao pensarmos a educacéo, levando-se em
consideracdo a perspectiva de adotarmos um Curriculo emancipatério, nos possibilitara
termos a oportunidade de reordenar o Curriculo, sendo que esta ordenacdo contribuira de
forma direta na discussdo da ERER no Brasil.

Podemos afirmar que séo varios os desafios a serem superados para implementacéo da

ERER, principalmente em relacdo a educacao escolar, destinada aos estudantes negros, e ao
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processo de formacao que 0s mesmos tém acesso dentro das Instituicdes de Ensino Superior -
IES, pois, a experiéncia da diversidade étnica e cultural, é a contrapartida da educagéo, nos
processos de reconhecimento e implementacdo da legislacdo relacionada a tematica das
Relagbes Etnico-Raciais, fazendo com que as escolas, professores (as) e educadores (as)
sejam desafiados a buscarem novas estratégias, que sirvam de referéncia para elaboracéo dos
curriculos escolares, que serdo utilizados nos cursos de Formacéo de Professores (as) (Carril,
2017).

E ao pensarmos no processo de Formacdo Continuada de Professores (as) tendo como
referéncia a legislagdo para ERER, nos, apoiamos nos estudos de Tania Miller; Wilma
Coelho; Paulo Ferreira (2015), que destacam que: a Formacdo Inicial e a Formacéo
Continuada de Professores (as), referente 8 ERER deve ser realizada em articulacdo com o0s
sistemas de ensino, Instituicdes de Ensino Superior, centros de pesquisas, Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros (NEABS), escolas, e movimentos sociais como orienta as DCNERER
(Mdller; Coelho; Ferreira, 2015, p. 88).

Na sequéncia, apresentamos o percurso Tedrico-Metodoldgico deste estudo.

1.1 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Neste estudo utilizamos como eixos norteadores para organizagdo, tratamento e
analise dos dados selecionados as técnicas de analise de contetido de Laurence Bardin (2016).
A autora afirma que a analise de conteldo ¢ um conjunto de técnicas de analise, as quais
objetivam a compreensdo de mensagens (Bardin, 2016, p. 37). Referente as etapas de
execucao deste estudo, foram necessarias 03 etapas: sendo a etapa inicial, a etapa de coleta de
dados e a etapa da analise e interpretacdo das informacBes adquiridas. Em relacdo a etapa
inicial, selecionamos e organizamos 0s referenciais que nos ajudaram a desenvolver este
estudo, tendo como referéncia uma educacdo de bases reflexivas* e hermenéuticas*’, na qual

segundo José Sacristan (1998), todo e qualquer conteido podera ser discutido a partir de uma

* A educacéo reflexiva ou "cultura reflexiva" representa uma nova postura em face as situacdes educativas, a
origem da "cultura reflexiva" no ensino tem, como marco, a Teoria da Indagacéo, de John Dewey (1859-1952),
que foi um filésofo, psicdlogo e educador norte-americano que influenciou, de forma determinante, o
pensamento pedagogico contemporaneo. Suas obras foram fundamentais para que o movimento da Escola Nova
tomasse impulso e se propagasse por quase todo o mundo, sendo citado, por muitos, como o pai da educacéo
progressista. O enfoque que dava a pedagogia era voltado a experiéncia pratica, sendo, por isso, as vezes,
chamada de fazendo e aprendendo (Gomes, 2002, p. 700).

" A Hermenéutica Educacional se configura, atualmente, como um método de compreensdo da realidade
educacional. Criada na Alemanha, a Hermenéutica Educacional procura compreender as relacdes humanas
envolvidas na educacdo. Como aliado das Ciéncias da Educacéo, esse método amplia visdo sobre o fendmeno
educacional (Vieira, 2019).
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reflexdo critica sobre o assunto estudado, por esta razdo, neste estudo tivemos como foco
central o processo de Formacdo Inicial de Professores/as referente a ERER, realizado na
LIESAFRO.

A segunda etapa foi & coleta de dados, para tanto utilizamos a pesquisa documental®,
e a realizacdo de entrevista®®, junto a dois docentes® da LIESAFRO, sendo o Prof.
Rosenverck Estrela Santos® (coordenador da LIESAFRO), e a Prof.2 Katia Evangelista
Regis>® (ex-coordenadora da LIESAFRO). Em relacéo as vantagens da utilizacdo da pesquisa
documental, Menga Ludke (2001) afirma que “os documentos representam uma fonte estavel
e rica de informagdes, que podem nos oferecer evidéncias que fundamentardo as nossas
afirmacdes e conclusdes enquanto pesquisadores (as)”. Referente as entrevistas as mesmas
foram semiestruturadas com questdes especificas, assemelhando-se, mas a uma conversa, este
tipo de entrevista possibilitou aos dois docentes da LIESAFRO, fazerem uma descri¢do na
narrativa de suas respostas, pois para Bauer e Gaskell (2002, p. 64): “as entrevistas tipo
conversacdo nos ajudam a ter respostas mais direcionadas a partir das vivéncias e
experiéncias dos entrevistados”.

Posterior & coleta dos documentos, sendo estes: Projeto Politico Pedagégico® (PPP)>,

*8 \er o APENDICE A - Oficio enviado ao coordenador da LIESAFRO/UFMA, informando sobre a proposta de
estudo sobre a LIESAFRO, bem como, solicitagdo de autorizacdo de acessso ao documentos do curso.

9 \Ver o APENDICE B — Roteiro para realizacio da entrevista.

%0 \/er os Apéndices C e D - Termo de consentimento livre e esclarecido para pesquisa

1 O Prof. Rosenverck Estrela Santos é Graduado em Histéria, Mestre em Educacdo e Doutor em Politicas
Publicas. E professor e um dos idealizadores da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (LIESAFRO/UFMA), onde atualmente é coordenador, desde de 2020. Tem experiéncia na area do
magistério e formagdo de professores(as), com énfase em Histéria e Educacdo, atuando principalmente nos
seguintes temas: Educago, Cultura, Historia da Africa e da populagio negra no Brasil, Politicas Plblicas para a
populacdo negra, Hip-Hop e Movimentos Sociais. Participa do Nucleo Interdisciplinar em Estudos Africanos e
Afro-Brasileiros (NIESAFRO/UFMA) e do Grupo de Estudos e Pesquisas Movimentos Sociais, Questéo Social
e ldentidades - (GEMS-QI). Fonte: consulta de dados na Plataforma Lattes — CNPq, acesso em: ago. 2023.
Disponivel em:
https://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do;jsessionid=26FD57674F996ECEEFD6BCC02BE3A466.busc
atextual_0

52 A Prof.2 Kéatia Evangelista Regis é graduada em Histdria, Mestre e Doutora em Educacfo. Realizou estagios
de pos-doutorado. E professora e uma das idealizadoras docente da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO/UFMA), iniciativa inédita e inovadora no Brasil implantada em 2015,
da qual foi a primeira coordenadora entre 2015 e 2020. Atualmente, atua como coordenadora-geral da
Coordenacdo de Justica Racial e Combate ao Racismo na Diretoria de Politicas de Combate e Superacdo do
Racismo da Secretaria de Politicas de Ac¢Bes Afirmativas, Combate e Superacdo do Racismo do Ministério da
Igualdade Racial. E integrante do Comité Cientifico do Grupo de Trabalho n.°21, Educacio e Relagdes Etnico-
Raciais da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Integra a Associagdo
Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN); do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB/UFMA); do
Nucleo Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (NIESAFRO/UFMA) e do Ndcleo de Estudos e
Pesquisas sobre Formagao de Professores e Relagdes Etnico-Raciais (Nucleo GERA/UFPA). Principais temas de
discussdo na area educacional: Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; Politicas Curriculares;
Formacdo de Professores/as. Fonte: consulta de dados na Plataforma Lattes — CNPq, acesso em: ago. 2023.
Disponivel em: Curriculo do Sistema de Curriculos Lattes (Katia Evangelista Regis) (Cnpqg.br).

%% \Ver 0 ANEXO A — Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da LIESAFRO (2018).
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Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)>, Projeto Pedagdgico Institucional (PPI),
Parecer de n.° 075/2014°"; ResolugBes (n.° 224-CONSUN®® e a de n. 16574-CONSEPE™),
Folder Institucional da LIESAFRO® e Relatérios disponibilizados pela coordenagdo da
LIESAFRO e da realizagdo das entrevistas com os dois docentes da LIESAFRO, seguimos 0s
passos indicados por Laurence Bardin (2016), sendo as acBes: 1. A pré-andlise. 2. A
exploracdo do material. 3. O tratamento e a interpretacdo dos resultados, a partir das
inferéncias.

Segundo Laurence Bardin (2016, p. 125), a etapa da pré-analise tem como objetivo a
organizagao, desta forma, realizamos uma leitura flutuante dos dados coletados e produzidos,
para construirmos o corpus de estudos, com os documentos selecionados os quais foram
submetidos aos procedimentos analiticos. Nesta etapa organizamos o “estado do
conhecimento” das producdes sobre Formacéo de Professores (as) e ERER, nas regides Norte
e Nordeste do Brasil, as entrevistas realizadas foram transcritas manualmente e, em seguida,
digitadas e, em acordo com o0s objetivos deste estudo, acionando os (as) autores (as) estudados
(as). Desta forma, conseguimos verificar a coeréncia entre nosso objeto de estudo e 0s
instrumentos de coleta e producdo de dados, tendo como referéncia as regras de constituigéo
de um “corpus” proposto por Laurence Bardin (2016), a saber: a regra da exaustividade, da
representatividade, da homogeneidade e da pertinéncia (Bardin, 2016, p. 125-126).

Ainda nesta etapa realizamos a sistematizagdo e as operagdes de codificacdo e

* Veiga (2002), define o Projeto Politico-Pedag6gico (PPP) é o documento que reine os objetivos, metas e
diretrizes de uma instituicdo de ensino, pois ele configura-se como:

- Projeto — pois, deve conseguir organizar propostas de acao concreta.

- Politico - porque a escola é um espaco de formagdo do individuo, os quais irdo ser inseridos e atuarem na
sociedade.

- Pedagdgico — pois define e direciona as atividades e os projetos educativos necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem (Veiga, 2002, p. 14).

> De acordo com a Resolugéo n.° 3 CES CNE/2010, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), pode ser
definido como um documento de planejamento estratégico, o qual devera reunir as metas e os métodos propostos
pela instituicdo de ensino, por isso, O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, elaborado para um periodo
de 5 (cinco) anos, é o documento que identifica a Institui¢do de Ensino Superior (IES), no que diz respeito a sua
filosofia de trabalho, a missdo a que se propde, as diretrizes pedagdgicas que orientam suas acdes, a sua estrutura
organizacional e as atividades académicas que desenvolve e/ou que pretende desenvolver (Brasil, 2010, p. 10).

% O Projeto Pedag6gico Institucional (PPI) é um instrumento de gestdo académica das instituicdes de ensino
superior por esta razdo, o PPI deve estar em sintonia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), pois é
0 documento norteador aspectos como organizacdo administrativa, organizacdo académica, infraestrutura,
objetivos e metas organizacionais da UFMA, para o periodo de 2022-2026, além do Plano Pedagdgico
Institucional, que contém as diretrizes das politicas de ensino, pesquisa e extensdo, de acordo com o Decreto n°
9.235, de 15 de dezembro de 2017 (UFMA, 2022).

> Ver 0 ANEXO A — Parecer n°075/2014/CGERER/DPECIRER/SECADI/MEC — Proposta de Curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros — UFMA.

%8 VVer o ANEXO B — RESOLUGCAO N°224-CONSUN, de 24 de fevereiro de 2015.

%% Ver o ANEXO C — RESOLUCAO N°16574-CONSEPE, de 24 de outubro de 2017 — Aprova a reformulagdo
do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros,
modalidade presencial, no Campus Séo Luis.

% \Ver o ANEXO D — Folder institucional da LIESAFRO.
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enumeracdo dos dados brutos, bem como, comegamos a construir 0s quadros, tabelas e
gréficos dos resultados e das formulagGes das primeiras categorias empiricas. Sendo que
definimos como categorias de andlise deste estudo o “Curriculo” e a “Cultura”, e ao
refletirmos sobre o Curriculo nesta perspectiva, apoiamo-nos nos estudos José Sacristan
(2017, p. 111 — 112), que afirma que:

O Curriculo ndo se limita apenas ao contetido a ser ensinado, mas também engloba
as praticas pedagogicas, as relagdes de poder e as formas de conhecimento”.
Portanto, é fundamental que o Curriculo dos cursos de formacdo de professores
contemple uma abordagem critica e reflexiva sobre as relagbes étnico-raciais, a fim
de preparar os futuros docentes para lidar com a diversidade presente no ambiente
escolar” (Sacristan, 2017, p. 111 — 112).

Segundo Frantz Fanon (2008, p. 100), ao abordarmos a Cultura como categoria de
analise, faz-se necessario “discutir as repercussdes psicologicas e sociais do racismo,
evidenciando a influéncia da Cultura na formacéo das identidades étnico-raciais”.

Na terceira etapa deste estudo realizamos o tratamento dos resultados e a interpretacéo
dos mesmos. Nessa etapa 0s dados passaram por um tratamento mais rigoroso, no intuito de
tornarem-se o que Laurence Bardin (2016) define como “significativos e validos” (Bardin,
2016, p. 131), possibilitando nesse momento, apds a categorizagdo e elaboracdo dos quadros,
tabelas e gréficos, retornarmos ao didlogo com os autores/as os/as quais fundamentaram as
categorias tedricas, 0 que nos permitiu fazer as inferéncias e interpretacdes acerca do nosso
objeto de estudo.

Detalharemos no subtdpico a seguir as motivacdes para realizagdo deste estudo.

1.2 MOTIVACOES PARA REALIZACAO DO ESTUDO

“A mente! Isso sim ninguém pode escravizar!” (Reis, 1859/2017). Ao destacar a frase
da escritora maranhense Maria Firmina dos Reis, inicio a minha fala sobre as minhas
motivacOes para elaborar e executar este estudo, interligando a mente (através do resgate da
memoria) e a educacdo (dentro de um processo de fortalecimento da identidade étnico-racial)
em um processo que Frantz Fanon (1961/2005) chama de: “construcao de libertagdo de nossas
mentes” a ser realizado através da Cultura, da educacdo e da memoria a ser acionada no
processo de fortalecimento de nossa identidade enquanto afrodescendentes.

A minha trajetéria familiar, profissional, académica e ter tido a oportunidade de ser
orientando de doutorado da Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho sdo o0s eixos centrais e
norteadores, os quais me motivaram a escolher o objeto de estudo desta investigacéo. E valido
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destacar que a delimitacdo do nosso objeto de estudo é fruto do processo de orientacGes
sistematicas em conjunto com a minha orientadora, pois, sem o direcionamento e a orientagdo
da mesma ndo seria possivel a escolha do referido objeto de estudo o qual considero um
“presente” cientificamente falando, que me foi dado pela minha orientadora. E ao acionar a
minha memoria para resgatar esse processo de motivacdo me fez relembrar da minha
trajetdria, pois, de acordo com Renata Amaral (2012, p. 120), a memoria define em ultima
estancia ou em primeira 0 que somos. Os fatos que nos marcam, que elegemos presentes ao
longo da vida, os quais moverdo nossos mecanismos internos, e forjardo nosso carater. Pois,
através da memoria, podemos reinventar uma historia e reconstruir um destino.

Dessa forma, para tracar um percurso temporal o qual detalhard as minhas motivacdes,
para escolha do referido objeto de estudo, iniciarei o meu relato, a partir de minha base

15 de um

familiar, pois, estou inserido em uma familia majoritariamente negra, matriarca
bairro periférico de Sdo Luis - MA, que no ano de 2019 foi reconhecido como o primeiro
Quilombo Urbano do Brasil®.

Segundo Aline Siqueira e Debora Dell’aglio (2006): “a familia ¢ o primeiro ambiente
social no qual o ser humano se desenvolve e estabelece suas relagdes afetivas e sociais. E
nesse contexto que a crianca aprende valores, normas, tradicdes e crencas que irdo orientar
seu comportamento ao longo da vida. A familia também desempenha um papel crucial na
transmissdo da Cultura, através da lingua, da religido, dos costumes e das préaticas cotidianas.
Além disso, a familia é responséavel por proporcionar um ambiente seguro e acolhedor, no
qual o individuo pode se expressar livremente, compartilhar suas emoc@es e receber apoio
emocional. O vinculo afetivo estabelecido entre os membros da familia é essencial para o
desenvolvimento saudavel da autoestima, da autoconfianga e da autonomia dos individuos”
(Siqueira; Dell'aglio, 2006, p. 72).

No entanto, a importancia da familia vai aléem do aspecto emocional e individual. Ela
também desempenha um papel significativo na formacéo coletiva da sociedade, ao transmitir
valores éticos, morais e sociais que contribuem para a constru¢cdo de uma convivéncia
harmoniosa e democratica. A solidariedade, o respeito matuo, a justica e a cooperacdo sdo

alguns dos principios fundamentais que sdo internalizados e praticados dentro do contexto

61 A minha avé Raimunda Prado Franca (in memorim) foi uma das grandes matriarcas de minha familia sendo
que atualmente quem assumiu este papel foi a minha mae FI6r de Maria Franga Costa.

620 Quilombo Urbano Liberdade, localiza-se na Capital do Estado do Maranhdo, S0 Luis, os bairros que
formam o territorio deste quilombo sdo: Camboa, Liberdade, e Fé em Deus. A certificacdo deste quilombo pela
Fundacdo Cultural Palmares, foi realizada no dia 13/11/2019, onde foi publicado no Diario Oficial da Unido o
registro do certificado federal do bairro da Liberdade como quilombo urbano, reconhecido pela Fundagdo
Cultural Palmares, denominando o bairro da Liberdade como Territério Liberdade Quilombola. Desde entdo,
consta no Livro da Unido o Cadastro Geral n.° 020, sob 0 n.° 2.783 (Silva, 2023, p. 14).
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familiar. Portanto, pode-se afirmar que a familia é o alicerce da sociedade, responsavel por
garantir a continuidade da Cultura, a preservacdo dos valores e a formacdo integral dos
individuos. E através do apoio, da orientacdo e do afeto proporcionados pela familia que os
seres humanos desenvolvem sua identidade, sua capacidade de adaptacdo e sua inser¢do no
mundo social. Dessa forma, a valorizacdo e o fortalecimento da instituicdo familiar séo
essenciais para a promog¢do do bem-estar individual e coletivo (Siqueira; Dell'aglio, 2006, p.
74).

Em 2007, com a conclus@o do Curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade
Estadual Vale do Acaral - UVA, eu tive a oportunidade de realizar a nossa primeira pesquisa
no campo da Cultura Afro, intitulada de: Estudo da Contribuicdo do Centro de Cultura Negra
do Maranhdo, para a Preservacdo da Cultura Afro Maranhense, no Bairro dos Barés - Jodo
Paulo. Esta experiéncia proporcionou-me a oportunidade de compreender a importancia da
Cultura no processo de fortalecimento da identidade, pois, como destaca Amilcar Cabral
(1999, p. 123-146):

A Cultura € a verdadeira base do movimento de libertacdo, as Unicas sociedades que
podem mobilizar-se, organizar-se e lutar contra o racismo sdo aquelas que
preservam a sua Cultura.

Tendo como referéncia os estudos de Frantz Fanon (1961/2005, p. 12-13), podemos
afirmar que a Cultura sdo as expressGes dos modos e das vivéncias de um povo, construidos
no dia a dia da luta. E a0 pensarmos na populacdo negra, a luta travada pelo Movimento
Social Negro Brasileiro, é para que possamos ter uma educacdo que respeite e valorize as
especificidades e diversidade cultural desta populagéo, a partir da implementagdo de um
Curriculo para ERER nas institui¢cdes de ensino.

Em 2014, ingressei no Mestrado em Cartografia Social e Politica da
Amazonia/PPGCSPA®/UEMA®, consciente da necessidade de ampliar os meus
conhecimentos sobre a temética da ERER, e tendo como referéncia as leituras e estudos
realizados durante o Mestrado, executamos no periodo de julho a agosto de 2015, o projeto de
Curso de Extensdo Formacdo Continuada em Género e Educacdo para Relacdes Etnico-

Raciais®, o qual foi executado em parceria com 0 NURUNI®/UFMA®’, Centro de Estudos e

8 Programa de P6s-Graduagéo e Cartografia Social e Politica da Amazonia — PPGCSPA/UEMA Universidade
Estadual do Maranh&o.

% Universidade Estadual do Maranh&o - UEMA.

% Nucleo de extensdo e pesquisa com populagdes e comunidades Rurais, Negras, quilombolas e Indigenas -
NURUNI / UFMA - Universidade Federal do Maranhdo. O publico atendido no curso foram Gestores da
Educacdo, Profissionais da Educacdo e Representantes de Movimentos Sociais e de Comunidades Tradicionais e
teve como objetivos: Abordar a questdo de género, histéria e cultura dos povos tradicionais como contribuigéo
para a formacéo da identidade nacional. Abordar as préaticas étnico-raciais nos meios de comunicagdo de massa e
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Pesquisas Visdo de Futuro®, e o Terreiro Nosso Senhor do Bonfim / lle Asé Ara Okan®.
Ainda no ano de 2015, ingressei como discente no Curso de Especializacdo em Politica de
Igualdade Racial no Ambiente Escolar/UFMA o qual conclui em julho de 2016, com a
pesquisa intitulada A contribuicdo das Comunidades Tradicionais de Terreiros de Matriz
Africana de Sdo Luis -MA, em relacdo a interpretacdo e elaboracdo dos contos infantis. O
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das
Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

destaca que:

- Os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros - NEAB's e Grupos correlatos, instituidos
em Institui¢des de Ensino Superior representam um importante brago de pesquisa e
elaboracéo de material e de formatacdo de cursos dentro das tematicas abordadas por
este Plano (Brasil, 2009, p. 44).

- O Art. 3% § 4° da Resolucdo n.° 01/2004 do Conselho Nacional de Educacéo diz
que: Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de
pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de
ampliagdo e fortalecimento de bases tematicas para a educacao brasileira (Brasil,
20009, p. 38).

As experiéncias anteriormente citadas, me ajudaram a investir no meu processo de
formacdo referente a tematica da ERER, por esta razdo, em 2020, eu me inscrevi no processo
de selecdo do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo na Amazbnia — PGEDA -
Associacdo em Rede Curso de Doutorado em Educacdo na Amazonia da Universidade
Federal do Para (UFPA)”, na Area de Concentragio: Educacio; Linha de Pesquisa: Educacdo na

Amazonia: Formacdo do Educador, Praxis Pedagbgica e Curriculo; Temética de Pesquisa:

nos livros didaticos. Discutir experiéncias exitosas em relacdo a discussdo das relagBes étnico-raciais no
ambiente escolar e nos movimentos sociais. Qualificar os Gestores e Profissionais da Educacdo para inclusdo da
tematica étnico-racial nos projetos politicos pedagogicos.

% Nucleo de extenséo e pesquisa com populacdes e comunidades Rurais, Negras, quilombolas e Indigenas.

%7 Universidade Federal do Maranho.

%8 O Centro de Estudos e Pesquisas Visdo de Futuro, fundado no dia 12/08/2012, é uma entidade civil sem fins
lucrativos e econdmicos, localizada no municipio de Pago do Lumiar - MA, que tem como objetivo denunciar e
combater a violacdo dos direitos humanos e as formas de discriminacdo, preconceito racial, religioso, social e
sexual.

% Terreiro Nosso Senhor do Bonfim / lle Asé Ara Okan, fundado no dia 03 /10 /2013, é uma entidade civil sem
fins lucrativos e econdmicos, localizada no municipio de Paco do Lumiar - MA, que tem como missdo denunciar
e combater a violagdo dos direitos humanos e as formas de discrimina¢do, preconceito racial, religioso, social e
sexual.

70 A Universidade Federal do Para (UFPA) - € uma instituicdo de ensino superior publica brasileira, situada no
estado do Par4 e sediada em Belém. E uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educag&o. Foi criada em
1957, de acordo com o ranking das universidades do pais elaborado pela RUF (Ranking Universitario da Folha
de S. Paulo) em 2017, é a melhor, maior e mais conceituada universidade da Regido Norte do Brasil, ocupando a
27° colocacgdo nacional. De acordo com o levantamento da Quacquarelli Symonds (QS) em 2014, a UFPA ocupa
a 161° posicdo entre as melhores universidades da América Latina, sendo uma das universidades com mais
prestigio no Brasil, tornando-se internacionalmente conhecida pela producdo cientifica na Amazodnia, colocada
como uma das mais importantes universidades do mundo pela Revista Times Higher Education em 2018. Foi
listada a 15° no ranking de maiores instituicbes do pais em nlmero de matriculas. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal _do Par%C3%A1 Acesso em: 28/12/2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Institui%C3%A7%C3%A3o_de_ensino_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_p%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Par%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bel%C3%A9m_(Par%C3%A1)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Autarquia_(direito_administrativo_brasileiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_federal_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
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Formacdo de professores (as) e escola bésica; Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais na
escola bésica; Curriculo e diversidade na escola basica; Escola basica e Diversidade cultural.
Historia dos agentes escolares na escola basica. A qual na época tinha como docente
responsavel a Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho.

Apos ser aprovado no doutorado ainda no ano de 2020, tive que enfrentar a pandemia
de Covid-19™, o que me afetou diretamente, pois, fiquei doente e tive familiares que
morreram em consequéncia da pandemia. Foram momentos dificeis, e eu s6 consegui superar
esta situacdo, gracas aos Orixas, 0 apoio de minha familia e o apoio e a compreensdo da
minha Orientadora a Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho, o que me fez ndo desistir e seguir
em frente cursando o doutorado. Ainda sobre a pandemia de Covid-19, Paloma Guitarra
(2023) destaca que:

A pandemia de covid-19 foi assim classificada pela Organizacdo Mundial da Sadde
(OMS) no més de margo de 2020, trés meses apés a identificacdo do primeiro caso
da doenga na cidade de Wuhan, no sudeste da China. Desde entdo, a covid-19, se fez
presente em dezenas de paises e contaminou mais de 655 milhdes de pessoas, com 0
maior nimero de casos nos Estados Unidos. O pais norte-americano registrou ainda
16% das vitimas fatais da doenca, que causou a morte de 6,67 milhdes de pessoas
em escala global.

O primeiro caso de covid-19 foi identificado no Brasil em fevereiro de 2020, e,
quase trés anos mais tarde, mais de 36 milhdes de pessoas haviam sido infectadas,
com 693 mil registros de dbito. A vacinacao é hoje a principal forma de se prevenir
contra a doenca e de impedir o maior avango do virus, que provocou profundas
transformagdes socioecondmicas em todo o mundo, notadamente nos territdrios
mais pobres (Guitarrara, 2023, p. 02).

Em 2021, fui inserido como Integrante no Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Formacao de Professores (as) e Relacdes Etnico-Raciais (GERA/UFPA), a minha insercéo no
referido grupo me proporcionou a oportunidade de dar continuidade no meu processo de
formacédo na temética da ERER.

O Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacdo de Professores (as) e Relagdes
Etnico-Raciais (GERA), fundado pela Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho tem sua trajetoria
iniciada no ano de 2006 a partir dos trabalhos de pesquisa e ensino, relacionando sua
consonancia com a misséo da Universidade Federal do Para — UFPA', e com o disposto no
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Relagdes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”™. Desse

™ A Covid-19 é, por definicdo, uma infecco respiratéria aguda causada pelo virus SARS-CoV-2, que pertence a
familia dos coronavirus. Trata-se de um virus de facil transmisséo e que afeta o sistema respiratdrio, ocasionando
sintomas como tosse, febre, cansaco, dores pelo corpo e dificuldade para respirar. (Guitarrara, 2023).

2 A UFPA tem como Miss&o: Produzir, socializar e transformar o conhecimento na Amazonia para a formaco
de cidaddos capazes de promover a construcdo de uma sociedade inclusiva e sustentavel. Disponivel em:
https://www.portal.ufpa.br/index.php/missao-visao-principios.

”® O PNIDCNERER, no item 6.1 referente aos Nucleos de estudos afro-brasileiros e grupos correlatos, afirma
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modo, 0 objetivo precipuo deste nucleo reside no aprofundamento do conhecimento sobre
relagdes étnico-raciais na analise de questdes relacionadas a formacao educacional e cultural
contemporanea a partir da realidade amazonica (Coelho; Silva; Soares, 2016, p. 16-17).

Tendo como referéncia os estudos de Wilma Coelho; Carlos Silva; Nicelma Soares
(2016), podemos afirmar que o trabalho desenvolvido através do Nucleo GERA envolve
pesquisadores/as consolidados/as, estudantes de PoOs-Graduacdo, dos niveis de Mestrado e
Doutorado, e de Graduacdo, desta forma, o envolvimento de pesquisadores (as) em diferentes
estagios possibilita ndo s6 a formacdo de um nacleo de pesquisa, mas & compreensdo do
procedimento de construcdo de conhecimento como um processo de formacdo que deve
relacionar-se com as diretrizes dos cursos nos quais 0s pesquisadores, especialmente aqueles
de formacdo institucional, encontram-se. Nesse sentido, a atuacdo do Nucleo GERA,
oportuniza a formagdo de novos pesquisadores/as com competéncia para a produgdo de
conhecimento sobre a tematica da Formacdo de Professores/as e da ERER (Coelho; Silva;
Soares, 2016, p. 16-17).

E vélido destacar que o Nicleo GERA desenvolve pesquisas com a participagdo de
parte de seus integrantes investigando sobre o campo da Educacdo Baésica, objetivando de
acordo com Wilma Coelho; Carlos Silva; Nicelma Soares (2016):

Analisar as categorias dos agentes escolares, professores, técnicos e estudantes,
acerca de termos como raca, etnia, preconceito e discriminacdo racial no universo
escolar, de modo a vislumbrar como os marcos legais para o trato da questdo étnico-
racial e da Formacdo de Professores (as) Inicial e Continuada tem sido
implementado nessas modalidades de ensino. As pesquisas se concentram no estudo
das praticas pedagogicas de agentes escolares no Ensino Fundamental e Médio
(Coelho; Silva; Soares, 2016, p. 26-27).

Abaixo descrevemos o quadro com as informagdes dos integrantes e teses produzidas
por pesquisadores/as do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacéo de Professores (as) e
Relaces Etnico-Raciais (GERA).

gue os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) e/ou Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABISs) e os grupos correlatos, instituidos em Institui¢cdes de Ensino Superior, representam um importante
braco de pesquisa, de elaboracéo de material e de formatacdo de cursos dentro das teméticas abordadas por este
Plano (Brasil, 2009, p. 43).
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Quadro 01 - Descricao das informagdes dos integrantes do Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre Formacao de Professores (as) e Relagfes Etnico-Raciais (GERA).

INTEGRANTES DO NUCLEO GERA/UFPA

COORDENACAO GERAL: Prof. Dr. Erinaldo Vicente Cavalcanti

PESQUISADORES/AS:

DOUTORANDOS/AS:

Prof.2 Dr2, Andressa da Silva Gongalves
Prof.2 Dr2. Anne de Mattos Souza Ferreira
Prof.2 Dr2 Brenda Gongalves Fortes

Prof. Dr. Carlos Aldemir Farias da Silva
Prof. Dr. Erinaldo Vicente Cavalcanti
Prof. Dr. Felipe Alex Santiago Cruz

Prof.2 Dr2, Jane Felipe Beltréo

Prof. Dr. Laércio Farias da Costa

Prof. Me. Antonio Henrique Franca Costa
Prof.2 Me. Alessandra de Almeida Souza
Prof.2 Me. Andreia Martel Torres

Prof. Me. Cristiano Pinto da Silva

Prof.2 Me. Grace Kelly Silva Sobral Souza
Prof. Me. Rafael da Silva Saldanha

Prof.2 Me. Taissa Cordeiro Bichara

Prof.2 Me. Thais da Silva Mendoncga Copelli

Prof. Dr. Mauro Cezar Coelho

Prof.2 Dr2, Nicelma Josenila Costa de Brito
Prof.2 Dr2. Raquel Amorim dos Santos

Prof.2 Dr2, Rosangela Maria de Nazaré Barbosa
e Silva

Prof.2 Dr2, Katia Evangelista Regis

Prof. Me. Waldemar Borges de Oliveira Junior

Prof.2 Dra. Wilma de Nazaré Baia Coelho

MESTRANDOS/AS

PROFESSORES/AS DA EDUCACAO
BASICA

Prof. Italo Luis Souza de Souza
Prof.2 Larissa Estumano Soares
Prof. Tadeu Moura de Almeida
Prof.2 Milena Farias e Silva

Bolsista de Iniciacdo Cientifica/lCNPq
Thayla da Silva de Castro

Prof. Andrei Lucas Reis Vasconcelos

Prof.2 Me. Marcela Silva da Conceicgéo

Prof.2 Me. Maria Luiza Nunes da Silveira
Prof.2 Me. Rita de Céssia Cabral Rodrigues de
Franca

Prof.2 Me. Sinara Bernardo Dias

Prof.2 Esp. Wer6nica da Costa Coelho de Melo
Prof. Esp. Wagner Nobre de Miranda

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (a), a partir das informacbes disponibilizados no Site e no

Instagram do Nucleo GERA™,

" https://nucleogera.ufpa.br/historico/
https://www.instagram.com/nucleogeraufpa/reels/
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A relacdo do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacéo de Professores (as) e
RelagBes Etnico-Raciais com este estudo € estreita e relevante, uma vez que o Nlcleo GERA
possui uma equipe de pesquisadores (as) especializados/as em questfes relacionadas a
Formacdo de Professores (as) e relagfes étnico-raciais, as produgdes académicas do GERA,
tais como artigos, livros e projetos de pesquisa, contribuiram significativamente para este
estudo, fornecendo referenciais tedricos e metodoldgicos que embasaram a nossa
investigacdo. Ter participado dos momentos de formacdo pedagdgica realizados no Nucleo
GERA foi de suma importéncia para este estudo, pois proporcionou um espaco de dialogo e
troca de experiéncias entre pesquisadores (as), orientandos/as e profissionais da area da
educacdo. Esses momentos permitiram a reflexdo critica sobre as praticas pedagodgicas e a
construcdo de conhecimentos que subsidiaram o estudo (Coelho; Silva; Soares, 2016, p. 16-
27).

E valido destacar que as secbes de orientagdes coletivas com os orientandos/as da
Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho e pesquisadores/as do GERA foram fundamentais para o
desenvolvimento deste estudo, pois permitiram um acompanhamento mais proximo do
processo de pesquisa, além de proporcionar feedback e orientagdo qualificada para o trabalho
académico, por esta razdo, é possivel afirmar que o Nicleo GERA desempenha um papel
crucial no apoio e orientacdo de pesquisas que tenham como objetivo a Formacdo de
Professores(as) e as relagdes étnico-raciais, pois, a participacdo em atividades promovidas
pelo GERA contribui significativamente para a construcdo do conhecimento e para o
aprimoramento de praticas pedagdgicas comprometidas com a promogdo da igualdade racial e
a valorizacdo da diversidade (Coelho; Silva; Soares, 2016, p. 26-27).

Como mencionei anteriormente o referido objeto de estudo, foi definido em conjunto
com a minha Orientadora, sendo que nesse processo, N0 primeiro momento 0 nosso objeto de
estudo era O Processo de Formacdo dos Professores (as) Quilombolas nos Cursos de
Pedagogia das Universidades Publicas da Regido Nordeste, ao avancarmos no processo de
orientagdo, em nossos estudos e reflexdes optamos em alterar 0 nosso objeto de estudo para
realizacdo de um estudo sobre a Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (LIESAFRO), esta alteracdo nos proporcionou a oportunidade de
redimensionarmos 0s nossos estudos tendo como foco investigarmos a proposta pioneira e
inovadora de Formagéo de Professores/as em ERER, executada na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA).

Faz-se necessario destacar, que as vivéncias anteriormente mencionadas, com

destaque para sessdes de orientacdo, leituras recomendadas pela Orientadora, participacdo nas



46

sessOes de estudos e atividades do Nacleo GERA e nas disciplinas do PGEDA, foram
essenciais para definicdo do nosso objeto de estudo, pois nos possibilitou a oportunidade de
conhecermos e ampliarmos o nosso aporte tedrico, bem como, o debate de categorias
basilares as quais foram utilizadas neste estudo.

Dando continuidade em nossa escrita partindo dos estudos ja existentes sobre
Formacdo de Professores (as) e ERER, elaboramos o estado do conhecimento, conforme

demonstra o proximo subtopico dessa introducéo.

1.3 ESTADO DO CONHECIMENTO DA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE
FORMACAO DE PROFESSORES/AS E EDUCACAO PARA RELACOES ETNICO-
RACIAIS NAS REGIOES NORTE E NORDESTE DO BRASIL (2015-2021).

A partir dos estudos de Mauro Coelho e Wilma Coelho (2014), podemos afirmar que
com a criacdo da lei n.° 10.639/2003, tivemos o inicio de uma legislacdo sobre ERER, que
colabora para novas posturas no que se refere & Formacdo Inicial e Continuada de
Professores/as, bem como, nas préticas pedagdgicas nas instituicdes de ensino. Dessa forma,
para consubstanciar os debates referentes & ERER, podemos destacar que pesquisas’> sobre
“estado do conhecimento”, sdo essenciais e basilares no processo de pesquisas ¢ mobiliza¢des
referentes a temética da ERER (Coelho e Coelho, 2014, p. 360).

Referente ao “estado do conhecimento”, apoiamos nos estudos de Marli André (2009),
para afirmar que é uma categoria historico-bibliografica importante para realizacdo de uma
revisao, nesse sentido, o0 “estado do conhecimento” da producdo académica sobre Formacéo de
Professores/as e Educacdo para Relacbes Etnico-Raciais nas regides Norte e Nordeste do
Brasil no periodo de 2015 a 2021, fez-se necessario e é basilar, para entendermos o debate
desta tematica no campo educacional.

Os descritores utilizados na elaboracdo foram: Formacdo de Professores (as),
Educacdo para RelagBes Etnico-Raciais, Estado do Conhecimento, LIESAFRO, Lei
n°10.639/2003. O recorte temporal foi entre 2015 a 2021. Este intervalo de tempo foi definido
em razdo do nosso interesse em direcionarmos 0 nosso estudo para o periodo de execucéo da
primeira turma da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros da
Universidade Federal do Maranhao.

As etapas desenvolvidas para elaboragdo do estado do conhecimento, seguiram 0S

7> Referente as pesquisas sobre Estado do Conhecimento destacamos: Coelho (2018); Conceigdo (2018); Miiller
(2018); Regis; Basilio (2018); Thijm; Coelho (2014).
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seguintes parametros: a) busca de Teses no Banco de dados da Biblioteca de Teses e
Dissertagdes (BDTD)’® sobre a teméatica da ERER e formacéo de professores (as), no periodo
de 2015 a 2021; b) sistematizacao da organicidade das teses sobre a temética pesquisada.
Realizamos entdo o levantamento que compds a empiria mediante 77 teses. A partir da
empiria, procedemos entre julho a dezembro de 2023, o levantamento dos curriculos dos (as)
autores (as) destes trabalhos na plataforma Lattes, do CNPg. Nesse sentido, utilizamos como
referéncia as etapas propostas por Laurence Bardin (2016), sendo que com 0 universo de
documentos demarcados, passamos & constituicdo de um corpus documental, o qual
concretiza a ideia de conjunto de documentos com vistas a anélise (BARDIN, 2016). A partir
de entdo, passamos a classificacdo e categorizacdo dos dados os quais demonstramos na

tabela descrita a seguir.

"® Disponivel em <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 02 de out. 2023.


http://bdtd.ibict.br/vufind/

Tabela 01 - Descricao das Teses pesquisadas

Descricdo das Teses pesquisadas

AnaCarla 2015  Aexperiéncia ~ Compreender o sentido Universidade X Prof2  Maria  Roseli
Ramalho na docéncia: atribuido por professores Federal da Gomes Brito de Sa
Evangelist por uma universitarios, a Bahia - UFBA

aLima formagdo que  experiéncia no contexto da

faca sentido
aos
professores
universitarios

Gercina 2015

Dalva

A politica de
formagéo de
professores a
distancia:
avaliando o
curso lato
sensu para
gestores
escolares
(2010-2012).

Janeide 2015
Bispo dos

Santos

Questdo
agraria,
educagéo do
campo e
formagéo de
professores:
territorios em
disputa.

docéncia, e as possiveis
influéncias que estas
exercem sobre 0 seu
processo formativo.

Analisar aspectos teéricos
e metodolégicos
indicativos de qualidade da
formagéo continuada do
curso lato sensu na
modalidade a distancia
para gestores escolares em
servico na educagéo basica
pUblica do Rio Grande do
Norte/2010 -2012.

Apresentar explicacdes
cientificas que sustentam o
argumento de que a
concretizagdo da Educagio
do Campo, nos moldes de
um projeto societario
revolucionéario, depende da
dimenséo tedrico-
metodoldgica que orienta a
formagéao dos docentes que
trabalham nas escolas do
campo.

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Norte - UFRN

Prof2@ Maria Aparecida
de Queiroz

Prof.2 Celi Nelza Ziilke
Taffarel

Universidade X
Federal da
Bahia - UFBA



Autor(a) Ano Tema

Defe
sa

Melina 2015  Formagéo de

Silva Alves professores e
crise
estrutural do
capital: a

necessidade
histérica de
uma
formagéo
paraa
transicdo de
modo de
produgdo e
reproducéo da
vida.

Corina Pedagogia da

Fatima Identidade:

Costa interculturalid

Vasconcelo ade e

S formagéao de
professores.

Objetivo Universidade Regido Regi Orientador(a)
Norte ao
Nor
deste

Prof. Claudio de Lira
Santos Janior

Universidade
Federal da
Bahia - UFBA

Contribuir teoricamente

para o desenvolvimento de
uma tendéncia de formacéo
de professores de
Educacéo Fisica.

Prof. Evandro Ghedin

Universidade

Conhecer a concepcéo de

cultura e identidade Federal do
cultural que tem Amazonas -
fundamentado os discursos ~ UFAM

e as praticas dos docentes
do curso de Pedagogia do
ICSEZ e como esta
determina o trabalho com
as diferengas culturais no
processo de formacéo
inicial.




Cristina 2016
Rodrigues
Carneiro

Marcia 2016
Morschbac
her

Aurea
Augusta
Rodrigues
da Mata

A experiéncia  Averiguar o modo como os  Universidade Prof2  Luciola  Inés
formativa na conhecimentos apropriados  Federal do Pessoa Cavalcante

12 licenciatura  na 12 Licenciatura em Amazonas -

em Pedagogia  Pedagogia do UFAM

do PARFOR/UEA conferem

PARFOR/UE  sentido & atividade docente

A e seus de cursistas atuantes na

sentidos Educacéo Infantil em uma

constituintes escola pablica municipal
aexperiéncia  de Autazes/AM.

laboral na

Educacéo

Infantil em

uma escola

municipal de

Autazes/AM.

Formacéo de Analisar uma possibilidade  Universidade X Prof2 Elza Margarida de
Professores: de trato com o Federal da Mendonga Peixoto
proposicdes conhecimento para o Eixo Bahia - UFBA

paraa Trabalho Cientifico do

formagéo referido Curso.

para o

trabalho

cientifico na
Licenciatura
em Educacéo
Fisica.

Politica de Auvaliar a Politica de Universidade Prof.2 Marcia Angela da
formagéo Formagéo Continuada dos Federal de Silva Aguiar
continuada Professores da Educagéo Pernambuco -

dos Bésica do estado de UFPE

professores Pernambuco,

da educagao estabelecendo relagoes

basica em com a Politica de

Pernambuco: Formagéo Continuada na

analise do esfera federal,

FORPROF- considerando seus aspectos

PE. politicos e

socioecondmicos.




Autor(a) Ano Tema Objetivo Universidade Regido Regi Orientador(a)
da Norte ao
Defe Norde
sa ste

Mércia Caminhosda  Analisar a Universidade Prof. José de Ribamar
Cristina interdisciplin  interdisciplinaridade Federal do Furtado de Souza
Lopese aridade: da através da prética Cearéa - UFCE
Silva formacdo por  educativa dos egressos do

area de curso de Licenciatura em

conhecimento  Educacdo do Campo

a prética PROCAMPO-

educativa de IFPACampus de Castanhal

egressos da — Para.

licenciatura

em educacéo

do Campo-

Procampo/IF

PA Campus

de Castanhal,

PA.

Maria Formacdodo  Verificar e analisar o Universidade X Prof.2 Rosa Mendonca
Marly de professor e o processo de formacéo de Federal do de Brito

Oliveira processo professores para classes Amazonas -

Coelho ensino- multisseriadas das escolas UFAM

aprendizagem  rurais, desenvolvido pelo
no Programa Programa Escola Ativa na
Escola Ativa Regido Metropolitana de

na regiéo Manaus e sua contribui¢do
metropolitana  para a melhoria do
de Manaus. processo de ensino e

aprendizagem nas escolas
onde foi implementado.




Ano
da

Autor(a)

Defe

sa

Sénia 2017
Claudia da
Rocha

Fonseca

Edith
Santos
Corréa

2018

Tema

Formacéo de
professores
alfabetizadore
s, suas
maltiplas
determinacde
se
possibilidades
de seu vir-a-
ser.

A politica de
formagcdo de
professores
de lingua
inglesa e os
desafios da
prética
cotidiana na
escola
publica.

Objetivo

Analisar as condigoes
histérico-culturais da
formagéo de professores
alfabetizadores no Brasil,
de modo geral, e em uma
escola municipal de
Manaus.

Analisar a formagao de
professores de Lingua
Inglesa, graduados no
curso de Licenciatura em

Letras, Lingua e Literatura

Inglesa, no periodo de
2004 a 2010.

Universidade Regido Regi Orientador(a)
Norte ao
Norde
ste

Prof.2 Michelle de
Freitas Bissoli

Universidade
Federal do
Amazonas -
UFAM

Prof.2 Michelle de Freitas
Bissoli

Universidade X
Federal do
Amazonas -

UFAM




Elenir da
Conceicéo
Lima
Nicéacio

Isabelle 2018
Sanches

Pereira

A Docéncia
no estagio
supervisionad
o Il do Curso
de Pedagogia
da Faculdade
de Educagéo
da
Universidade
Federal do
Amazonas:
contribuicdes
paraa
formacéo de
professores
dos anos
iniciais do
Ensino
Fundamental.

"Onde eu me
acho no
direito de
escrever':
reflexdes
sobre obras
literarias de
autoria de
mulheres
liderangas
religiosas do
candomblé e
sua insercéo
na escola.

Apreender e compreender
em profundidade as
contribuicdes do Estagio
Supervisionado Il para a
formagcdo de professores,
em especial a sua
contribuigdo para o
dominio da docéncia no
processo de ensino para 0s
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no Curso de
Pedagogia da Faculdade de
Educacéo da Universidade
Federal do Amazonas -
FACED/UFAM.

Abordar a literatura de
autoria de mulheres
liderangas religiosas do
candomblé e a sua insergéo
na formagé&o de leitores(as)
e escritores(as) na escola.

Universidade
Federal do
Amazonas -
UFAM

Prof.2 Raquel Meister Ko
Freitag

Universidade: X Prof.2  Isadora  Melo
Universidade Gonzalez

Federal da

Bahia - UFBA




Jocicleia 2018
Souza
Printes

Leticia
Telles da
Cruz

Nicelma 2018
Josenila

Costa de

Brito

O desenho na
Educacéo
Infantil:
perspectiva
de formacgéo
de
professores a
partir da
teoria
Histérico-
Cultural.

ENTRE O
DIZERE O
FAZER:
Implicacdes
das crengas
de
PROFESSOR
ESEM
FORMAGAO
sobre o
ensino de LI
em escolas
publicas.

Formagéo de
professores e
relacoes
étnico-raciais:
estudo sobre
as producdes
cientificas do
periodo de
2003-2013.

Compreender como um Universidade Prof.2 lole Macedo
processo de formacéo Federal do Vanin

continuada com Amazonas -

professoras da educagéo UFAM

infantil pré-escolar, a partir
da perspectiva da teoria
Histérico-Cultural, pode
contribuir para que seu
trabalho amplie as
possibilidades da
expressédo infantil através
do desenho.

Evidenciar o sistema de Universidade X Prof.2 Rosa Mendonga de
crengas de professores de Federal da Brito
LI em formagéo, em Bahia - UFBA

relacéo ao ensino desse
idioma em escolas
publicas.

Analisar o percurso da Universidade Prof2 América Lducia
literatura especializada Federal do Para Silva César
sobre a tematica formacéo - UFPA

de professores e relacdes
étnico-raciais, durante o
periodo de 2003 a 2013,
que demarca dez anos de
vigéncia da Lei n.°
10.639/2003.




Rosilene 2019  Relagdes
Silva étnico-raciais
Santos da na educagao
Costa infantil:

contribuicdes
da teoria das
representacde
S sociais

Ayane de 2019  Principios de

Souza design para o

Paiva ensino de
biologia
celular:
pensamento

critico e agdo
sociopolitica
inspirados no
caso de
Henrietta
Lacks.

Emilia 2019
Patricia de
Freitas

A formacéo
do professor
de artes
visuais: um
estudo sobre
curriculo,
identidade
profissional e
profissionalid
ade docente.

Analisar as representagoes
sociais de professoras (es),
gestoras e equipe
pedagdgica de educagéo
infantil sobre o racismo e
suas manifestacdes na
escola e como se da o seu
enfrentamento

Investigar principios de
design de uma Sequéncia

Didatica (SD) sobre mitose

e cancer, inspirada na
histéria de Henrietta
Lacks, concebida com o
proposito de promover as
capacidades de PC e de
proposicéo de a¢do
sociopolitica (ASP) por
estudantes do Ensino
Médio (EM).

o0 atual perfil curricular do
curso de Licenciatura em
Artes Visuais da
Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE)
contribui com a construcéo
da identidade profissional
docente e da
profissionalidade docente
dos seus estudantes. Com
base nos estudos de Névoa
(1999) e Saviani (2009).

Compreender de que forma

Universidade X
Federal da
Paraiba - UFPB

Prof. Paulo Sérgio da
Costa Neves

Prof. Evandro Ghedin

Universidade: X
Universidade

Federal da

Bahia - UFBA

Universidade X Prof.?2 Maria da
Federal de Concei¢do Carrilho de
Pernambuco - Aguiar

UFPE




Autor(a) Ano
da

Defe

sa

Franklin 2019
Kaic

Dutra-

Pereira

Livia
Jéssica
Messias de
Almeida

Tema

Aventuras do
contar(se):
narrativas da
formagéo de
professores
de Quimica a
distancia.

Politicas
publicas para
educagdo das
relagBes
étnico-raciais
em Feira de
Santana-
Bahia (2006-
2016).

Objetivo Universidade Regido Regi Orientador(a)
Norte ao
Norde
ste

Caracterizar o processo de  Universidade Prof. Evandro Ghedin
constitui¢do da identidade Federal do Rio

docente de estudantes do Grande do

curso de Licenciatura em Norte - UFRN

Quimica a distancia da

UFRN/Polo Nova Cruz.

Analisar as politicas Universidade Prof. Wilson Honorato
pUblicas para educagdo das  Federal de Aragéo
relagOes étnico-raciais Sergipe - UFS

estruturadas nas gestdes
municipais de Feira de
Santana-Bahia, no periodo
de 2006 a 2016.




Autor(a)

Rocheland
e Felipe
Rodrigues

Thaiany
Guedes da
Silva

Tema

Percurso de
estudo e
pesquisa no
conceito de
funcéo:
analisando o
processo de
ensino e
aprendizagem
e as
influéncias na
formagédo do
professor de
matematica.

O processo
cognitivo das
emocoes:
perspectivas a
formagéo
continua dos
professores
do bloco
pedagégico
da
SEMED/Man

aus

Objetivo

Analisar a aplicagdo do
Percurso de Estudo e
Pesquisa (PEP), um
dispositivo didatico que
pode ser utilizado como
metodologia para o ensino
e aprendizagem dos
conceitos matematicos nas
licenciaturas em
Matematica, como também
pode atuar na formacéo
inicial e continuada do
professor de matematica.

Compreender como 0s
conhecimentos sobre o0s
processos cognitivos da
emogao podem implicar

nas mediacdes pedagodgicas

da formagéo continua dos
professores do Bloco
Pedagdgico Semed-
Manaus.

Universidade Regido Regi Orientador(a)
Norte ao
Nor
deste

Prof.2 Maria Auxiliadora
Soares Padilha

Universidade
Federal Rural
de Pernambuco
- UFRPE

Prof.2 Maria da

Universidade
Federal do Conceigao Carrilho de
Amazonas- Aguiar

UFAM




2020  Paraalémdo

atual. A

Aliuandra

Barroso

Cardoso Tecnologia

Heimbecke Intelectual

r Espaco do
Brincar e suas
implicacoes
paraa
potencializacd
0 do ludus na
formagéo
inicial de
professores.

2020  Um estudo
sobre a
politica de
acdo
afirmativa: a
implementaca
odalein®
12.711/2012
nos IFETS
(2014-2019).

Anne de
Matos
Souza
Ferreira.

Karina
Maria de
Souza
Soares

A populagdo
negra nos
livros
didéticos de
biologia: uma
analise
afrocentrada
por uma
educagéo
antirracista.

Compreender como as
Tecnologias da
Inteligéncia, mais
precisamente a Tl Espago
do Brincar, e seus
agenciamentos,
potencializam o ludus no
curso de formagéo inicial
de professores.

afirmativa, modalidade
cotas raciais,
implementada em 12
Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (Ifets) e a sua
relacdo com a Lei n.°
12.711/2012.

Analisar nos livros
didaticos de Biologia
aproximacoes e
distanciamentos entre as
narrativas sobre a
populacéo negra e o
paradigma da
Afrocentricidade.

Analisar a politica de acdo

Universidade
Federal da
Paraiba - UFPB

Prof.2 Michelle de
Freitas Bissoli

Universidade
Federal do
Amazonas-
UFAM

Prof.2 Angela Maria
Freire de Lima e Souza

Prof.2 Michelle de
Freitas Bissoli




Lia Midori 2020  Exame critico

Meyer da
Nasciment racializacéo
0 da doenca

falciforme na
formagéo de
professoras/es
de biologia:
promogcéo da
educagdo das
relacoes
étnico-raciais,
da educagao
em saude e de
uma viséo
equilibrada da
ciéncia.

Maria O corpo
Elizabete negro na
Sobral escola: trilhas
Paiva de de uma
Aquino educacéo do
sentir para
pensar as
relacoes

étnico-raciais.

Maria lone 2020  Geopedagogi

Feitosa ada

Dolzane imanéncia
digital: uma
outra
ambiéncia de
formagao
continuada de
professores
no
Amazonas.

Validar principios de Universidade Prof.2 Wilma de Nazaré
planejamento de uma Federal da Baia Coelho
sequéncia didatica (SD) Bahia - UFBA

sobre a racializagdo da
doenca falciforme, e a sua
relagédo com o racismo
cientifico, com o intuito de
promover uma abordagem
critica equilibrada da
ciéncia, a educagéo das
relagBes étnico-raciais, e a
educagdo em salde, no
contexto da formacéo
inicial de professoras/es de
Biologia.

Descrever e refletir a Universidade Prof. Eduardo Jorge
respeito de experiéncias Federal do Rio Lopes da Silva
pedagdgicas no contexto Grande do

educativo considerando as Norte-UFRN
relagdes étnico-raciais sob
um olhar estesiolégico.

Analisar as préticas Universidade Prof.2 Zeina Rebougas
pedagdgicas do Centro de Federal do Corréa Thomé
Formagcéo Tecnoldgico Amazonas -

CEFORT-AM. UFAM




Patricia
Fernandes
Lazzaron
Novais
Almeida
Freitas

Thayza
Wanessa
Silva
Souza
Felipe

Clemilson 2021
Cavalcanti

da Silva

2020

Concepgdes
sobre ciéncia
na educagio
profissional,
cientificae
tecnoldgica:
uma anélise
interseccional
emum
Instituto
Federal de
Educacéo.

Formacéo
docente e
diversidade
sociocultural
amazonica:
um estudo
sobre a
formagcéo dos
professores
do colégio La
Salle.

Por uma
educagdo das
relagoes

étnico-raciais:

analise
afrocentrada
em discursos
que
constituem
livros
didaticos de
ciéncias
naturais.

Analisar de que forma o
viés androcéntrico
caracteristico da Ciéncia
Moderna se manifesta até
os dias atuais em uma
instituicdo de ensino, parte
da Rede Federal da
Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, o
Instituto Federal da Bahia/
Campus Salvador.

Analisar de que modo a
formagéo dos professores
do Colégio La Salle
Manaus contribui (ou nao)
para o trabalho com a
diversidade sociocultural
dos seus alunos.

Compreender como 0s
discursos e as imagens que
constituem os livros
didaticos de Ciéncias
Naturais evidenciam a
populacéo afro-brasileira e
africana referendado por
uma educacéo das relacdes
étnico-raciais.

Prof. José Batista Neto

Universidade
Federal da
Bahia - UFBA

Universidade
Federal do
Amazonas -
UFAM

Prof.2 Zeina Rebougas
Correa Thomé

Prof. Jodo Luiz da Costa
Barros

Universidade
Federal da
Paraiba - UFPB




Cristiani 2021
Pereira de
Morais

Gonzalez

A educagdo
em direitos
humanos e a
formacéo de
professores
da educagio
basica na
arquitetura
normativa
internacional
e nacional:
contribuicoes
paraa
construgéo
das culturas
de direitos
humanos e de
direitos
fundamentais.

Eliane
Fatima
Boa Morte
do Carmo

metodoldgica
s: ensino de
histéria da
Africa e dos
africanos nos
anos iniciais
do ensino
fundamental.

Encruzilhadas

Prof.2 Maria Creusa de
Araujo Borges

Universidade
Federal da
Paraiba - UFPB

Analisar como a educacgéo
em direitos humanos e a
formagéo de professores da
educacgdo basica em tais
direitos estdo delineadas
nos instrumentos
normativos referidos, e
contribuem (ou n&o) para
edificar as culturas de
direitos humanos e de
direitos fundamentais.

Universidade
Federal da
Bahia - UFBA

Fazer um panorama
histérico e geografico do
Continente Africano, no
sentido de subsidiar as
professoras e professores
dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em
ampliar sua viséo sobre o
continente africano plural,
diverso, com seu legado de
técnicas e conhecimentos,
ampliando percepgao para
além de sua divisdo
geopolitica formatada apds
a colonizagéo do
Continente pelos paises

Prof.2 Selma Suely Bacal
de Oliveira

europeus.




Felipe Alex 2021
Santiago

Cruz

Indman 2021
Ruana

Lima

Queiroz

Josias 2021
Silvano de

Barros

Formagao
continuada de
professores
para as
relages
raciais:
produgdo do
conhecimento
em livros,
artigos qualis,
teses e
dissertagoes
brasileiras.

Prética como
componente
curricular na
formacao de
professores
de quimica:
repensando
caminhos
para uma
préxis
reflexiva.

Tessitura de
saberes de
professores
de Geografia
em inicio de
carreira:
historias de
vida,
trajetérias de
formagédo e
fazeres
docentes.

‘ ¥
N

Prof.2 Wilma de Nazaré
Baia Coelho

Universidade X
Federal do Para
- UFPA

Analisar a producéo do
conhecimento sobre a
formagéo continuada de
professores para as
relaces raciais em teses,
dissertacoes, artigos qualis
e livros.

Universidade
Federal da
Bahia - UFBA

identificar possibilidades
de realizagéo da PCC, em
cursos de licenciatura em
Quimica, de modo a
contribuir para uma préaxis
reflexiva.

Prof. Francisco Kennedy
Silva dos Santos

Prof.2 Maria Creusa de
Araljo Borges

Universidade
Federal da
Paraiba - UFPB

Analisar o processo de
apropriagdo, construcéo e
mobilizacéo dos saberes de
professores de Geografia
da educacéo bésica
publica, em inicio de
carreira, em consonancia
com as historias de vida e
as trajetorias de
escolarizagéo, formagéo
académica e o exercicio
profissional.
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Autor(a) Ano  Tema Objetivo Universidade Regido Regi  Orientador(a)
da Norte do
Defe Norde
sa ste

Osmiriz 2021  Apolitica do Analisar os impactos Universidade Prof. Anténio Carlos
Lima PRONERA provocados pela politicado  Federal do Pinheiro
Feitosa para Pronera, a partir do curso Amazonas -

formacéo de de especializacdo em UFAM

professores Educacéo do Campo

do campo no realizado pelo convénio

sul de INCRA/PRONERA/UERR

Roraima nos

limites do

capital.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor (a) em 2023, a partir das pesquisas realizadas no Banco de dados
da Biblioteca de Teses e Dissertagdes (BDTD), no recorte temporal de 2015 a 2021.
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Dando continuidade na categorizacdo dos dados coletados a partir do levantamento das
teses, a seguir destacamos as informacdes sobre: 0 género dos autores/as, o quantitativo das
teses identificadas no periodo de 2015 a 2021, o quantitativo dos autores das teses que estao
inseridos em IES como professores (as), 0 quantitativo de teses produzidas (as) nas regides

Norte e Nordeste, o género dos orientadores (as) das teses pesquisadas.

Gréfico 01 - Informagdes sobre o género dos autores (as) das teses.

Género-dos-autores/as-das-Teses pesquisadas.q

= Homens|

o Mulheres*

!

Fonte: Gréafico elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir das teses pesquisadas nos Bancos de dados
da Biblioteca de Teses e Dissertacées (BDTD)”’, e Plataforma Lattes - CNPq".

Gréafico 02 - Informacdes sobre o quantitativo das teses identificadas no periodo
de 2015 a 2021.

Teses publicadas entre 2015-2021

2021 2020 2019 2018 2017 2016 2015
defesas/ano

B R e
o N b

n° de tese

o N A O

Fonte: Graéfico elaborado pelo autor(a) em 2023, a partir das teses pes%uisadas nos Bancos de dados da
Biblioteca de Teses e Dissertates (BDTD)?, e Plataforma Lattes - CNPg.

" Disponivel em <http:/bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 02 de out. 2023.
"8 Disponivel em <Busca Textual - Curriculo Lattes (cnpg.br)>. Acesso em 02 de out. 2023.
" Disponivel em <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 02 de out. 2023.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://bdtd.ibict.br/vufind/
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Gréfico: 03 - Informacdes sobre o quantitativo dos autores (as) das teses que
estdo inseridos (as) em IES como professores (as).

Docentes inseridos (as) em [ES

® Docente em IES

B MN#o & docente

Fonte: Gréafico elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir das teses pesquisadas nos Bancos de dados
da Biblioteca de Teses e Dissertagdes (BDTD)®, e Plataforma Lattes - CNPg®.

Gréfico 04 - Informacdes sobre o quantitativo de teses produzidas nas regides
Norte e Nordeste.

Regides onde as teses foram pesquisadas

= NORTE
BENORDESTE

Fonte: Grafico elaborado pelo autor(a) em 2023, a partir das teses pesquisadas nos Bancos de dados da
Biblioteca de Teses e Dissertagdes (BDTD)®, e Plataforma Lattes - CNPg®.

% Disponivel em <Busca Textual - Curriculo Lattes (cnpg.br)>. Acesso em 02 de out. 2023.
81 Disponivel em <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 02 de out. 2023.
8 Disponivel em <Busca Textual - Curriculo Lattes (cnpg.br)>. Acesso em 02 de out. 2023.
8 Disponivel em <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 02 de out. 2023.
8 Disponivel em <Busca Textual - Curriculo Lattes (cnpg.br)>. Acesso em 02 de out. 2023.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://bdtd.ibict.br/vufind/
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Grafico: 05 - Informagdes sobre o género dos orientadores (as) das teses pesquisadas.

Orientadores (as) X Género

mHomens

mlvulheres

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir das teses pesquisadas nos Bancos de dados
da Biblioteca de Teses e Dissertagdes (BDTD)®, e Plataforma Lattes - CNPg®.

Referente aos resultados oriundos da realizacdo do estado do conhecimento, ao
fazermos uma correlagéo entre teoria e pratica, a maioria dos estudos fundamentam-se nos
aportes de: Antdnio NOvoa; Bernardete Gatti; Dermeval Saviani; José Carlos Libaneo; Iria
Brzezinski; Marli André; Maurice Tardif; Miguel Arroyo; Selma Garrido Pimenta. Entre os
aportes tedricos e metodoldgicos mais frequentes estdo Laurence Bardin, Pierre Bourdieu e
Roger Chartier. E valido destacarmos que a maioria das teses tomaram para analise um Corpus
documental, e estabeleceram uma relagéo intrinseca com o objeto por eles (as) investigados.

Tendo como referéncia os dados preliminares das teses, referente aos procedimentos
metodoldgicos recorrentes, os resultados identificados corroboram com os estudos de Wilma
Coelho e Waldemar Janior (2020); Wilma Coelho e Maria Silveira (2022), ao confirmarem
gue a maioria dos estudos produzidos sobre ERER no campo educacional tem sido realizado
tendo como base uma abordagem de natureza qualitativa, nas modalidades de estudos de caso,
bibliografico, documental, pesquisa de campo e etnografica. Onde para coletar os dados, 0s
pesquisadores (as) utilizaram questionarios, entrevistas semiestruturadas, conversa informal.

Os dados revelam ainda que as mulheres sdo majoritarias na realizacdo de pesquisas
sobre ERER e no processo de orientacédo de teses de doutorado, nas regides Norte e Nordeste,
esses dados corroboram com os estudos anteriormente realizados por Wilma Coelho (2018);
Wilma Coelho e Waldemar Oliveira Junior (2020); Wilma Coelho; Katia Régis; Carlos Silva

(2020), que também identificaram em seus estudos que as mulheres sdo majoritarias na

% Disponivel em <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 02 de out. 2023.
% Disponivel em <Busca Textual - Curriculo Lattes (cnpg.br)>. Acesso em 02 de out. 2023.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
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producdo de pesquisas sobre a tematica da ERER, esses dados também reafirma o que Wilma
Coelho e Maria Silveira (2022, p. 71) destacam como: “aspecto positivo a quantidade
expressiva de mulheres no campo cientifico, denotando uma mudanca no lugar ocupado nesse
campo que antes se configurava como majoritariamente masculino” outro destaque a ser feito
a partir dos estudos de Wilma Coelho e Maria Silveira (2022, p. 71), € referente a reflexdo de

que:

[...] nos cabe também levantar questionamentos sobre o inexpressivo quantitativo
masculino ou a falta de interesse desses pela tematica, até porque esta é uma
tematica que deve ser do interesse de todos. Independente de género, etnia ou cor da
pele, de homens e mulheres, pessoas fisicas ou juridicas, da sociedade como um
todo, todos n6s somos responsaveis pela promogdo da equidade Etnica nos espagos
de formacdo de sujeitos.

Ha de se considerar a partir dos resultados encontrados, que a maioria dos
pesquisadores (as) estdo inseridos (as) como docentes em Instituicdes de Ensino Superior,
podemos afirmar também, que temos avangos na producdo académica nas regides Norte e
Nordeste, referente & Educacio para Relagbes Etnico-Raciais, no periodo de 2015 a 2021,
tendo como eixo norteador e de referéncia a Lei n.° 10.639/2003, e as discussdes advindas do
processo de reflexdo de um sistema educacional que contemple a diversidade e um Curriculo
ndo eurocéntrico, reforgcando o que estudos anteriormente realizados por Tania Mdller (2015);
Wilma Coelho (2018); Wilma Coelho; Kétia Régis; Carlos Silva (2020), afirmam sobre a
existéncia de avangos e do crescimento da producdo académica sobre as relagdes étnico-
raciais no campo de formacéo docente.

Porém, ainda ha um longo caminho a percorrer para que essa tematica seja
efetivamente integrada as praticas educativas nessas regides, como destaca os estudos de
Tania Muller (2015); Wilma Coelho (2018); Wilma Coelho; Katia Régis; Carlos Silva (2020).
Petronilha Silva (2007) e Nilma Gomes (2011) salientam que, mesmo tendo avancos
legislativos, a efetiva implementacéo da Lei n.° 10.639/2003 e a Formagéo de Professores/as
para a ERER ainda enfrentam diversos desafios, como a resisténcia de alguns docentes, a falta
de materiais didaticos adequados, a auséncia de politicas publicas efetivas e a reproducdo de
esteredtipos e preconceitos raciais no ambiente escolar.

Por esta razdo, fez-se necessario analisarmos como o processo de Formac&o Inicial para
a ERER, na LIESAFRO, contribui para a desconstrucéo desses obstaculos e para a promogao
da equidade racial na educagdo. Assim, Nilma Gomes (2011) afirma que a Formacdo de
Professores (as) para a ERER tem sido tema de grande relevancia no contexto educacional

brasileiro, especialmente diante das desigualdades e discriminagdes que persistem em nossa



68

sociedade. Nesse sentido, é fundamental problematizar como a Licenciatura Interdisciplinar
em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros contribui para a formagéo de profissionais capazes
de atuar de forma ética e consciente na promocdo da diversidade e da cultura afro-brasileira.

Nesta secdo apresentamos as dimensdes introdutorias deste estudo, destacando a
importancia da analise da Formacéo Inicial para a ERER na LIESAFRO, a partir das reflexdes
realizadas através dos autores/as utilizados/as nessa etapa. E valido ressaltarmos que a ERER
se faz necessaria no processo de construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, como
afirma Abdias do Nascimento (2016). No entanto, a continuidade da discussdo no capitulo 2,
foi essencial para continuarmos a nossa analise sobre a Formag&o de Professores (as) e ERER
no Brasil.

Dando continuidade em nossa escrita no subtopico seguinte, apresentamos a estrutura

geral do nosso estudo.

1.4 ESTRUTURA DO ESTUDO.

Conforme demonstrado nas dimensdes introdutorias de nossa tese, apresentamos 0 N0sso
objeto e os objetivos do estudo, o percurso tedrico-metodoldgico, as nossas motivacdes, bem
como o estado do conhecimento da producao académica sobre Formacdo de Professores (as) e
Educac&o para Relacdes Etnico-Raciais, nas regides Norte e Nordeste do Brasil (2015 a 2021).

Na sec¢éo 2, intitulada Formacgéo de Professores (as) e ERER no Brasil, apresentamos
aspectos histdricos e conceituais da Formacdo de Professores (as) e a legislacdo norteadora no
processo de Formacao de Professores (as) no Brasil. Ainda na mesma secdo, apresentamos as
teorias tradicionais, criticas e pos-criticas de Curriculo e a sua correlagdo com a Formacgéo de
Professores (as) e a Educacéo para Relagdes Etnico-Raciais; o percurso histérico da educacéo
no Brasil e as suas relacbes com o processo de escolarizagdo da populacdo negra; e a
discusséo sobre Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais.

Na secdo 3, intitulada Historico e contextualizacdo sobre a Licenciatura Interdisciplinar
em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros LIESAFRO/UFMA, apresentamos o histérico de
criacdo da Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros; a estruturacdo pedagdgica e
0s aspectos do processo de Formacdo de Professores (as) implementada na LIESAFRO; as
informagdes gerais sobre os docentes da 12 turma; e como a estrutura curricular dessa
licenciatura contribui de forma direta no processo de descolonizagdo dos Curriculos.

Na secdo 4, intitulada Avaliacdo do percurso académico e profissional dos egressos da

12 turma e dos resultados das atividades desenvolvidas na LIESAFRO/UFMA no periodo de
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2015 a 2020, apresentamos as informacdes; o perfil e a producdo dos egressos da primeira
turma da LIESAFRO; as principais atividades realizadas com os discentes da primeira turma
da licenciatura, fazendo uma correlacdo com as discussdes sobre o Curriculo ndo eurocéntrico
adotado na LIESAFRO.

Por fim, nas ConsideracGes Finais, apresentamos as consideracOes realizadas e as
questdes que emanaram do estudo.

Na secdo seguinte fizemos uma discussdo referente a Formacao de Professores (as) e ao
processo de escolariza¢do da populacdo negra no Brasil, desde Brasil Império até as primeiras
décadas do século XXI, refletimos também sobre as mudangas que aconteceram ap6s esse
periodo e a importancia do Movimento Social Negro no processo de discussdo da ERER.
Objetivando compreender como a LIESAFRO se insere nesse contexto e contribui para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitiria. Ao destacarmos as politicas
educacionais e as praticas pedagogicas relacionadas a diversidade étnico-racial, foi possivel
refletir sobre os desafios e as possibilidades da Formacdo de Professores (as) nessa

perspectiva.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES (AS) E ERER NO BRASIL

Tendo como referéncia os estudos de Emilia Freitas (2019), podemos considerar que o
processo de formacgdo de professores/as, entre as possibilidades atuais pode ser abordado
levando-se em consideracdo diversos angulos como, por exemplo: Formacgdo Inicial ou
Formacdo Continuada, pela dimensdo metodoldgica, pela avaliacdo educacional, pela
perspectiva econbmica, politica, ética, historica, entre outras, pois ha de se considerar que esta
formac&o desperta o interesse dos governos, dos pesquisadores (as) e dos proprios professores
(as). Sendo que a escolha por qualquer perspectiva podera evidenciar a complexidade e a
multiplicidade desta formacéo (Freitas, 2019, p. 51).

Ao refletirmos sobre Formacéo de Professores (as), tendo como referéncia a década de
1980, apoiamos nos estudos de Marli André (2002), para afirmamos que a partir desta década
esse tema tornou-se um campo de estudo/pesquisa em crescente ascensdo, 0 que se justifica
pela natureza complexa da atividade docente, e pelas novas exigéncias a serem materializadas
pelos docentes na sala de aula (André, 2002, p. 110).

Segundo Bernadete Gatti (2010), podemos considerar que a partir da década de 1980
do século XX, comegamos a perceber uma significativa mudanca nos sistemas de ensino no
Brasil, sendo que esta mudanca ird demandar investimentos materiais e simbdlicos, a autora
destaca também a preocupagdo com as licenciaturas, no que se refere as estruturas
institucionais que as abrigam, e os seus curriculos e contetdos formativos (Gatti, 2010, p.
159).

A partir dos estudos de Helena Freitas (2007), podemos afirmar que atualmente o
cenario da educacao brasileira, tem como perspectiva a necessidade de termos uma politica de
articulacdo entre Formacéo Inicial e a Formagao Continuada de Professores/as, onde possa ser
discutida também as condicGes de trabalho, salarios e carreira dos docentes, tendo em vista
que o investimento nesses campos nao se constitui em prioridade, 0 que segundo a autora,
contribui para afastar do magistério um quantitativo significativo da juventude, os quais desde
ensino médio e nas universidades poderiam ser inseridos nos processos de formacgdo das
novas geracoes (FREITAS, 2007, p. 1.205).

Continuaremos a nossa reflexdo apresentando os aspectos historicos da Formacéo de

Professores (as), conforme subtdpico a seguir.
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2.1 HISTORICO SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES (AS).

Tendo como referéncia temporal o seculo XVII, podemos afirmar a partir dos estudos
de Emilia Freitas (2019), que os estudos de Jodo Coménio® nos ajuda a entendermos sobre a
formacdo do homem, correlacionando com as mudancas e transformacfes existentes na
sociedade, pois, Coménio prop6em que um professor deve ser capaz de utilizar de diferentes
instrumentos para ensinar e para tornar o homem livre capaz de transformar o meio em que
vive (Freitas, 2019, p. 60). Posterior ao século XVII, podemos destacar que s0 apés a
Revolucéo Francesa®™, com a necessidade da instrucdo popular tem inicio, com mais destaque,

a criacdo de institui¢bes dedicadas a formacéo de professores (as), segundo Névoa (1991):

A génese da profissdo docente foi praticada nas congregacoes religiosas, sendo que
nos séculos XVII e XVIII, de forma gradativa houve a substitui¢do de professores
(as) religiosos por professores laicos, dando inicio a varias mudangas no que se
refere as normas, valores e status na profissdo docente, sendo que no final do século
XVIII, ndo era mais permitido ensinar sem uma licenca ou autorizacdo do Estado
(N6voa, 1991, p. 17-18).

A primeira instituicdo denominada de “Escola Normal” segundo Dermeval Saviani
(2016) surgiu em 1975 em Paris, sendo que esta inciativa foi gradativamente sendo
implantada em outras cidades da Europa e dos Estados Unidos, segundo Anténio NoOvoa
(1999), estas instituicOes sao uma importante conquista dos professores sendo como o autor
destaca um lugar central na producdo do sistema de normas da profissdo docente (N6voa,
1999, p. 18-19).

A partir dos estudos de Antonio NOvoa (1999), pode-se afirmar que ao longo da
historia foram criados diversos tipos de modelos formativos docentes, sendo 0s académicos,
pautados na aquisi¢dao de conhecimentos; os modelos praticos, os quais buscavam os melhores

métodos para serem adotados e materializados. O autor destaca que essas perspectivas:

[...] devem ser substituidas por modelos profissionais, ou seja, modelos de formacéo
docente baseados em solucBes de partenariado entre as instituicdes de ensino
superior e as escolas, com um reforgo dos espagos de tutoria (N6voa, 1991, p. 26).

8 Jan Amos Komensky (em latim, lohannes Amos Comenius; em portugués, Jodo Amés Coménio foi um bispo
protestante da Igreja Moravia, educador, cientista e escritor checo. Foi um inovador e um dos primeiros
defensores da universalidade da educacdo, conceito que defende em seu livro Didactica magna. Considerado o
pai da educacdo moderna, aplicou um método de ensino mais efetivo, a partir dos conceitos mais simples para
chegar aos mais abrangentes. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Comenius Acesso em: 09 de
dezembro de 2023.

8 Revolucdo Francesa foi o ciclo revolucionario que aconteceu na Franca entre 1789 e 1799, um marco na
histéria da humanidade, porque inaugurou um processo que levou a universalizagdo dos direitos sociais e das
liberdades individuais a partir da Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidaddo. Também abriu caminho para
a consolidacdo de um sistema republicano pautado pela representatividade popular. SILVA, Daniel Neves.
"Revolugdo Francesa"; Brasil Escola. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiag/revolucao-
francesa.htm. Acesso em 13 de margo de 2024.
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A partir dos estudos de Dermeval Saviani (2009), podemos considerar que no Brasil a
preocupacao referente a Formacéo de Professores (as), se intensificou apds a independéncia,
ocorrendo inicialmente entre 1827-1890, tendo como destaque a criacdo da Lei de 15 de
outubro de 1827 - a Lei das Escolas de Primeiras Letras, que no seu artigo 4° determinava
que os (as) professores (as) deveriam ser treinados, as proprias custas, nas capitais das
respectivas provincias. Segundo o autor a partir de 1834, foram instituidas nas provincias
através de Ato Adicional Escolas Normais, as quais tinham uma existéncia descontinua,
enfatizando somente no dominio dos contetdos, sem preparo didatico e pedagdgico (Saviani,
2009, p. 144-146).

Ao0s nos reportarmos ao periodo de 1890-1932, podemos afirmar a partir dos estudos
de Dermeval Saviani (2009), que esse periodo se caracteriza pela preocupacdo e discussao
sobre os contetdos curriculares, a partir do exercicio pratico do ensino, tendo como referéncia
a Escola modelo criada em S&o Paulo, a qual serviu de referéncia as demais escolas que foram
criada, sendo que a partir desta referéncia comecou-se a entender que a organizagdo
curricular, com a preparacdo dos conteudos cientificos e as questdes didatico-pedagogica
deveriam fazer parte do preparo dos novos professores (as) (Saviani, 2009, p. 145).
Posteriormente, com a influéncia da Escola Nova®™ e das teorias pedagégicas de John
Dewey™, a formacéo de professores (as) passou a valorizar a formacao integral do individuo e
uma abordagem mais humanista e critica.

Referente ao periodo de 1932 até 1939, segundo Dermeval Saviani (2009), caracteriza-
se pela criacdo dos Institutos de Educacéo, idealizados para serem espacos onde a educacao
seja cultivada, sendo compreendida como objeto de ensino e de pesquisa, segundo o autor
referente aos respectivos institutos se destacam nesse processo o Instituto de Educacdo do
Distrito Federal, criado por Anisio Teixeira em 1932, e o Instituto de Educacéo de S&o Paulo,
criado por Fernando Azevedo em 1933, tendo os mesmos como referéncia os principios da
Escola Nova (Saviani, 2009, p. 145-146).

Segundo Manoel Gomes, Francisco Gomes, Benjamim Araljo Neto, Niege Moura,
Severina Melo, Suelda Aradjo, Ana Nascimento, Lourdes Morais (2019), através do Decreto

8 Essa lei mandava criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do
império. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM..-15-10-
1827.htm#:~:text=LEI%20DE%2015%20DE%200UTUBRO, lugares%20mais%20populosos%20do%20Imp%C
3%A9rio.

% A Escola Nova, também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, foi um movimento de renovagéo do
ensino, que surgiu no fim do século XIX e ganhou forca na primeira metade do século XX. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_Nova

%1 John Dewey problematiza a escola tradicional, e propde uma educacéo que tenha como referéncia uma escola
democratica, pois para 0 mesmo a escola socializa o individuo através de grupos de coletividade. (Dewey,
1976).
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n.°3.810, de 19 de marco de 1932% Anisio Teixeira contribuiu para o processo de
reorganizacdo das escolas normais, sendo contemplados a cultura geral e a profissional,
referentes aos Institutos de Educacdo, 0s mesmos comecaram a incorporar as exigéncias da
Pedagogia, que almejava se firmar como conhecimento de carater cientifico, caminhando em
busca da consolidacdo de um modelo pedagdgico-didatico de formacdo docente, o qual
pudesse corrigir as ineficiéncias e distor¢des das tradicionais escolas normais dos periodos
anteriores (Gomes et al. 2019, p. 01).

Os estudos de Emilia Freitas (2019) revelam que no periodo entre 1939 a 1971,
podemos destacar como ponto principal o0 processo de organizagdo dos cursos de Pedagogia e
dos cursos de licenciatura, bem como, a consolidagdo das Escolas Normais. A autora destaca
que os institutos de educacdo criados no Distrito Federal e em Sao Paulo elevados ao patamar
universitario, e posteriormente a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade Brasil®
consolidaram-se como referéncia para as demais escolas superiores do Brasil (Freitas, 2019,
p. 53).

Ainda sobre o decreto Decreto-Lei n.° 1.190/1939 que criou Faculdade Nacional de
Filosofia, 0 mesmo instituiu também que a preparacdo do professor (a) para atuar nos cursos
secundarios, seria realizada a partir da l6gica denominada de “3+1”, onde o Curriculo foi
organizado em 03 anos inicias de conteudo especificos da area de formacdo, e 01 ano de
formacéo didatico-pedagogica (Freitas, 2019, p. 53).

Segundo Manoel Gomes et al. (2019), esse periodo caracteriza-se pela substituicdo da
Escola Normal, pela habilitacdo especifica de Magistério, onde as adequacdes referentes ao
campo curricular foram definidas em virtude do golpe militar de 1964, e das mudancas na
legislagdo de ensino vigente. Nesse processo pode-se destacar a Lei n.° 5.692/1971%, que
alterou os ensinos primario e médio, introduzindo a denominacdo de 1° e 2° graus, a referida
lei ainda previa que a Formacgdo de Professores (as) deveria ser realizada para as quatro
ultimas séries do ensino de 1° e 2° graus, em curso de licenciatura curta de 3 anos de duracéo
ou plena de 4 anos. Essa lei atribuiu ao curso de Pedagogia, além da Formagdo de Professores
(as) para habilitacdo especifica de magistério, a responsabilidade em formar os especialistas

em educacdo. (Gomes et al. 2019, p. 03).

% Prefeitura do Distrito Federal. (1932). Decreto n° 3.810, de 19 de marco de 1932. Transforma em Instituto de
Educacdo a antiga Escola Normal e estabelecimentos anexos.

% BRASIL; MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Decreto-Lei n.° 1.190 de 04 de abril de 1939. D4 organizacdo a
Faculdade Nacional de Filosofia. Diério Oficial da Unido, p. 7929-7929, 1939.

% BRASIL. Lei n.°5.692/71. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Brasilia, DF, 1971. Disponivel
em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=5692&ano=1971&ato=f4ekXQU50MjRVT190
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E valido ressaltar que no periodo da ditadura militar no Brasil®®, a Formagdo de
Professores (as) passou por mudancas significativas, com a imposic¢do de uma formagédo mais
conservadora e autoritaria, alinhada aos interesses do regime. Porém, a partir da
redemocratizacdo do pais na década de 1980, a formacgdo de professores/as passou por um
processo de reformulagcdo, com a valorizacdo da formacdo critica e reflexiva, articulando
teoria e préatica, promovendo a educa¢do como um processo de transformacéo social (Gomes;
Gomes; Aradjo Neto; Moura; Melo; Aradjo; Nascimento; Morais, 2019, p. 04). Nesse sentido,
Dermeval Saviani (2009), um dos principais estudiosos da educacdo no Brasil, defende a
importancia da Formacao de Professores (as) como um elemento fundamental para a melhoria
da qualidade da educacédo. O autor destaca a necessidade de uma formacéo que articule teoria
e pratica, promovendo uma reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e os desafios
enfrentados pelos professores (as) no contexto atual.

Tendo como referéncias os estudos de Antdnio N6voa (2002); Donald Schén (2008);
Francisco Imberndén (2010); Henry Giroux (1997); Kenneth Zeichner (2008) e Paulo Freire
(2014) podemos considerar que a Formacdo de Professores/as € um tema de extrema
importancia no campo da educacdo, pois a qualidade do ensino depende diretamente da
competéncia e da preparacdo dos profissionais que atuam e que irdo atuar nas salas de aula.
Nesse sentido, diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas tém sido discutidas e
desenvolvidas, como apresentamos a seguir a partir das reflexdes dos estudos dos autores
anteriormente citados neste parégrafo.

O autor Anténio NO6voa (2002) destaca a importancia da formacdo continua do
docente, enfatizando a necessidade de uma reflexdo constante sobre a pratica pedagogica.
Segundo o autor, a Formacdo do Professor (a) ndo se limita apenas aos anos de graduacao,
mas deve ser um processo continuo e reflexivo ao longo de toda a carreira (N6voa, 2002, p.
35-37).

Para o autor Donald Schon (2008), por sua vez, em sua teoria da pratica reflexiva,
ressalta a importancia da capacidade do professor (a) de refletir sobre sua propria acéo e de
aprender com a experiéncia, para este autor, o (a) professor (a) deve ser um profissional
reflexivo, capaz de enfrentar os desafios e dilemas do cotidiano escolar de forma critica e
criativa (Schon, 2008, p. 59)

% A ditadura militar brasileira foi o regime instaurado no Brasil em 1 de abril de 1964 e que durou até 15 de
marco de 1985, sob comando de sucessivos governos militares. De carater autoritario e nacionalista, a ditadura
teve inicio com o golpe militar que derrubou o governo de Jodo Goulart, o entdo presidente democraticamente
eleito. O regime acabou quando José Sarney assumiu a presidéncia, o que deu inicio ao periodo conhecido como
Nova Republica (ou Sexta Republica). Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ditadura_militar_brasileira
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Os estudos de Francisco Imbernén (2010), sobre Formacdo de Professores (as),
destacam a importancia da formacdo baseada na prética, na reflexdo e na investigacao, este
autor afirmar que a Formacao do Professor (a) deve estar centrada no desenvolvimento de
competéncias pedagogicas e no aprimoramento da pratica docente (Imberndn, 2010, p. 14).

O autor Henry Giroux (1997), por sua vez, enfatiza a importancia da formacéo critica
do professor (a), que seja capaz de questionar as estruturas de poder e as desigualdades
presentes na sociedade, para este autor, o (a) professor (a) deve ser um agente de
transformacéo social, capaz de promover a justica e a igualdade no ambiente escolar (Giroux,
1997, p. 12-14).

O autor Kenneth Zeichner (2008), em seus estudos sobre Formacdo de Professores
(as), destaca a importancia da articulacdo entre teoria e préatica, defendendo uma formacéo que
seja contextualizada, reflexiva e critica, este autor afirma que a Formacdo do Professor (a)
deve ser pautada em uma solida base tedrica, aliada a experiéncia pratica e a reflexdo sobre a
pratica pedagogica (Zeichner, 2008, p. 538-540).

O autor Paulo Freire (2014) ressalta a importancia da Formag&o do Professor (a) como
um processo de libertacdo e emancipacdo, para o autor, o professor deve ser um educador
critico, capaz de promover a conscientizacao e a transformacdo social por meio da educacao
(Freire, 2014, p. 24).

Diante das diferentes perspectivas tedrico-metodologicas apresentadas por esses
autores, podemos considerar que a Formacdo Inicial e a Formagdo Continuada de
Professores/as s@o processos complexos e multidimensionais, que envolve ndo apenas a
aquisicdo de conhecimentos teéricos e técnicos, mas também o desenvolvimento de
competéncias emocionais, éeticas e politicas. Dessa forma, a Formacdo de Professores (as)
deve ser concebida como um processo continuo e reflexivo, que valorize a prética, a
experiéncia e a investigacdo, visando a formacdo de profissionais criticos, criativos e
comprometidos com a transformacao social, como destaca Paulo Freire (2014, p. 30-31).

Dando continuidade em nossa escrita no subtopico seguinte apresentamos a legislacdo
referente a Formacao de professores (as).
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2.2 LEGISLACAO REFERENTE A FORMACAO DE PROFESSORES/AS NO BRASIL.

A Formacao de Professores (as) € um tema fundamental para a qualidade da educacéo
em qualquer pais. No Brasil, a legislacdo que rege sobre a Formacdo de Professores (as)
passou por diversas atualizagdes ao longo dos anos, visando melhorar a qualidade da
formacéo e, consequentemente, a qualidade do ensino oferecido nas escolas. Por esta razao,
iremos destacar as principais regulamentacdes relacionadas a Formacao de Professores (as) no
pais, sendo estas a: LDB n.°9394/1996, a Resolu¢cdo CNE/CP n.°1/2002, a Lei n.°13.005/2014
(PNE) — 2014 a 2024, a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 e a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019.

Ao nos reportarmos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.°
9394/1996°, podemos considerar que a mesma é uma das principais leis que rege a Formagéo
de Professores (as) no Brasil. Ela estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
incluindo as normas para a formacao de profissionais da educacao.

Segundo a LDB (9394/1996), a Formacéao de Professores (as) deve ser realizada em
cursos de licenciatura, que devem garantir uma solida base teorica e pratica para o exercicio
da docéncia, estabelece em seu Art. 62, alterado pela lei n.° 13.415, de 2017%", que a formacéo
de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
Educacgdo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, oferecida em nivel

médio, na modalidade normal (Brasil, 1996, p. 07). Destaca ainda em seu 81° que:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios, em regime de colaboragéo,
deverdo promover a Formacgdo Inicial, a Continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério (Brasil, 1996, p. 07).

A partir dos estudos de Katia Santos (2011, p. 11), podemos considerar que a LDB
(9394/1996), contribui de forma direta no processo de criacdo das diretrizes gerais para a

educacao no pais, definindo também que a Formacéo de Professores (as) deve ser realizada

% Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9394/1996. Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm#:~:text=L 9394 &text=Estabelece%20as%20diretrizes%20e
%20bases%20da%20educa%C3%A7%C3%A30%20nacional. &text=Art.,civil%20e%20nas%20manifesta%C3
%AT7%C3%B5es%20culturais.

%" Altera as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n.° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o0 Decreto-Lei n.° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a
Lei n.° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino
Médio em  Tempo Integral.  Disponivel —em:  https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm



77

em nivel superior, garantindo a qualificacdo necesséaria para o exercicio da profissdo (Brasil,
1996, p. 10).

Referente & Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002%, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores (as) da Educacdo Béasica (DCNFPEB), em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, é complementar a LDB e estabelece as
Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores (as), em consonancia com as
demandas da educacdo brasileira. Essa resolucdo busca garantir a Formacdo de Professores
(as) competentes e comprometidos com a promocao da aprendizagem dos alunos (as). Desta
forma, as DCNFPEB se constituem em orientacfes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliacdo da educacdo no Brasil (Brasil, 2002, p. 01).

A partir os estudos de Manoel Gomes, Francisco Gomes, Benjamim Aradjo Neto,
Niege Moura, Severina Melo, Suelda Aradjo, Ana Nascimento, Lourdes Morais (2019),
podemos destacar que as DCNFPEB estabelecem que a pratica devera ser trabalhada desde do
inicio do curso, pois esta devera permear todas as etapas do processo de Formacdo Inicial e
Continuada dos Professores/as (Gomes et al. 2019, p. 05).

Ao nos reportarmos a Lei n.° 13.005/2014% que aprova o Plano Nacional de Educacio
(PNE) — 2014 a 2024, podemos considerar que esta lei traz diretrizes importantes para a
Formacdo de Professores (as) no Brasil, estabelecendo metas e estratégias para a melhoria da
qualidade da educacéo, incluindo a valorizacdo dos profissionais da educacdo e a garantia de
uma formacdo adequada para os professores (as) (Brasil, 2014). Referente as metas do PNE
(2014 a 2024), destacamos as metas 8, 12 e 13, as quais estabelecem os itens que descremos a
sequir:

A meta 8: estabelece elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
altimo ano de vigéncia deste Plano, para as popula¢cdes do campo, da regido de
menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacédo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (Brasil, 2014, p. 05).

A meta 12:; estabelece elevar a taxa bruta de matricula na educacdo superior para
50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da
oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas,
no segmento publico (Brasil, 2014, p. 08).

A meta 13: estabelece elevar a qualidade da educacdo superior e ampliar a proporcao
de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema
de educacdo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores (Brasil, 2014, p. 09).

Segundo Mara Gadélha, Antonio Nogueira, Ana Cristina Moraes (2022), o Conselho

% Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
% Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/113005.htm
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Nacional de Educacdo, tendo como referéncia o PNE (2014 a 2024) realizou diversos debates
e articulaces em torno da valorizacdo dos profissionais da educacdo, envolvendo nesse
processo diversos movimentos relacionados a comunidade académica, sindicatos,
universidade e profissionais da Educacdo Basica, tendo como resultado principal debates e
articulacdes a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015 (Gadélha; Nogueira; Moraes, 2022, p. 28).

Ao nos reportarmos a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015'° definem-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagé&o continuada (Brasil, 2015, p. 01). Esta resolucdo destaca a valorizacdo da diversidade
como um dos principais principios para que possamos ter uma melhoria na gestao e do ensino,
referente a esta resolucdo destacamos os Art. 3°, 5° e 8°, onde descrevemos 0s itens descritos a
sequir.

Art. 3° da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 — estabelece que a Formacgdo Inicial e a
Formacdo Continuada de Professores/as destinam-se, respectivamente, a preparacdo e ao
desenvolvimento de profissionais para funces de magistério na Educacdo Basica nas etapas
da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e nas modalidades da educagdo de
jovens e adultos, educacéo especial, educacéo profissional e técnica de nivel médio, educacao
escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e educacgéo a distancia, a
partir de compreensdo ampla e contextualizada de educagdo e educacgdo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a participacdo na
elaboracdo e implementacdo do Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo, na perspectiva de
garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a
gestdo democratica e a avalia¢do institucional (Brasil, 2015, p. 03). Destaca ainda no § 4°

deste artigo que:

Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem aqueles que
exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas, incluindo a gestao
educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de educacdo bésica, nas
diversas etapas e modalidades de educagdo (educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacdo de jovens e adultos, educagdo especial, educacdo
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do
campo, educacao escolar quilombola e educacédo a distancia), e possuem a formacéao
minima exigida pela legislacdo federal das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Brasil, 2015, p. 03).

O Art. 5° da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 estabelece que a formacdo de profissionais
do magistério deve assegurar a base comum nacional, pautada pela concepc¢do de educagédo

como processo emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da

1% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
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especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da articulacdo entre
teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das
instituicGes educativas da Educacdo Basica e da profissdo, para que se possa conduzir o (a)
egresso (a), por exemplo, no capitulo VIII, define que a consolidagdo da educacgéo inclusiva
através do respeito as diferengas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras (Brasil, 2015, p. 06).

O Art. 8° da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 estabelece que o(a) egresso(a) dos cursos
de formagdo inicial em nivel superior devera, portanto, estar apto a, entre outras questfes a
VIIlI - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras (Brasil, 2015, p. 16).

Segundo Maria Gadélha, Antonio Nogueira, Ana Cristina Moraes (2022), a partir dos
artigos descritos anteriormente podemos afirmar que a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015,
contribui de forma direta para rompermos com a nocdo de competéncia trabalhada nas
DCNFPEB, pois, traz a discussao sobre a Formacéo Inicial e Continuada de Professores/as os
contetidos e tematizagdes referentes a docéncia como saberes, 0s quais estdo ligados a ciéncia
da educacdo, a Pedagogia, bem como a gestdo educacional (Gadélha; Nogueira; Moraes,
2022, p. 29).

Referente & Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019'®, definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores/as para a Educagdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores/as da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo) (Brasil, 2019, p. 01), dispde também sobre a reestruturacdo da Formacao Inicial e
Continuada de Professores/as da Educagdo Bésica, com o objetivo de aprimorar a qualidade
da formacdo dos profissionais da educacdo e promover a melhoria da educacéo no pais.

Segundo Maria Gadélha, Antonio Nogueira, Ana Cristina Moraes (2022), pode-se
considerar que esta resolucao faz uma ruptura em relagdo aos avangos obtidos no processo de
Formacdo Inicial e Continuada de Professores/as, estabelecidos nas diretrizes anteriormente
destacadas, principalmente no que se se refere a valorizagdo da profissdo docente, pois surge o
que os autores denominam como uma responsabilizacdo profunda e uma individualizacdo dos
professores (as) no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem (Gadélha;
Nogueira; Moraes, 2022, p. 28).

Apoiamo-nos em estudos de Elda Melo e Camila Santos (2020) para afirmamos que a

legislacdo de Formacéo de Professores (as) no Brasil é fundamental para garantir a qualidade

191 disponivel em: http://portal. mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
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da educacdo no pais. As normativas estabelecidas pelas Resolu¢fes do Conselho Nacional de
Educacdo e pela LDB visam garantir a Formacdo de Professores (as) competentes e
comprometidos com a promoc¢édo da aprendizagem dos alunos. No entanto, é essencial que as
Instituicdes de Ensino Superior e 0s 6rgaos responsaveis pela educacéao fiscalizem e avaliem
constantemente a qualidade dos cursos de licenciatura, visando a melhoria continua da
Formacdo de Professores (as) no Brasil (Melo; Santos, 2020, p. 89).

Dando continuidade em nossa escrita no subtopico seguinte apresentamos as

discussoes sobre as teorias do Curriculo.

2.3 TEORIAS DO CURRICULO, DISCUSSOES PRELIMINARES.

Ao iniciarmos a nossa reflex&o sobre o Curriculo tendo como referéncia os estudos de
José Sacristan (2016), podemos afirmar que o Curriculo se refere as intencbes educativas que
orientam o processo de ensino e aprendizagem, englobando os contetidos a serem ensinados,
as metodologias utilizadas, as formas de avaliacdo, entre outros aspectos. Paulo Freire (2014),
por sua vez, destaca a importancia de um Curriculo que esteja relacionado com a realidade
dos estudantes, promovendo a reflexao critica e a transformacédo social, pois como destaca o0s
autores o Curriculo € um tema central na area da educacgdo, pois influencia diretamente a
pratica pedagdgica e o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Tomaz Silva (2004), ndo basta elaborarmos e difundirmos um conceito e uma
concepcao de Curriculo é necessario refletirmos sobre quais concepcdes e sob quais teorias

esse Curriculo estrutura-se, pois como destaca o autor:

O Curriculo sempre serd o resultado de uma sele¢do, dentro de um universo de
conhecimentos e saberes, aonde selecionamos a parte que ira compor o Curriculo.
Por esta razo, o autor afirma que ndo basta priorizarmos, precisamos questionar
sempre que tipo de pessoa que iremos formar se sera do tipo racional com foco no
ideal humanista; do tipo competitivo com foco no modelo neoliberal; ou se
queremos formar um sujeito critico e transformador, pois para cada escolha que
fizermos haverd um tipo de conhecimento e de Curriculo a ser trabalhado (Silva,
2004, p. 04 e 05).

A partir dos estudos de Tomaz Silva (2004), elaboramos no quadro abaixo descrito
uma sintese das 03 teorias do Curriculo, as quais segundo o autor exercem influéncia na
educacéo do Brasil (Silva, 2004, p. 17-18).
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Quadro 02 - Resumo das categorias de teorias do Curriculo de acordo com seus principais
conceitos.

Categorias de teorias do Curriculo de acordo com seus principais conceitos

TEORIAS Ensino;  Aprendizagem;  Avaliacdo;  Metodologia;  Didatica;
TRADICIONAIS Organizacao; Planejamento; Eficiéncia; Objetivos
TEORIAS CRITICAS Ideologia; Reproducdo cultural e social; Poder; Classe social;

Capitalismo; RelacGes sociais de producdo; Conscientizacdo;
Emancipacao e libertacdo; Curriculo oculto; Resisténcia.

TEORIAS POS- Identidade; Alteridade; Diferenca; Subjetividade; Significacdo e
CRITICAS discurso; Saber-poder; Representacdo; Cultura; Género, raca, etnia,
sexualidade; Multiculturalismo.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir da pesquisa de Silva (2004, p. 17).

Reportando-nos ao quadro anteriormente citado das teorias do Curriculo, e tendo como
referéncia os estudos de Lucinalva Almeida (2008), podemos destacar que o Curriculo ndo é
neutro, pois ao selecionarmos um determinado saber o qual ira ser ensinado, e serad
considerado relevante, estara sendo trabalhada uma visdo de sociedade que sera construida ou
mantida, pois, como a autora afirma, um Curriculo sempre precisara ser repensado, tendo em
vista que pensar esse Curriculo é rever o que precisa ser reconfigurado, pois, o Curriculo
incorporara 0s processos que irdo fazer dele significativo (Almeida, 2008, p. 76-77).

Ainda sobre as 03 teorias do Curriculo, faz-se necessario destacarmos as informacdes
abaixo descritas:

a) Teorias Tradicionais de Curriculo

Tendo como referéncia os estudos de Anténio Moreira e Tomaz Silva (2013), podemos
considerar que as teorias tradicionais de Curriculo, tem como centralidade aos atos de
planejar, implementar e avaliar os Curriculos, compreendendo-os como neutros. Por esta
razdo, ignoram o carater politico das praticas curriculares e consequentemente das praticas
educativas, contribuindo com as desigualdades sociais, ainda segundo os autores as teorias
tradicionais de Curriculo tém suas bases nos estudos de pensadores como John Bobbitt e John
Dewey, que contribuiram significativamente para a compreensdo do desenvolvimento
curricular ao longo dos anos. Desta forma, os modelos tradicionais se dividem em duas
abordagens principais: 0s técnicos e os progressistas de base psicoldgica (Moreira; Silva,
2013, p. 20).

Segundo John Bobbitt (2004), o0 modelo técnico, baseia-se na ideia de que o Curriculo
deve ser organizado de forma sistematica e racional, seguindo uma estrutura claramente

definida. Para este autor, o Curriculo deve ser planejado de acordo com as necessidades da
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sociedade e deve estar alinhado com os objetivos educacionais estabelecidos. Nesse sentido, 0
Curriculo técnico enfatiza a transmissdo de conhecimentos e habilidades especificas, com
foco no desenvolvimento de competéncias praticas e aplicaveis no mundo real (Bobbitt, 2004,
p. 10).

Ao nos reportarmos ao modelo progressista de base psicolégica, John Dewey (2002)
enfatiza a importancia da experiéncia e da participacdo ativa do aluno no processo educativo.
Para esse autor, o Curriculo deve ser centrado no aluno e em suas necessidades e interesses.
Nesse sentido, o Curriculo progressista valoriza a aprendizagem significativa e
contextualizada, estimulando o desenvolvimento integral do individuo (Dewey, 2002, p. 01).

De acordo com Tomaz Silva (2004), as teorias tradicionais de Curriculo,
fundamentadas nas contribuicGes de Bobbitt e Dewey, oferecem importantes reflexdes sobre a
organizagdo e o desenvolvimento curricular, apontando caminhos para a construcdo de
praticas educativas mais eficazes e significativas. E fundamental, portanto, que os (as)
educadores (as) estejam atentos as diversas abordagens existentes e busquem constantemente
inovar e adaptar suas praticas pedagdgicas, visando sempre ao desenvolvimento integral e o
sucesso dos alunos (Silva, 2004, p. 27).

b) Teorias Criticas de Curriculo

A partir dos estudos de Anténio Moreira e Tomaz Silva (2013), podemos considerar
que as teorias criticas de Curriculo tém como objetivo central analisar e questionar as praticas
educacionais vigentes, buscando identificar e transformar as relagdes de poder presentes no
contexto escolar. Essas teorias sdo fundamentadas em uma visdo critica da sociedade e da
educacdo, que buscam compreender como as estruturas sociais influenciam o processo de
ensino e aprendizagem (Moreira; Silva, 2013, p. 24).

Dentre as principais obras que contribuiram para o desenvolvimento das Teorias
Criticas de Curriculo, segundo Silva (2004, p. 31), destacam-se A Pedagogia do Oprimido, de
Paulo Freire; A Reproducdo, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron; e ldeologia e
Curriculo, de Michael Apple. Pois, esses autores apresentam diferentes perspectivas e
abordagens para entender as relagfes entre Curriculo, poder e ideologia na educagdo, como
demonstraremos a seguir.

Em A Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire propde uma pratica pedagogica
libertadora, que promova a conscientizacdo e a emancipacao dos sujeitos através da educacao.
Paulo Freire critica a educagdo bancaria, que trata os alunos como receptores passivos de
conhecimento, e propde uma educacdo problematizadora, que estimule a reflexdo critica e a

transformacéo social (Freire, 2014).
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Ja em A reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron analisam como as estruturas sociais influenciam a reproducdo das
desigualdades no sistema educacional. Esses autores destacam a importancia dos capitais
econdmico, cultural e social na determinacdo do sucesso escolar dos individuos, mostrando
como o Curriculo e as préaticas pedagdgicas reproduzem e legitimam essas desigualdades
(Bourdieu; Passeron, 2023).

Em "ldeologia e Curriculo”, Michael Apple (2016), aborda a relagcdo entre Curriculo,
poder e ideologia na educacdo, destacando como as instituicdes educacionais reproduzem as
ideologias dominantes da sociedade. Esse autor critica a neutralidade do Curriculo e defende
uma abordagem critica que questione as estruturas de poder e promova a diversidade e a
equidade na educacédo (Apple, 2016).

Referente as Teorias Criticas de Curriculo, anteriormente mencionadas, segundo
Tomaz Silva (2004), as mesmas sdo fundamentais para repensar e transformar a educacao,
questionando as préaticas pedagdgicas dominantes e buscando construir uma escola mais
democratica, inclusiva e emancipadora. Essas teorias nos convidam a refletir sobre as relaces
de poder presentes na educacdo e a buscar caminhos para uma educagdo mais justa e
igualitaria (Silva, 2004, p. 31).

c) Teorias Pds-Criticas de Curriculo

Referente as Teorias Pos-Criticas de Curriculo, Maria Freire e Demostenes Vieira
(2019) destacam que as mesmas representam uma abordagem inovadora e critica em relacéo
aos estudos tradicionais sobre educacdo e Curriculo. Partindo da critica ao modo como as
teorias criticas tradicionais abordam a questdo do Curriculo, os tedricos pds-criticos buscam
ampliar e problematizar as discussdes sobre Curriculo, considerando as complexidades e
contradi¢Bes presentes nas praticas educacionais (Freire; Vieira, 2019, p. 25).

Dentre os principais tedricos que contribuiram para o desenvolvimento das Teorias
Pds-Criticas de Curriculo, segundo Tomaz Silva (2004), podemos destacar Jacques Derrida,
Michel Foucault, Jean-Francois Lyotard, Gilles Deleuze, Frantz Fanon, Aimé Césaire e Albert
Memmi. Cada um desses pensadores trouxe contribui¢cbes importantes para repensar 0
Curriculo como um espaco de disputas politicas, culturais e epistemologicas (Silva, 2004, p.
32).

Ao nos reportarmos a Jacques Derrida (2002), podemos destacar que este autor
questiona a nocdo de verdade e objetividade no Curriculo, apontando para a necessidade de
desconstruir as narrativas dominantes e abrir espaco para multiplas interpretacdes e formas de

conhecimento. Para Michel Foucault (2000), por sua vez, analisa as relacdes de poder
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presentes no Curriculo, revelando como o conhecimento é produzido e disseminado de forma
a perpetuar estruturas de dominacéo e exclusao.

Através dos seus estudos Jean-Francois Lyotard (2000), problematiza a ideia de
metanarrativas no Curriculo, defendendo a valorizagdo da diversidade de discursos e saberes.
Para Gilles Deleuze (2019), por sua vez, propde uma concepcdo de Curriculo como um
processo de criacdo e experimentacdo, que vai além das normas e padrdes estabelecidos.

Ao destacarmos os estudos de Frantz Fanon (1968), Aimé Ceésaire (1978) e Albert
Memmi (1957/2011), podemos afirmar que esses autores, trazem importantes reflexdes sobre
a questdo da descolonizacdo do Curriculo, apontando para a necessidade de superar as
estruturas coloniais presentes nas praticas educacionais e promover uma Cultura de
valorizacdo da diversidade e pluralidade de perspectivas.

Referente as Teorias Pds-Criticas de Curriculo, anteriormente mencionadas, segundo
Tomaz Silva (2004), representam uma abordagem fundamental para repensar a educagéo e o
Curriculo em um mundo cada vez mais plural e globalizado. Ao considerar as contribuicdes
dos principais teoricos pos-criticos, € possivel ampliar as discussées sobre Curriculo e
promover praticas educacionais mais inclusivas, criticas e transformadoras (Silva, 2004, p.
35).

De acordo com os estudos de Marcelly Cruz, Giovana Cruz, Eder Silveira (2020),
podemos afirmar que o conceito de Curriculo eurocéntrico se refere a um modelo educacional
que prioriza a Cultura, valores e perspectivas histdricas europeias, relegando ao segundo
plano as epistemologias e saberes ndo europeus. Por outro lado, o Curriculo ndo eurocéntrico
busca valorizar e inserir nos processos educativos as multiplas culturas, saberes e perspectivas
do mundo nédo ocidental, promovendo a diversidade e a interculturalidade. Diante da
necessidade de formar professores/as capacitados/as para atuarem de forma critica e reflexiva
em relacdo as questbes étnico-raciais, fez-se necessario analisar como a LIESAFRO tem
contribuido para a consolidacdo de um Curriculo ndo eurocéntrico (Cruz; Cruz; Silveira,
2020).

A partir dos estudos de Katia Regis (2009; 2012) e Maria Freire, Demdstenes Vieira
(2019), podemos considerar que adotar um Curriculo ndo eurocéntrico € fundamental para
problematizarmos as estruturas de poder e as hierarquias raciais presentes na sociedade,
visando a desconstrucdo de estereo6tipos e preconceitos e a valorizagdo das culturas e saberes
historicamente marginalizados. Um Curriculo ndo eurocéntrico contribui para a construcao de
uma identidade plural e inclusiva, reconhecendo a diversidade cultural como um valor a ser

celebrado e respeitado, por isso, faz-se necessario adotarmos o Curriculo ndo eurocéntrico nas
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instituicGes de ensino, pois é fundamental para garantir a valorizacdo da diversidade étnico-
racial e cultural presente na sociedade brasileira. Um curriculo que considera as diferentes
narrativas e perspectivas é capaz de promover a inclusdo e o respeito a pluralidade,
contribuindo para a formacdo de cidaddos mais criticos e conscientes de sua propria
identidade (Regis, 2012; Freire, Vieira, 2019).

Optamos por adotar no presente estudo um Curriculo ndo eurocéntrico em virtude da
necessidade de repensar e transformar as praticas pedagogicas em consonancia com a
realidade brasileira, marcada pela diversidade étnico-racial e cultural. Acreditamos que
somente por meio de uma educacdo critica, plural e comprometida com a justica social €
possivel superar as desigualdades e promover a inclusdo de todos os sujeitos, como destaca
Marcelly Cruz, Giovana Cruz, Eder Silveira (2020). Nesse sentido, ao adotarmos um
Curriculo ndo eurocéntrico, estaremos valorizando as vozes e as experiéncias historicamente
marginalizadas na educacdo brasileira. Ao priorizar uma abordagem que considere as
contribuicdes da cultura africana e afro-brasileira, buscamos ampliar o debate sobre as
relacOes étnico-raciais e desconstruir narrativas hegemoénicas que perpetuam a discriminacédo e
0 preconceito.

Podemos considerar a partir dos estudos de Grada Kilomba (2016), que
Epistemologia'® é a ciéncia da aquisicdo de conhecimento que ir4 determinar: quais s&o 0s
temas ou topicos que irdo produzir conhecimento; quais narrativas e interpretacdes serdo
usadas para explicar um fendémeno; e quais métodos serdo usados para a producdo de
conhecimento. Para a autora, a Epistemologia define ndo somente como, mas também quem
produz o “conhecimento verdadeiro” e em “quem acreditarmos”. Por essa razdo, ¢ valido
destacarmos, como afirma Thiago Fernandes (2023), a importancia da epistemologia na
construcdo de novas formas de compreensdo e interpretacdo do mundo, rompendo com 0s
paradigmas cristalizados e hierarquizados que tém invisibilizado saberes e praticas de grupos
historicamente marginalizados.

Ainda, segundo Anibal Quijano (2005) e Frantz Fanon (1952/2008), a epistemologia
tradicionalmente considera a producdo do conhecimento como neutra e universal, sem levar
em consideracdo as relagdes de poder e colonialidade que moldam as diferentes formas de

conhecimento. Enquanto que as epistemologias decoloniais objetivam descolonizar o

192 A palavra Epistemologia foi utilizada pela primeira vez pelo fil6sofo escocés James Frederick Ferrier (1808-
1864), sendo que podemos considerar que etimologicamente é composto pelas palavras episteme que significa
conhecimento e logos que significa palavra, estudo ou ciéncia. Por esta razdo, pode-se compreender que
epistemologia estuda a origem, a estrutura, os métodos direcionando o olhar do pesquisador para a possibilidade
de construir um conhecimento significativo (Castejon, 2021, p. 70).
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conhecimento, questionando as hierarquias e hegemonias epistémicas que sustentam as
narrativas eurocéntricas e colonialistas. Dessa forma, as epistemologias decoloniais propdem
um olhar critico sobre o conhecimento e as formas de produzi-lo, reconhecendo a diversidade
de saberes e perspectivas presentes nas comunidades e culturas colonizadas. Elas valorizam os
conhecimentos tradicionais, locais e ancestrais, questionando a imposi¢cdo de narrativas
dominantes e hegemonicas que silenciam e subalternizam esses saberes.

Segundo Thiago Fernandes (2023), a partir das epistemologias decoloniais, 0s
professores (as) podem repensar suas praticas pedagogicas, incorporando novas perspectivas,
contetdos e metodologias que valorizem a diversidade étnico-racial e cultural presente na
sociedade. Isso contribui para combater o racismo estrutural e promover a igualdade de
oportunidades e o respeito a pluralidade de saberes e identidades. Adotarmos epistemologias
decoloniais no processo de Formagdo de Professores (as) é fundamental para promover uma
educacdo mais inclusiva, diversa e equitativa. Ao reconhecer e valorizar os saberes das
populacdes colonizadas, os professores/as podem contribuir para a descolonizacdo do
Curriculo e para a promogdo de uma educacgdo antirracista e decolonial (Anibal Quijano,
2005; Frantz Fanon, 1952/2008).

Ao fazermos uma correlacdo entre epistemologias decoloniais e Curriculo nédo
eurocéntrico, a partir dos estudos de Anibal Quijano (2005), Frantz Fanon (1952/2008) e
Grada Kilomba (2016), podemos considerar que a adogdo de epistemologias decoloniais esta
diretamente relacionada a necessidade de construirmos Curriculos ndo eurocéntricos, que
valorizem a diversidade cultural e étnico-racial. Um Curriculo ndo eurocéntrico busca ampliar
as possibilidades de representacdo e reflexdo das diferentes narrativas presentes na sociedade.
Dessa forma, as epistemologias decoloniais estdo intrinsecamente relacionadas a construcao
de um Curriculo ndo eurocéntrico, que consiga incorpora os saberes e perspectivas das
populacgdes colonizadas, promovendo uma educagdo mais inclusiva e plural.

Para Thiago Fernandes (2023), mesmo com 0s avancos e a crescente discussao sobre
epistemologias decoloniais e curriculos ndo eurocéntricos, ainda enfrentamos desafios
significativos para sua efetiva implementacdo nas instituicdes de ensino. Dentre os principais
desafios, destacam-se a resisténcia de alguns setores conservadores que defendem a
manutencdo do status quo e a reproducao de saberes e praticas ja estabelecidas. Outro desafio
é a falta de formacéo e sensibilizagdo dos professores/as para trabalharem com a diversidade
étnico-racial e cultural presente nas salas de aula, pois muitos docentes ainda ndo estdo
preparados para dialogar de forma critica e reflexiva sobre o racismo estrutural e as

desigualdades sociais, 0 que pode impactar negativamente na qualidade da educacdo
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oferecida.
Dando continuidade em nossa escrita no subtopico a seguir realizamos o historico do

processo de educacdo para populacao negra e a discussdo sobre ERER.

2.4 HISTORICO DO PROCESSO DE EDUCAGCAO PARA POPULACAO NEGRA E A
DISCUSSAO SOBRE ERER.

[..] a formaglo da estrutura educacional e cultural brasileira resultou de um
complexo processo de aculturacdo, o qual em consequéncia da conjuntura politica e
social da época (século XVI), contribui para a completa invisibilidade em relagdo
aos aspectos positivos, da presenca africana e, por conseguinte, do povo negro na
formacado historica brasileira (Costa, 2011, p. 207).

De acordo com Florestan Fernandes (2008, p. 71), no processo de reivindicacdo dos
Movimentos Sociais Negros por uma sociedade mais justa e igualitaria, onde a populacéo
negra tenha os seus diretos assegurados, a educagdo formal, sempre se constitui como marco
principal. Para entendermos o inicio desta historia, faz-se necessario destacarmos parte do

discurso realizado por Abdias do Nascimento, que na época (1997) era Senador Federal:

Desenvolvida desde a chegada a estas terras dos primeiros africanos escravizados, a
luta dos afro-brasileiros'® pela igualdade e justica é uma saga de crueldade e
revolta, sofrimento e redencdo, que se estende pela Histdria do pais e se confunde
com a luta pela liberdade do povo brasileiro. Maioria absoluta da populagdo nos
tempos da Col6nia e do Império, e ainda maioria no final do milénio — apesar das
tentativas de embranquecer o Brasil estimulando-se a imigragdo europeia — 0S
africanos e seus descendentes tém sido desde sempre os verdadeiros responsaveis
pela construcdo deste pais. Em troca, o que sempre recebemos foi a discriminacéo, a
humilhacéo e o desprezo, edulcorados por uma ideologia terrivel na sua capacidade
de amortecer a consciéncia dos oprimidos e subjugados: o mito da “democracia
racial”, instrumento que se revelou extraordinariamente eficaz em manter os negros
no lugar de subalternidade absoluta em uma sociedade que, apesar de multirracial'®*
e pluriétnica'®, apresenta niveis de desigualdades mais elevados do que nacdes até
recentemente caracterizadas pela préatica do racismo oficial (Akoni, 2007, p. 47).

Ao refletirmos sobre a educacdo brasileira a partir dos referenciais historicos (Pereira,
2002'%; Silva, 2002'"; Barros, 2005'®, Fernandes, 2008'%), podemos tracar uma linha

1% Diz respeito a brasileiro de ascendéncia africana, termo muito utilizado pelo movimento social negro para
estabelecer uma correlacéo, ou seja, resgatar o laco com a ancestralidade africana.

104 palavra utilizada para descrever pessoas que ndo sdo descendentes de uma Ginica origem.

195 palavra que significa diversidade de grupos étnicos e culturas.

% PEREIRA, Jodo Baptista Borges. Escola e Relagdes Raciais no Brasil. In: Negro, Educagdo e
Multiculturalismo. Orgs. Maria do Rosario Silveira Porto, Afranio M. Catani, Celso Prudente, Renato Gilioli.
S&o Paulo: Editora Panorama, 2002.

7 SILVA Jr. Hédio. Discriminagdo Racial nas Escolas: entre a lei e as praticas sociais. Brasilia: UNESCO,
2002.

18 BARROS, Surya Aaronovich Pombo. Negrinhos que por ahi anddo: a escolarizacdo da populacio negra em
S&o Paulo (1870 - 1920). Séo Paulo: FEUSP, 2005. (Dissertacdo de Mestrado)

19 FERNANDES, Florestan. A integragdo do negro na sociedade de classes: ensaio de interpretagdo socioldgica.
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temporal do percurso do processo educacional dos negros desde periodo do Brasil Colénia até
os dias atuais (século XXI), nesse sentido, Marcus Fonseca (2012), destaca que durante o
periodo do Brasil Colbénia (desde 1530), referente ao processo de ensino, 0s jesuitas

implantaram no Brasil:

[...] um ensino livresco, que ndo levava em consideracdo a realidade local, desta
forma, a educagdo durante o periodo do Brasil Colbnia, caracterizava-se por aulas
avulsas das quais eram responsaveis professores improvisados, neste contexto os
negros escravizados ndo tinham acesso a educacao formal (Silva; Aradjo 2005, p.
20).

Portanto, a educacdo jesuitica, implantada no periodo colonial era o principal
instrumento de “civilidade” e doutrina¢ao dos habitantes do Brasil. E, para os negros (as), ela
foi utilizada como controle e disciplinarizacao das atividades relacionadas ao trabalho escravo
(Fonseca, 2002, p. 14). Segundo Marcus Fonseca (2012), no periodo imperial (1808), com a
vinda da Coroa Portuguesa para o Brasil, destaca-se referente a educacdo, a criagdo das
escolas de primeiras letras. E em relacdo a educacéo do povo negro, a Constituicdo de 1824,
que oficializava a proibicdo da educacao (instrucdo) aos escravizados. Garantia a educacgédo
publica e gratuita para os homens e mulheres nascidos livres no Brasil (Fonseca, 2012, p. 15).

Nesse periodo, destaca-se ainda a criagdo da primeira Instituicdo de Ensino Superior (a
Escola de Cirurgia da Bahia, criada em 1808), as primeiras faculdades (de Direito de S&o
Paulo e de Olinda, em 1827) e da primeira Universidade (a do Rio de Janeiro, fundada em
1920), frequentadas somente pelas elites da época. Essas barreiras assim como outras
dificuldades foram criadas para impedirem que criangas negras dessem continuidade aos seus
estudos. Observa-se ainda que as criancas negras nesse periodo que estavam nas camadas
subalternas sofriam racismo dentro do ambiente escolar, 0 que tornava o ato de estudar algo
bem dificil (Fonseca, 2012).

Dessa forma, segundo Surya Barros (2005), por mais que o0s negros libertos
alcancassem o ambiente escolar, deveriam superar os diversos obstaculos que os impediam de

prosseguir com os seus estudos, esta autora afirma ainda que:

Um dos principais obstaculos seria 0 acesso as letras, pois a mesma seria um
elemento para distanciar ainda mais os brancos (que se consideravam superiores) e
negros (considerados inferiores), mesmo sendo gratuito e obrigatdrio o ensino basico
(Barros, 2005, p. 91).

Para Beatriz Nascimento (2006), faz-se necessario destacar que a populacdo negra
desde periodo do Brasil colbnia e ao longo da histéria, construiu um processo de resisténcia

para superar 0 racismo e 0s obstaculos para terem acesso a educacéo, e ao refletirmos sobre

v. 2. Sao Paulo: Globo, 2008.
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esse processo de resisténcia, podemos destacar o quilombo, como um exemplo de resisténcia,
onde podemos citar o Quilombo dos Palmares*'® no Estado de Alagoas (1594 — 1694) e no
Estado do Maranh&o o Quilombo de Jamary dos Pretos *'* e o Quilombo de Lagoa Amarela**?
criado em 1840 (Akoni, 2007). Além dos quilombos anteriormente citados, tivemos também
como destaque principal nesse processo de resisténcia no século XIX, a maranhense Maria
Firmina dos Reis™* (1822-1917).

Referente as reformas educacionais propostas nas primeiras décadas do Brasil
Repablica (a partir de 1888), as mesmas ndo possibilitavam efetivamente o acesso da
populacdo negra a educacdo formal, muitas das barreiras impostas no periodo imperial
continuavam sendo desafios a serem superados pela populacdo negra para terem acesso a

educacdo publica e gratuita. O que para Marcus Fonseca (2012), retrata que:

Desde dos seus primordios a educacdo na Republica, tinha um projeto educacional
especifico para os brancos, sendo uma educacao desenvolvimentista e para 0s negros
uma educacdo cristalizada no estere6tipo da escravidao (Fonseca, 2012).

Dessa forma, ap6s a abolicdo da escravatura (1888) varias tentativas sdo realizadas
para regulamentar o ensino publico brasileiro, assim, ao fazermos uma (re)leitura das
reformas educacionais dos séculos XIX e XX, segundo Lilian Schwarcz (2001), podemos

afirmar que:

[...] a populacdo negra teve a sua presenca, acesso e permanéncia na escola negada,
sendo que atualmente, ap6s 136 anos da Abolicdo oficial da escraviddo no Brasil***,
a populacdo negra ainda reivindica medidas compensatérias na area educacional
capazes de eliminar os efeitos persistentes das barreiras impostas no passado e
equiparar as oportunidades de desenvolvimento que deveriam ser oferecidas a
todos(as) (Schwarcz, 2001, p. 80).

119 O Quilombo dos Palmares surgiu no final do século XVI no territério da capitania de Pernambuco, mais
precisamente em uma regido em que hoje esta localizado o estado de Alagoas. O quilombo foi formado por
escravos que tinham fugido de engenhos da regido de Pernambuco e que escolheram a regido da Serra da
Barriga, na zona da mata de Alagoas, foi 0 maior quilombo que existiu na América Latina e chegou a reunir
cerca de 20 mil habitantes. Foi um dos grandes simbolos da resisténcia dos escravos no Brasil e foi alvo de
expedicdes organizadas por portugueses e holandeses. Foi destruido em 1694 e seu lider, Zumbi, foi morto em
1695 (Silva, 2023).

11 O Quilombo de Jamary dos Pretos é um dos mais antigos quilombos do Maranh&o, localizado na microrregio
do Gurupi, no municipio de Turiagu - MA, entre os rios de Turiagu e Gurupi, sendo que esta microrregido
pertencia até 1852 a provincia do Para (PROJETO VIDA DE NEGRO, 1998, p. 88).

112 0 Quilombo de Lagoa Amarela foi um dos mais importantes quilombos do Maranhéo, que teve como grande
lider Cosme Bento das Chagas (Negro Cosme), um dos lideres da maior insurreicdo de negros da historia do
Brasil imperial, durante a Balaiada, Negro Cosme foi importante resisténcia negra e lutou pela liberdade de
escravizados. Cosme foi pioneiro em incentivar a educacdo em um quilombo, criando em Lagoa Amarela uma
escola para que os negros pudessem aprender a ler e escrever, o que naquela época (1840), foi um feito notavel,
tendo em vista que somente 0s mais abastados usufruiam desse direito.

13 Maria Firmina dos Reis (1822-1917) foi escritora professora, musicista e a criadora da primeira escola mista
do Brasil. Ela foi a primeira mulher a ter um livro publicado na América Latina. Além disso, a autora foi
responsével por inaugurar o romance abolicionista no Brasil, sendo uma importante voz de dendncia e
indignacdo contra 0s maus-tratos sofridos pela populacéo escravizada.

4 No 13/05/1888, foi assinada a Lei Aurea, que aboliu formalmente a escravatura no Brasil, Lei esta que n&o
determinou uma fronteira clara entre a escraviddo e a liberdade dos negros no pais (Brasil, 2005b).



90

Ao estudarmos sobre o racismo no ambiente escolar, analisando o impacto do mesmo
no acesso e permanéncia do negro no sistema de ensino em todas as suas modalidades, e 0
processo de Formacdo de Professores (as) em ERER no Brasil, faz-se necessario
compreendermos o processo educacional da populagédo negra, perpassando por sua auséncia e
presenca na escola (Brasil, 2006, p. 210).

Nesse sentido a historiografia nos permite refletir como ocorreu o processo de
escolarizacdo da populacdo negra no Brasil, pois nos tempos atuais, quando se discute a
implementacdo da Lei n® 10.639/2003 ainda se faz necessario a busca por respostas sobre
como foi o processo de acesso do negro a escolarizacdo. Afinal, “como o negro chegou a
escola?” Pois, este debate € essencial para repensarmos a Formacao de Professores (as) e a
descolonizacgdo dos Curriculos na educacéo brasileira (Brasil, 2006, p. 140).

De acordo com Eliane Cavalleiro (2000) apesar das barreiras impostas, 0s negros
conseguiram acessar as escolas no final do século XIX, a partir da implementacdo do
chamado “ensino popular” nas escolas profissionalizantes, escolas estas que eram
responsaveis em formar a mdo de obra para o processo de industrializacdo do Pais. Esses
negros, que comecaram a ter acesso a educacdo, formaram uma classe média intelectualizada,
que comecou nas primeiras décadas do século XX, a lutar pela escolarizagdo e melhoria nas
condicdes de vida da populacdo negra (Cavalleiro, 2000, p. 100).

Dando continuidade ao processo de luta e resisténcia da populagdo negra por uma
escolarizacdo e acesso a educacdo, no século XX tivemos um processo de reorganizacdo dos
Movimentos Sociais Negros no Brasil, segundo Anténio Costa (2016, p. 26 e 27), a partir
desse periodo esses movimentos passam a se organizam atraves da defesa de um amplo leque
de direitos que liga, por exemplo, educacéo e raca (Nilma Gomes, 2012), género e raca (Sueli
Carneiro, 2002; Edna Roland, 2000), sindicalismo e raca (Maria Bento, 2000), territdrio e raca
(lvan Costa, 2008; Ilka Leite, 2005), como resultado desse processo podemos destacar a
Frente Negra Brasileira (FNB)''®, o Teatro Experimental do Negro™® (TEN), o Movimento
Negro Unificado (MNU)™".

5 A Frente Negra Brasileira (FNB) — que foi a maior organizacdo do Movimento Social Negro na primeira
metade do Século XX — em 1931 na cidade de S&o Paulo, a questdo da educacéo de pessoas negras ja despontava
como um tema de grande importancia para as organiza¢Ges de negros em nosso pais (Pereira, 2010, p. 83).

116 O Teatro Experimental do Negro (TEN), foi fundado e dirigido por Abdias do Nascimento, em 1944, no Rio
de Janeiro, tornando-se pioneiro em levar ao palco um elenco de atores negros, o objetivo do grupo era a
valorizacdo do negro com um trabalho de cidadania, propiciando a conscientizacdo social, além da alfabetizacéo,
na medida em que o elenco era recrutado no universo operéario, entre as empregadas domeésticas, favelados sem
profissdo e alguns funcionarios publicos (Nascimento, 2002, p. 22).

7 No dia 18 de junho de 1978, vérias entidades negras mobilizadas contra a discriminacéo racial vivida
diariamente pelos afro-brasileiros, fundam em S&o Paulo, 0 Movimento Unificado Contra a Discriminagdo
Racial (MUCDR), que, em dezembro de 1979, no seu primeiro congresso, na cidade do Rio de Janeiro,


http://teatropedia.com/wiki/Abdias_do_Nascimento
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A partir dos estudos de Marcus Fonseca (2000)'*%; Carlos Monarcha (1996)''°; e Surya
Barros (2005)*%°, podemos considerar que a estruturacdo da educacdo no Brasil, tem como
base e foi construida a partir da ideologia do colonialismo europeu, dando origem a um
sistema de ensino em que a Cultura escolar*** reproduz sob diversos aspectos o racismo e a
subjugacéo de grupos sociais em condicéo de inferiorizacdo*?.

Ainda segundo Nilma Gomes (2009) a existéncia da discriminacdo no ambiente
escolar é insistentemente negada, porém ha de se considerar que € sistémica e reproduzida de
forma sutil. Dessa forma, a Cultura escolar brasileira, contribui no processo de manutencéao de
prioridades e vantagens no processo educacional, fazendo do ambiente escolar um concessor
de privilégios para aqueles que possuem caracteristicas europeias, legitimando-os como
modelo ideal. Essa ideologia coloca em situacdo desprivilegiada a maioria da populacao
brasileira, principalmente 0s negros e os indigenas (Gomes, 2009, p. 430). Quando nos
reportamos a Educacgdo Bésica no Brasil, a partir LDB n.° 9.394/1996, destacamos o Artigo

22, o qual nos informa que:

A Educacdo Basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacéo comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores (Brasil, 2013, p. 90).

Nesse nivel de ensino as Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008 alteram a LDB n.°
9.394/1996 especificamente no que diz respeito aos conteudos determinando a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na
perspectiva de construir uma “positiva” Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (Brasil,

2013, p. 76). Referente a Educacdo Infantil no Brasil, os dados do Censo Escolar da Educagéo

simplificou 0 nome para Movimento Negro Unificado (MNU). O MNU desmistificava publicamente o mito da
democracia racial brasileira ao promover atos pablicos de dendncia as discriminacdes, a falta de educacéo e as
violéncias sofridas pela populacao negra (Santos, 2007, p. 118).

118 FONSECA, Marcus Vinicius. Educagdo e escraviddo: um desafio para a anélise historiogréfica. In: Revista
Brasileira de Historia da Educacdo, n.° 4, jul/dez, 2002, 123-144.

9 MONARCHA, Carlos. Histéria da Educaco Brasileira: atos inaugurais. Horizontes, n.° 14, 1996.

120 BARROS, Surya Aaronovich Pombo. Negrinhos que por ahi anddo: a escolarizacdo da populacio negra em
S&o Paulo (1870 - 1920). Séo Paulo: FEUSP, 2005. (Dissertacdo de Mestrado).

121 Segundo Frago (2000, p. 100), “a cultura escolar pode ser definida como um conjunto de ideias, principios,
critérios, normas e praticas as quais sao trabalhadas nas institui¢oes educativas” (Frago, 2000, p. 100).

122 Na acepgdo de Antonio Sérgio Alfredo Guimarées (2001, p. 47), a invisibilidade da discriminacéo racial aos
negros no Brasil se deve ao fato que os brasileiros, em geral, atribuem a discriminacdo de classe a destituicdo
material a que sdo relegados os negros. O termo “classe”, utilizado dessa maneira, passa a significar, a0 mesmo
tempo, condi¢do social, grupo de status atribuido, grupo de interesses e forma de identidade social. Além disso,
para muitos, falar em discriminacdo racial significaria incorrer num equivoco teorico, ja que ndo existem ragas
humanas.
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Basica 20182, indicam que a Educacdo Infantil possui uma taxa de frequéncia das criancas
negras de 0 a 5 anos de idade a creche ou escola aumentou de 49,1% para 53,0%, entre 2016 e
2018. Por outro lado, no ultimo ano, 55,8% das criancas brancas de 0 a 5 anos de idade
frequentavam creche ou escola (Brasil, 2018, p. 01).

Os dados sobre a frequéncia das criangas negras na Educacdo Infantil revelam e nos
alertam que ainda temos muito que avancar para alterar esses dados e garantir que a educacao
seja um direito de todos como preconiza o Artigo 5° da constituicdo de 1988 e a legislacdo
para ERER, mas isso, ndo sera facil, pois temos que combater o racismo e as suas
consequéncias na educacdo e na sociedade brasileira como destaca Abdias do Nascimento
(2002, p. 17). O Plano Nacional de Implementagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (2013, p. 48) destaca que o papel da Educacdo Infantil
é significativo para o desenvolvimento humano, para a formacdo da personalidade e para a
aprendizagem, pois, 0s espacgos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, séo
espacos privilegiados para promover a eliminacdo de qualquer forma de preconceito, racismo
e discriminacdo racial. De acordo com o livro OrientagOes e agOes para a educacdo das
relagdes etnico-raciais:

O acolhimento da crianga implica o respeito a sua cultura, corporeidade, estética e
presenca no mundo [...]. Nessa perspectiva, a dimensdo do cuidar e educar deve ser
ampliada e incorporada nos processos de formacgdo dos profissionais para 0s
cuidados embasados em valores éticos, nos quais atitudes racistas e preconceituosas
ndo podem ser admitidas (Brasil, 2006, p. 89).

Tendo como referéncia o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais®* (2013, p. 50), 0 mesmo
nos chama atencdo para o destaque que precisa ser dado aos professores que atuam na
Educacdo Infantil, pois, os mesmos devem desenvolver atividades que possibilitem e
favorecam as relagdes entre as criangas na sua diversidade, dessa forma as agOes centrais a

serem desenvolvidas sdo:

Ampliar 0 acesso e o atendimento seguindo critérios de qualidade em educacao
infantil, possibilitando maior inclusdo das criangas afrodescendentes; Assegurar
formacao inicial e continuada aos professores e profissionais desse nivel de ensino
para a incorporagdo dos conteldos da cultura afro-brasileira e indigena e o
desenvolvimento de uma educacdo para as relages étnico-raciais; Explicitar nas
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Infantil a importancia da
implementacéo de préaticas que valorizem a diversidade étnica, religiosa, de género e
de pessoas com deficiéncias pelas redes de ensino (Brasil, 2013, p. 49).

2 Censo Escolar da Educagdo Bésica 2018. Brasilia, DF: Inep, 2018 Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_es
colar_2018.pdf Acesso em: 10 fev. 2022

124 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10098-
diretrizes-curriculares&Itemid=30192 Acesso: ago. 2022.
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O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (2013, p. 50) destaca que a LDB n.° 9.394/1996, em

seu Artigo 32 define o Ensino Fundamental, como:

A etapa educacional em que ocorre a formacdo béasica do cidaddo, mediante, entre
outros fatores, “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”, desta forma,
no ensino fundamental, o ato de educar implica uma estreita relacdo entre as
criancas, adolescentes e o0s adultos. Este vinculo precisa estar pautado em
tratamentos igualitarios, considerando a singularidade de cada sujeito em suas
dimensdes culturais, familiares e sociais. Nesse sentido, a Educacdo das Relagfes
Etnico-Raciais deve ser um dos elementos estruturantes do projeto politico-
pedagdgico das escolas (Brasil, 2013, p. 50).

Respeitando a autonomia dos sistemas e estabelecimentos de ensino para compor 0s
Projetos Pedag6gicos e o Curriculo dos Estados e Municipios para o cumprimento das Leis
n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, ¢ imprescindivel a colaboracdo das comunidades em que a
escola estd inserida e a comunicacdo com estudiosos e movimentos sociais para que
subsidiem as discussdes e construam novos saberes, atitudes, valores e posturas (Brasil, 2013,
p. 50).

De acordo com o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacio das Relages Etnico-Raciais (2013, p. 51) o Ensino Médio é definido

como.

A etapa final da educacdo basica. E nesta fase que o individuo consolida as
informagdes e conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania. E também a
fase que antecede, para poucos jovens, o ingresso na educagdo superior e em que
muitos deles se preparam para o mercado de trabalho (Brasil, 2013, p. 51).

Contudo, essa € uma das etapas de ensino da Educacao Basica com menor cobertura e
maior desigualdade entre negros e brancos. Dados do IBGE (2018) revelam que entre a
populacéo negra, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais é de 9,1%, enquanto
0 mesmo indicador é de 3,9% na populacdo branca. Entre a populacdo negra, a proporcao de
pessoas de 25 anos ou mais com pelo menos o Ensino Médio completo é de 40,3%. Ja entre 0s
brancos, o indice é de 55,8%. A Educacio das Relagbes Etnico-Raciais pode contribuir para a
ampliacdo do acesso e permanéncia de jovens negros (as) no Ensino Médio e possibilitar o
didlogo com os saberes e valores da diversidade (Brasil, 2013, p. 51).

Ao analisarmos a frequéncia dos jovens no ensino superior, Censo Escolar da

Educagio Bésica do ano de 2018'%, podemos perceber que os jovens de 18 a 24 anos de idade

2 Censo Escolar da Educagdo Bésica 2018. Brasilia, DF: Inep, 2018 Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_es
colar_2018.pdf Acesso em:10 fev. 2022.
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da populacao branca que frequentavam ou ja haviam concluido o ensino superior (36,1%) era
quase o dobro da observada entre aqueles da populacdo negra (18,3%). A partir deste cenario
destaca-se que enquanto a Meta 12 do Plano Nacional de Educacio - PNE'?® j4 havia sido
atingida na populacdo branca, na populacdo negra, s6 chegava aos 33% de frequéncia liquida
no ensino superior.

As referidas pesquisas realizadas pelo Censo Escolar da Educacdo Bésica do ano de
2018, demonstram a necessidade de uma revisdo relacionadas as politicas educacionais, e as
questdes relacionadas ao Curriculo da educagdo, pois faz-se necessario termos um olhar mais
direcionado para o sistema de ensino brasileiro, pensando nos alunos (as) e nos professores
(as), pois se os dados das pesquisas apontam para uma educacédo deficitaria, faz-se necessario
que a gestdo publica e todas as suas esferas, invistam em melhorias e garantam o acesso,
permanéncia, a Formacdo Continuada de Professores (as) e a qualidade da educacgdo
principalmente para populacdo negra como orienta a Constituicdo de 1988, e a LDB n.°
9.394/1996 e a legislacdo para ERER, pois como afirma Florestan Fernandes (2008, p. 57), “a
arma mais eficaz a ser utilizada contra o racismo ¢ a educacio”, por isso, que esse bem tao
precioso € negado para 0s negros”.

De acordo com o Parecer CNE/CP n.° 03/2004, as Instituicbes de Educacdo Superior
devem elaborar uma pedagogia antirracista e antidiscriminatoria e construir estratégias
educacionais orientadas pelo principio de igualdade basica da pessoa humana como sujeito de
direitos, bem como se posicionar formalmente contra toda e qualquer forma de discriminagéo
(Brasil, 2013, p. 52). As Instituicdes de Ensino Superior (IES) sdo estabelecimentos
fundamentais e responsaveis pela elaboracdo, execucdo e avaliacdo dos cursos e programas
que oferecem, assim como de seus projetos institucionais, projetos pedagdgicos dos cursos e
planos de ensino articulados a temaética étnico-racial (Brasil, 2013, p. 52). Neste sentido,
respeitando-se o principio da autonomia universitaria, e o que recomenda a legislacdo sobre
ERER, as IES, devem incluir em seus curriculos os contetdos e disciplinas que versam sobre
a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, por esta razdo, é necessario a realizacdo de agdes
para a Educacao Superior, como por exemplo:

Adotar a politica de cotas raciais e outras ac¢des afirmativas para o ingresso de
estudantes negros, negras e indigenas ao ensino superior; Ampliar a oferta de vagas
na educacdo superior, possibilitando maior acesso dos jovens, em especial dos
afrodescendentes, a esse nivel de ensino; Fomentar o apoio técnico para a formacao
de professores/as e outros profissionais de ensino que atuam na escola de educacéo

1260 PNE foi aprovado pela Lei n.° 13.005, de 25.06.2014. Sua Meta 12 estabelece: elevar a taxa bruta de
matricula na educacéo superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento)
da populagdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansédo para, pelo
menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico (Brasil, 2014).
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basica, considerando todos os niveis e modalidades de ensino, para a Educacéo das
RelacBes Etnico-Raciais; Implementar as orientacdes do Parecer CNE/CP n°
03/2004 e da Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, no que se refere & insercdo da
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e tematicas que dizem respeito aos afro-
brasileiros entre as IES que oferecem cursos de licenciatura; Construir, identificar,
publicar e distribuir material didatico e bibliografico sobre as questdes relativas a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais para todos os cursos de graduagéo; Incluir os
contetidos referentes a Educacdo das Relages Etnico-Raciais nos instrumentos de
avaliacdo institucional, docente e discente e articular cada uma delas a pesquisa e a
extensao, de acordo com as caracteristicas das IES (Brasil, 2013, p. 53).

As desigualdades percebidas nas trajetorias educacionais das criancas e dos jovens
negros nas diferentes etapas e modalidades de ensino, bem como as praticas institucionais
discriminatorias e preconceituosas determinam percursos educativos muito distintos entre
negros e brancos, e como destaca Nilma Gomes (2017, p. 30) “se a educacdo é um direito de
todos, todos somos responsaveis em lutarmos para termos uma sociedade mais justa e
igualitaria onde a populacdo negra tenha acesso ao ensino publico de qualidade”.

Tendo como referéncia os estudos de Joaquim Gomes (2011)**’

podemos afirmar que
a educacdo pode ser considerada como um ato de cultura, e um fenbmeno que resulta do
sujeito, tendo em vista que educar é a arte de ensinar viver e conviver, por isso, as lutas e
reivindicacdes dos negros para terem acesso a uma educagdo gratuita, de qualidade, onde os
Curriculos da Educacdo Basica incluam a diversidade.

Apoiamos nos estudos de Nilma Gomes (2011)'?®

para afirmamos de que esta
diversidade é construida a partir de uma ancestralidade negra que estad relacionada a
consciéncia cultural, marcadas por um processo de recriagcdo cultural, e de luta contra o
racismo e de suas consequéncias na vida da populacdo negra, pois, como destaca Joaquim
Gomes (2011), a escola pode ser considerada como um espaco de carater social, pois ela é o
I6cus da cultura escrita, cientifica e epistemoldgica, alicercada através do seu sistema de
ensino.

E ao refletirmos sobre a trajetéria de reivindicacdes da populacdo negra, para ter
acesso a educacdo como preconiza a legislacdo sobre ERER, podemos destacar que a
discussdo sobre o combate as desigualdades raciais e sociais no Brasil, tem sido objeto de

estudo por pesquisadores(as) com destaque para: Munanga (2000. p. 235-244)'?%; Gongalves

127 GOMES, Joaquim Benedito Barbosa. Ac¢do afirmativa e o principio constitucional da Igualdade. Rio de
Janeiro: Renovar, 2001.

128 GOMES, Nilma Lino. Praticas pedagogicas de trabalho com relacdes étnico-raciais na escola na perspectiva
da Lei n.° 10.639/03. Brasilia: Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2011. (Cole¢do
Educacdo para Todos).

2 MUNANGA, Kabengele. O preconceito racial no sistema educativo brasileiro e seu impacto no processo de
aprendizagem do “alunado negro”. In: AZEVEDO, José Clovis de (org.) Utopia e democracia na Escola
Cidada. Porto Alegre: UFRGS, 2000. p. 235-244
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(2000)*: Nascimento (2000)**%: Gomes (2009)**, e através desses estudos, teremos a
possibilidade de elaborarmos estratégias de intervencdo e de combate ao racismo, como, prevé
0 Programa de Atividades para a Implementacdo da Deécada Internacional de
Afrodescendentes® (2015-2024)"**, aprovado pela Assembleia Geral da Organizacéo das
Nacdes Unidas - ONU, por meio da Resolugéo n.° 68/237, de 23.12.2013.

Quando analisamos os indicadores de escolaridade da populagdo com recorte de raca,
a partir dos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2018)***, podemos
constatar uma evidente desvantagem da populagdo negra: Esta desigualdade escolar tem
graves reflexos na renda e na expectativa de vida dessas popula¢Ges. Conforme demonstra o

grafico — 01, abaixo descrito.

30 GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira; SILVA, Petronilha Beatriz. Gongalves. Movimento negro e educago.
Revista Brasileira de Educacéo. Sdo Paulo, vol. 15, n.° 15, 2000, p. 134-158.

Bl NASCIMENTO, Abdias & NASCIMENTO, Elisa L. Reflexdes sobre 0 Movimento negro no Brasil 1938-
1997. In HUNTLEY, Lynn & GUIMARAES, A. S. A. (Orgs). Tirando a mascara: ensaios sobre 0 racismo no
Brasil. Sdo Paulo. Paz e Terra, 2000. pp 203 -236.

132 GOMES, Nilma Lino. Intelectuais negros e a producdo do conhecimento: algumas reflexdes sobre a realidade
brasileira. SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do Sul. Coimbra: Edi¢Ges
Almedina SA, 2009, p. 419-441.

3 A Assembleia Geral da ONU proclamou o periodo entre 2015 e 2024 como a Década Internacional de
Afrodescendentes. Ao fazé-lo, a comunidade internacional reconhece que os povos afrodescendentes
representam um grupo distinto cujos direitos humanos precisam ser promovidos e protegidos, pois, cerca de 200
milhdes de pessoas que se identificam como afrodescendentes vivem nas Américas. Muitos outros milhdes
vivem em outras partes do mundo, fora do continente africano. Com o tema “reconhecimento, justica e
desenvolvimento”, a Década enfatiza a necessidade de reforcar a cooperacdo nacional, regional e internacional
em relacdo ao pleno aproveitamento dos direitos econdmicos, sociais, culturais, civis e politicos de pessoas de
afrodescendentes, bem como sua participacdo plena e igualitaria em todos os aspectos da sociedade. ACNUR no
Brasil. Década Afro. Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/campanhas-e-advocacy/decada-afro/
Acesso em: ago. 2022.

134 Para informages mais detalhadas sobre a Década Internacional de Afrodescendentes, consultar o enderego:
Década Internacional de Afrodescendentes 2015-2024 (decada-afro-onu.org)

35 IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua  (PNAD) Censo  Educagdao  2018. IBGE, Rio de Janeiro.  Disponivel  em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf. Acesso em: 10 fev. 2022.


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf
http://decada-afro-onu.org/index.shtml
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Imagem 02 - Dados da pesquisa do IBGE sobre pessoas de 18 a 24 anos de idade com menos
de 11 anos de estudo e que ndo frequentavam a escola, segundo os quintos da populacdo em
ordem crescente de rendimento mensal domiciliar per capita (%).

Pessoas de 18 a 24 anos de idade com menos de 11 anos de estudo
e que nao frequentavam a escola, segundo os quintos da populagdo
em ordem crescente de rendimento mensal domiciliar per capita (%)

42,6
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32,7
28,8
269
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17.4 18,2 17,8
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B Branca M Preta ou parda

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2018), Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf. Acesso em: 10 fev. 2022.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), descritos no ano de 2018 no Relatério, Distorcdo ldade-série e Abandono Escolar*®,

informavam que:

- Metade dos mais de 910 mil estudantes que deixaram as escolas municipais e
estaduais no Brasil em 2018 eram pretos e pardos (453 mil) (INEP, 2017).

- As populagdes negra e indigena tém entre 9% e 13% de estudantes reprovados,
enquanto entre brancos esse percentual é de 6,5%. (INEP, 2017).

Referente & identificacéo do perfil do Educador da Educacdo Basica'®’, realizado pelo
INEP, a partir dos dados do Censo Escolar 2017, revelam que 42% dos docentes da educacéo
bésica eram brancos, contra 29,3% de negros.

Os dados sobre desigualdades educacionais no Brasil, anteriormente destacados
através das pesquisas realizadas através do IBGE (2018), do IPEA (2017), e dos estudos
iniciados na década 1980, referente ao racismo no ambiente escolar demonstram que desde
0 processo de luta contra o racismo iniciado pelo Movimento Social Negro e a elaboragéo de
uma legislacdo referente a ERER, nos encontramos como destaca Tania Muiller; Wilma

1% INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo Escolar 2017.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br Acesso em: 10 fev. 2022.

137 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br acesso em 10 fev. 2022

1% GOMES, Nilma Lino. Levantamento bibliografico sobre relaces raciais e educagdo: uma contribuicdo aos
pesquisadores da area. In MIRANDA, Claudia, AGUIAR, Francisco Lopes de e DI PIERRO, Maria Clara
(Orgs). Bibliografia Basica sobre Relagdes Raciais e Educagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2004a. pp. 7 — 22.


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf
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Coelho; Paulo Ferreira (2015, p. 152) em um “panorama de enfrentamento”, € em um
momento de elaboracdo de novas formulacdes e compreensdes relacionadas a revisdo de
praticas e de ruptura com a dinamica que tem se instaurado na sociedade brasileira referente a
pratica de racismo (Muller; Coelho; Ferreira 2015, p. 157) .

Portanto, o processo de ruptura dessa dindmica evidencia o que Tania Muller; Wilma
Coelho; Paulo Ferreira (2015) classificam como uma “intervengdo conscienciosa” mediante a
uma abordagem sistematica da questdo racial, nos “processos de formacdo” oferecendo
suporte tedrico para as praticas docentes. Por essa razdo, as instituicdes de ensino, de acordo
com Nilma Gomes (2011, p. 80), tem que promover praticas pedagogicas sistematicas e
projetos pedagogicos que auxiliem no processo de Formacdo dos Profissionais de Educacéo,
contribuindo no enfrentamento do racismo nessas institui¢oes e na sociedade brasileira.

No contexto da educacdo no Brasil, a Formacdo Inicial de Professores (as) para a
ERER ¢é fundamental para a promocédo da igualdade racial e o combate ao racismo. Nesse
sentido, a LIESAFRO destaca-se como um espaco de formacdo que busca preparar
educadores/as comprometidos/as com a promocdo da diversidade e o respeito as identidades
negras, desta forma, a formagéo de professores/as para a ERER no Brasil tem sido pauta de
debates e politicas publicas nas ultimas décadas. Apesar dos avancos, ainda ha desafios a
serem superados no que diz respeito a inclusdo da tematica nas instituicdes de ensino (Silva,
2018, p.129-130).

Nesta secdo refletimos sobre a importancia da Formacao de Professores (as) para a
ERER, destacando a necessidade de uma abordagem critica e reflexiva a partir da utilizacdo
de um Curriculo ndo eurocéntrico, a referida reflexdo evidencia a importancia de politicas
publicas que promovam a equidade racial e o reconhecimento da diversidade étnico-racial.
Nesse sentido, a implementacdo das Leis n°10.639/2003 e n°11.645/2008 foi um avanco
significativo no sentido de garantir o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nas escolas, contribuindo para a desconstrucdo de estere6tipos e preconceitos relacionados a
populagéo negra e afrodescendente(Gomes, 2003, p.175).

A partir das discussdes anteriormente realizadas nas secOes anteriores, faz-se
necessario avangarmos na discussdo na sec¢ao-03 pela relevancia em compreendermos como a
LIESAFRO tem contribuido para a Formacdo de Professores (as) sensiveis as questdes étnico-
raciais e como o curso tem se articulado com a legislagédo sobre ERER, promovendo uma

formacdo critica e reflexiva voltada para a valorizacéo da cultura africana e afro-brasileira.
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3 HISTORICO E CONTEXTUALIZACAO SOBRE A LICENCIATURA
INTERDISCIPLINAR EM ESTUDOS AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS
LIESAFRO/UFMA.

Tendo como referéncia os estudos de Jodo Pedro, Ana Ribeiro e Klaique Aradjo
(2021), podemos considerar que na sociedade brasileira, a diversidade étnico-racial tem sido
tratada como desigualdade e de maneira discriminatoria, intervencionado de forma direta no
processo de luta da populagdo negra referente as suas perspectivas de melhoria nas suas
condicBes socioecondmicas e educacionais. Existem disparidades assimétricas raciais™® entre
a populacdo negra e a populacdo branca, principalmente quando nos referimos ao acesso e a
permanéncia da populacdo negra nos sistemas de ensino (UFMA, 2017a). O Estado brasileiro
€ um dos principais responsaveis pela construgcdo e manutencdo do racismo no pais, por isso,
deve ser responsavel pela melhoria da situacdo da populacdo negra, por meio da
implementacao de politicas publicas de promogéo da igualdade racial (Costa; Ribeiro; Aradjo;
Miranda, 2021).

Dessa forma, a obrigatoriedade da inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos Curriculos escolares, como uma politica de acdo afirmativa, tenciona a Idgica da
igualdade abstrata, ao tematizar sobre direitos coletivos de sujeitos concretos que
historicamente foram excluidos (Regis, 2009; 2012), pois neste sentido, as Leis n.°
10.639/2003 e n.° 11.645/2008, ajudam-nos a problematizar as discussdes sobre o Curriculo
“hegemoOnico” e também questionar os sistemas de ensino e as instituicbes de ensino
referente:

Ao acesso e permanéncia diferenciados entre negros (as) e ndo negros nas
instituicdes educacionais; aos projetos politicos pedagogicos; as préticas
pedagogicas; a representacdo da populacdo negra nos livros didaticos; as relacGes
interpessoais no cotidiano escolar; a atuacdo dos(as) gestores(as); aos concursos para
a admissdo dos(as) docentes e a participacdo da comunidade e dos movimentos
sociais (UFMA, 2017a).

Podemos considerar a partir dos estudos de Nilma Gomes (2011), que um dos
principais desafios para possibilitar efetivamente a inclusdo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana refere-se a Formacéo Inicial e Continuada de Professores (as), pois, essa
formacdo deve ser realizada em parceria entre os sistemas de ensino, Instituicdes de Ensino

Superior, centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS), escolas,

390 termo raca é utilizado com um sentido politico, em suas dimensdes histéricas e sociais, inserida nas
relagbes de poder, dominacdo e exclusdo e a partir das caracteristicas do racismo brasileiro. Embora seja
inoperante do ponto de vista biolégico e que ndo tenha nenhuma fundamentagdo natural, persiste enquanto
construcdo ideoldgica no imaginario coletivo.
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comunidade e movimentos sociais, conforme o que estd previsto nas DCNERER, dessa
forma, para a efetivacdo deste processo continuo de formacao, as acdes das Instituicdes de
Ensino Superior sdo essenciais, pois, de acordo com o Plano Nacional de Implementacéo das
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009, p. 39-40), essas instituicGes devem:

a) Incluir contetdos e disciplinas curriculares relacionados a Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais nos cursos de graduagio do Ensino Superior;

b) Realizar ag¢des académicas, encontros, jornadas € seminarios para promover
relagdes étnico-raciais positivas para seus (suas) estudantes;

c) Dedicar atengdo aos cursos de licenciatura e formacdo de educadores (as) para a
garantia de formacgdo adequada aos (as) professores (as) sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e acerca da Lei n.° 11.645/2008;

d) Desenvolver as habilidades e atitudes que possibilitem que os(as) estudantes de
licenciatura e de formacdo de educadores(as) colaborem para a educacdo das
relagbes étnico-raciais, destacando a sua habilitacdo para producdo e analise
critica do livro, materiais didaticos e paradidaticos que estejam em consonancia
com as Diretrizes Curriculares para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e com a Lei n.°
11.645/2008;

e) Promover pesquisas, desenvolvimento e inovacdes tecnoldgicas sobre o tema;

f) Estimular e contribuir para a criacdo e a divulgacdo de bolsas de iniciacdo
cientifica na tematica da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais;

g) Divulgar nas secretarias estaduais e municipais de educacdo a existéncia de
programas institucionais que contribuam com a socializago de pesquisa sobre o
tema em associagdo com a educacdo basica.

Entretanto, ha desafios para que as Instituicbes de Ensino Superior realizem um
processo de Formacdo Inicial e Continuada dos Professores (as) que possibilite a realizacdo de
praticas educativas que contemplem a diversidade. A formagdo sobre a tematica nos Cursos
de Pedagogia e nas Licenciaturas ainda € restrita e as atividades de ensino, de pesquisa e de
extensdo nas universidades sdo fortemente marcadas pelo eurocentrismo e por visdes
preconceituosas e estereotipadas sobre as possibilidades de producdo de conhecimento a partir
do referencial africano, como se esta s6 pudesse ocorrer a partir da perspectiva eurocéntrica
(Regis, 2012).

Referente a insercdo e discussdo sobre a temética da ERER, nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES), ao fazermos uma pesquisa de informacdes no Google Académico e nos sites
das IES. Em relacdo ao Brasil, faz-se necessario destacarmos, que algumas universidades
brasileiras ja possuem cursos de poés-graduacdo que trabalham a Tematica das Relacdes
Etnico-Raciais, como exemplos podemos citar:

Programa Multidisciplinar de Pds-Graduacdo em Estudos Etnicos e Africanos da
Universidade Federal da Bahia (POS-AFRO™).

140 programa Multidisciplinar de Pés-Graduagdo em Estudos Etnicos e Africanos da Universidade Federal da
Bahia, mais conhecido como (POSAFRO), “foi criado em 2005 para acolher cientificamente qualificada ao
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> Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)™*,

Em ambito internacional, podemos citar:
> Licenciatura em Estudos Africanos da Universidade de Lisboa'*?, que realiza um trabalho
com repercussdo no exterior, contando com a presenca de estudantes portugueses(as),
brasileiros(as) e de diversos paises africanos. Esse curso propde-se a oferecer uma formacéo
cientifica pluridisciplinar de base, no ambito das Ciéncias Sociais € Humanas, para a
graduacdo de quadros e especialistas em assuntos relacionados com a Africa.
Dando continuidade em nossa escrita no subtopico seguinte apresentamos as
discussoes referentes ao processo de discussdo da ERER nos cursos da UFMA e o processo de
criacdo da LIESAFRO.

aprofundamento dos estudos afro-brasileiros e africanos. Iniciativa que tem como objetivo a construcdo de
espacos e conexdes de crucial importancia para a expansao dos novos paradigmas de ensino-aprendizagem em
emergéncia”. Disponivel em: https://posafro.ufba.br/pt-br/historico Acesso em: 16 jan. 2022.

Y1 Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira “é uma autarquia vinculada ao
Ministério da Educacdo da Republica Federativa do Brasil, com sede na cidade de Redenc&o, estado do Ceara.
Foi criada pela Lei n°12.289, de 20 de julho de 2010, e instalada em 25 de maio de 2011. De acordo com a
legislacéo, a Unilab tem como objetivo ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas de
conhecimento e promover a extensao universitaria, tendo como missdo institucional especifica formar recursos
humanos para contribuir com a integracao entre o Brasil e 0s demais paises membros da Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP), especialmente os paises africanos, bem como promover o desenvolvimento
regional e o intercAmbio cultural, cientifico e educacional”. As atividades administrativas e académicas da
Unilab se concentram ‘“nos Estados brasileiros do Ceara e da Bahia. No Ceara, a universidade conta com
unidades nos municipios de Redengdo e Acarape. Na Bahia, a Unilab estd presente no municipio de S&o
Francisco do Conde”. Disponivel em: https://unilab.edu.br/institucional-2/ Acesso em: 16 jan. 2022.

192 Atualmente a ULisboa “é a maior Universidade de Portugal e uma das maiores da Europa. Situada no coracdo
da cidade oferece a toda a sua comunidade uma das melhores e mais diversificadas ofertas formativas e promete
ser uma experiéncia Unica de enriquecimento. Aceitando a responsabilidade de tornar a cidade de Lisboa uma
das grandes capitais europeias da cultura e da ciéncia, a ULisboa recebe todos 0s anos cerca de 8.932 estudantes
internacionais, cerca de 17,8% do total de estudantes, provenientes de mais de 100 paises”. Disponivel em:
https://www.ulisboa.pt/ Acesso em: 16 jan. 2022.
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3.1 DISCUSSAO DA ERER NA UFMA E O PROCESSO DE CRIACAO DA LIESAFRO.

Ao nos reportarmos ao estado do Maranh&o, abaixo descrito destacamos a imagem da
entrada da Cidade Universitaria da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e as demais

informagdes referentes discussdo da ERER nesta universidade.

Imagem 03: Entrada da Cidade Universitaria da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA,
em Séo Luis-MA.

Fonte: Dispm’vel para consulta em htps://sl.static.brasiIescoIa.uoI.com.br/be/vestibular/-53a988b99géd.jpg

A Universidade Federal do Maranhdo - UFMA € uma instituicdo de ensino superior
localizada no estado do Maranhao, o processo de criacdo da UFMA teve inicio em 1966, com
a fundacédo da Universidade do Maranhdo (UMA), que posteriormente se tornou a UFMA, em
1970. Atualmente, a UFMA conta com diversos campus espalhados pelo estado do Maranhéo,
sendo o campus de S&o Luis o mais importante e o de maior relevancia para a regido. Alem de
Sao Luis, a UFMA possui campus em Bacabal, Chapadinha, Codd, Imperatriz e Pinheiro, que
sdo responsaveis por oferecer uma educacdo de qualidade e formar profissionais capacitados
para atuar no mercado de trabalho. (Ufma, 2017, p. 30-40).

Em relagdo a Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, de acordo com o PPP da
Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros - LIESAFRO, e das
informagdes disponiveis no site da UFMA, podemos destacar a presenca da Temética das
RelacBes Etnico-Raciais, nos Cursos de Graduacio e Programas de P6s-Graduagdo, abaixo

descritos na tabela.

143 No site oficial da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), estdo disponiveis as informacdes sobre 0s
cursos e pos-graduacdo citados os quais inseriram a tematica das relagbes étnico-raciais Disponivel em:
https://portalpadrao.ufma.br/site Acesso em: 16 jan. 2022.
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Tabela 02 - Cursos da UFMA, onde s&o trabalhados a Tematica das Rela¢des Etnico-Raciais.

Cursos da UFMA onde sdo trabalhados a tematica das relacdes étnico-raciais

CURSOS / PROGRAMAS CAMPUS/UFMA

Bacharelado em Histéria™** S&o Luis/MA

Licenciaturas Interdisciplinares em Pinheiro, Cod6, Bacabal, S&o Bernardo,
Ciéncias Humanas e Naturais Grajau e Imperatriz

Licenciatura em Educagéo do Campo Bacabal

Programa de Po6s-Graduacdo em Ciéncias S&o LuissMA
Sociais

Programa de P6s-Graduacgédo em Cultura e S&o LuissfMA
Sociedade

Programa de Pés-Graduacdo em Historia Sao LuissMA
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo  S&o Luis/MA
Programa de Pds-graduacdo em Politicas S&o LuissMA
Publicas

A partir das reivindicacdes dos Movimentos Sociais Negros podemos afirmar que as
instituicBes de ensino superior estdo sendo cobradas a incluirem nos Curriculos dos cursos de
Formacdo Inicial e Continuada de Professores (as) a discussdo da ERER, pois, a legislagéo
atual torna obrigatério e orienta, que as IES, realizem mudancas emancipatorias para a
descolonizagdo de suas praticas curriculares, o que segundo Cidinalva Neris, Katia Regis,
Pollyanna Muniz e Tatiane Sales (2021) ndo é simples “pois implica na alteragdo do modo
como historicamente os curriculos foram estruturados e sdao trabalhados a partir de uma
disputa epistemologica do que sera incluindo neste Curriculo”.

Nesse contexto de disputas epistemoldgicas em relacdo ao que é considerado legitimo,
e do que deve ser incluido no Curriculo, e 0 que deve ser ensinado, a partir da legislacdo sobre
ERER, e do processo histérico de reivindicacdo da populacdo negra no campo da educacéo,
foi criado o curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(LIESAFRO), iniciativa pioneira implementada pela Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA). A LIESAFRO foi instituida através da Resolucdo n.° 224, do Conselho
Universitario (CONSUN), de 24 de fevereiro de 2015, e teve inicio no dia 5 de maio de 2015,

144 0 Curso de Bacharelado em Historia da UFMA, foi criado em 1992, foi um dos primeiros cursos no pais a ter
a disciplina obrigatoria Historia da Africa. Disponivel em: https://portalpadrao.ufma.br/site Acesso em: 16 jan.
2022.
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com a aula inaugural proferida na época pela entdo ministra da Secretaria de Politicas de

Promoc&o da Igualdade Racial, professora Doutora Nilma Lino Gomes™*® (UFMA, 2017a).

Imagem 04 - Aula inaugural da LIESAFRO/UFMA proferida pela ministra da Secretaria de Politicas
de Promocdo da lgualdade Racial (SEPPIR) (na época), a Profa. Dra. Nilma Lino Gomes, no dia 5 de
maio de 2015 no Auditorio Central da Reitoria.

- - -
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Fonte: Disponivel para consulta em https://portalpadrao.ufma.br/profissoes/nossos-centros-
academicos/campus-sao-luis/afrobrasileiro-sao-luis

Para contextualizarmos o processo de criacdo da LIESAFRO, socializamos o texto

3146 com o Prof.

elaborado a partir da transcricdo das entrevistas realizadas em 202
Rosenverck Estrela Santos (coordenador da LIESAFRO); e com a Prof.? Kétia Evangelista
Regis (ex-coordenadora da LIESAFRO), os docentes destacam que a ideia da criacdo da
LIESAFRO, surgiu em 2014, pois, neste periodo a Prof.2 Katia Evangelista Regis e o Prof.
Marcelo Pagliosa Carvalho, participaram de um evento na cidade do Porto em Portugal, e
aproveitaram para visitar na Universidade de Lisboa onde tinha uma licenciatura em estudos

africanos, a partir dessa viagem surgiu a ideia de criacdo da LIESAFRO no Brasil e na

145 pedagoga, mestra em Educacéo, doutora em Antropologia, pés-doutorado. E Professora Titular Emérita da
Faculdade de Educacdo da UFMG, e integra o corpo docente permanente da pds-graduacdo em Educagdo
Conhecimento e Inclusdo Social-FAE/UFMG. Foi reitora Pré-Tempore da Universidade da Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB (2013-2014). Foi Ministra da Secretaria de Politicas de
Promoc¢do da lIgualdade Racial -SEPPIR - (2015) e do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da
Juventude e dos Direitos Humanos (2015-2016) do governo da presidenta Dilma Rousseff. E membro da
Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Associagdo Brasileira de
Antropologia (ABA), Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN) Associa¢do Nacional de Politica e
Administracdo da Educacio (ANPAE) e Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SPBC).

146 SANTOS, Rosenverck Estrela; REGIS, Katia Evangelista. Entrevista-realizada-por COSTA, Antonio
Henrique Franca em 2023.
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UFMA, pois segundo os docentes:

Ja se tinha um arcabolso legal decorrente da aprovagdo da Lei n.° 10.639/2003, das
Diretrizes Curriculares Nacionais Educacio das Relaces Etnico-Raciais e do Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
das Relagdes étnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana (Entrevista com Rosenverck Santos e Katia Regis, 2023).

Portanto ao retornarem dessa viagem para Portugal, a Prof.2 Katia Evangelista Regis e
o Prof. Marcelo Pagliosa Carvalho, conversaram com o Prof. Carlos Benedito Rodrigues da
Silva que era e continua sendo até a presente data (2023) o coordenador do NEAB/UFMA,
que de imediato topou a ideia, conversaram também com o Prof. Rosenverck Estrela Santos
atual coordenador da LIESAFRO, com a Prof.2 Maria Daguia Viana, com o Prof. Luiz Alves
Ferreira e com o Prof. Antonio Evaldo Almeida Barros, os quais fizeram parte da equipe que
elaborou o PPP do curso. E valido ressaltar que o nome da LIESAFRO foi sugerido pelo Prof.
Antonio Evaldo Almeida Barros (Entrevista com Rosenverck Santos e Kétia Regis, 2023).

Segundo Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), como a LIESAFRO é uma iniciativa
inédita tiveram que literalmente comegar do zero, por isso como ponto de partida comegaram
a elaborar a proposta do PPP do curso, sendo que posteriormente se reuniram com o Prof.
Natalino Salgado Filho (que na época 2014 era Reitor da UFMA), sendo que quando a
proposta foi apresentada e o reitor percebeu que seria uma inovacdo para UFMA, apoiou de
imediato a ideia de criagdo do curso, a partir deste momento os respectivos docentes iniciaram

0 processo de tramitacdo legal, pois:

Paralelo ao processo de tramitacdo foi feito um processo de articulagdo
primeiramente dentro da UFMA, pois a LIESAFRO ¢ ligada ao Centro de Ciéncias
Humanas (CCH), solicitamos apoio da Pré-Reitoria de Ensino, avangando neste
processo o Prof Carlos Benedito Rodrigues da Silva, apresentou a proposta de
criacdo da LIESAFRO no Departamento de Sociologia e Antropologia — DESOC,
conversarmos também com as entidades do Movimento Social Negro do Maranhdo
(com destaque para 0 CCN-MA, pois o fundador desta entidade era o Prof Luiz
Alves Fonseca®’ | que também era professor da UFMA do Departamento de
Patologia e ja vinha realizando parcerias entre este movimento e a universidade);
Entramos em contato também com a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo SECADI, através da Prof.2 lima Fatima de
Jesus*®, sendo que a SECADI, emitiu um Parecer'® favoravel a criagdo da
LIESAFRO;

Neste periodo teve o VIII Congresso Brasileiro de Pesquisadores (as) Negros (as)
(COPENE)™, realizado em Belém do Para, onde aproveitamos a oportunidade para

47 Médico, mestre em Patologia Humana. Professor de Patologia e da LIESAFRO onde fez parte do grupo de
docentes fundadores. Foi Militante do Movimento Negro Maranhense e Brasileiro, um dos fundadores e primeiro
presidente do Centro de Cultura Negra do Maranhdo (CCNMA), em 1979. Ocupante da cadeira de n.° 11, da
Academia Maranhense de Ciéncias.

1“8 No periodo (2014), a Prof.® llma Fatima de Jesus que é do MNU, estava como Diretora Geral de Educacio
para as RelagBes Etnico-Raciais na SECADI.

%90 parecer ao qual nos referimos é o Parecer n.°075/2014/CGERER/DPECIRER/SECADI/MEC (encontra-se
nos anexos destes estudo)

1500 VIII Congresso Brasileiro de Pesquisadores (as) Negros (as) (COPENE), foi realizado na Cidade de Belém
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falarmos com pesquisadores(as) da area da ERER como por exemplo: a Prof.?
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva™, que foi a relatora das DCNERER, que de
imediato nos disse que iria dar certo a nossa proposta de criacdo da LIESAFRO,
entdo fomos concluindo todas até termos a aprovacdo definitiva e a nossa aula
inaugural (Entrevista com Rosenverck Santos e Katia Regis, 2023).

Referente aos desafios para criagdo da LIESAFRO, Rosenverck Santos; Katia Regis
(2023) destacam que os principais desafios foram: na época de sua criacdo foi muito dificil
por essa licenciatura ser uma ideia pioneira, e pelos Curriculos serem eurocentrados. Nés
sabiamos que subverter essa logica eurocentrada nos Curriculos seria dificil. Outro desafio a
ser destacado foi 0 de compor a equipe de docentes e conseguir toda a estruturacéo fisica para
o funcionamento do curso.

A partir dos desafios anteriormente identificados e tendo como referéncia os relatos de
Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), podemos afirmar que em relacdo a subversdo da
I6gica eurocentrada de que a LIESAFRO se configura como uma nova epistemologia, 0 que
pode ser observada a partir da Pratica de Ensino como Componente Curricular, a qual é
trabalhada na licenciatura, pois, como destaca 0s entrevistados ndo é trocar o eurocentrismo
pelo afrocentrismo, mais sim, combatermos 0 eurocentrismo e apresentarmos uma nova
proposta de Curriculo onde esteja inserido as diversas construcdes de ciéncias, de
conhecimento e de saber pelo mundo ou seja as outras epistemologias existentes no mundo,
epistemologias africanas, asiaticas, indigenas e latino-americana, pois, desde sua criacdo esse
curso teve e tem como perspectiva construir um Curriculo que ampliasse significativamente o
estudo e as pesquisas a partir do continente africano, a partir da populagéo negra e dos povos
indigenas (Entrevista com Rosenverck Santos e Katia Regis, 2023).

Tendo como referéncia os estudos de Anibal Quijano (2005), Frantz Fanon (1952/2008)
e Grada Kilomba (2016), podemos afirmar que para subverter o Curriculo eurocéntrico é
necessario promover uma mudanca de paradigma que valorize a diversidade cultural e étnico-
racial, reconhecendo a contribuicdo das diferentes comunidades na construgdo do

conhecimento. A partir das epistemologias decoloniais e de um Curriculo ndao eurocéntrico, €

entre os dias 29/07 a 02/08/2014, na Universidade Federal do Pard, organizado pelo nicleo GERA e pelo Nucleo
de Estudos Afro-Amazoénico (GEAM), Associacdo Brasileira de Pesquisadores (as) Negros (as) — ABPN e
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB). Tal evento esteve sob a
coordenacdo geral da Prof2 Wilma de Nazaré Baia Coelho, dento do qual comportou outros eventos: Il
Seminario Internacional de Pesquisadores/as Negros/as; 1l Seminario de Iniciacdo Cientifica da ABPN; | -
Simpésio da American Educational Research Association — AERA; VI Seminario Nacional e VIII Seminario
Regional sobre Formagéo de Professores e Relagdes Etnico-Raciais; | Encontro de areas da ABPN e o Seminario
POEXT/2014 (Coelho; Silva; Soares, 2016).

5! Graduagdo em Portugués e Francés, Mestrado e Doutorado em Educacdo, Pés-Doutorado. E Professora
Emérita da Universidade Federal de Sdo Carlos UFSCar, tem experiéncia em ensino, pesquisa e extensdo em
Educacdo: relages étnico-raciais; praticas sociais e processos educativos; politicas curriculares e direitos
humanos. Disponivel: http://lattes.cnpq.br/5770245673371690
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possivel desconstruir as narrativas dominantes e promover uma educac¢do mais inclusiva e
democratica. Nesse sentido, faz-se necessario repensar as praticas pedagogicas, 0s contetdos
e as metodologias de ensino, incorporando perspectivas e saberes marginalizados e
silenciados pela narrativa hegemonica. Isso envolve a promogéo da diversidade étnico-racial e
cultural, o combate ao racismo estrutural e a valorizagdo das identidades e experiéncias das
populacdes minorizadas.

Pois, adotarmos epistemologias decoloniais € um Curriculo ndo eurocéntrico é
fundamental para promocéao de uma educagdo mais plural e democrética, capaz de reconhecer
e valorizar a diversidade cultural e étnico-racial. E preciso superar os desafios e resisténcias
para construir praticas educativas que promovam a equidade e o respeito a pluralidade de
saberes Anibal Quijano (2005), Frantz Fanon (1952/2008) e Grada Kilomba (2016). A
LIESAFRO apresenta-se como uma importante iniciativa nesse sentido, contribuindo para a
Formacdo de Professores (as) comprometidos (as) com uma educacdo mais inclusiva e
emancipatéria (Entrevista com Rosenverck Santos e Katia Regis, 2023).

Ainda de acordo com Rosenverck Santos e Katia Regis (2023), na LIESAFRO é
importante compreendermos o Curriculo enquanto uma construcéo historica, social e cultural
vinculada as relacdes de poder econdmico, ou seja, que toda pratica educativa, cultural é
disputa, é selecdo, e nos sabemos que € impossivel no tempo previsto para escolarizagdo
ensinar tudo o que foi produzido pela humanidade, entdo sempre vai ter uma solugéo, e a
grande questdo que esta colocada é que a solucgdo ela tem sido historicamente parcial e ndo sé
no Brasil, mas por conta da hegemonia da Idgica eurocentrada ocidental essa selecdo é parcial
e apresenta apenas uma perspectiva de construcdo de conhecimento, apenas uma perspectiva e

possibilidade de estar no mundo por isso a ideia da LIESAFRO é:

[...] de podermos ampliar o conhecimento pra diversidade epistemoldgica do mundo
e de conhecimentos que tém sido silenciados, deslegitimados, entdo nessa
perspectiva entendemos a LIESAFRO, como uma outra perspectiva epistemoldgica,
por que estamos lidando com saberes que sdo negligenciados (Entrevista com
Rosenverck Santos e Kétia Regis, 2023).

Nessa perspectiva de ampliacdo do conhecimento sobre ERER, a LIESAFRO, destina-
se a Formacdo de Professores/as para exercer funcdes de Magistério na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, destaca-se ainda, que a sua organizacdo curricular
que oferece nucleos: de estudos bésicos, de aprofundamento e diversificacdo de estudos, e de
estudos integradores, que propiciem ao mesmo tempo, amplitude e identidade institucional,
relativas a formacao docente (Brasil, 2005).

Para um melhor entendimento na tabela abaixo descrevemos a estrutura da
LIESAFRO.
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3.2 ESTRUTURACAO PEDAGOGICA DA LIESAFRO.

Tabela 03: Descricéo da estrutura da LIESAFRO.

Estruturacdo pedagogica da LIESAFRO

Regime Académico

Nucleo de
Formacao Basica

Nucleo de
Formacao Livre

Nucleo de
Formacéo
Pedagdgica

Pratica de Ensino
como Componente
Curricular
(PECC)

Trabalho de
Concluséao de
Curso

Atividades
Complementares

Atividade de
iniciagdo a
docénciae a
pesquisa

Extenséo

Cursos de lingua
estrangeira

Gestao e
Cidadania

Estagio

A LIESAFRO oferta desde 2015, anualmente 40 (quarenta) vagas para ingresso de estudantes por
meio do Sistema de Selecdo Unificada (SISU). O regime académico consta de componentes
curriculares com aulas presenciais, no turno noturno, conforme o calendario académico da UFMA.
O tempo minimo para a integralizacéo do curso é de 8 (oito) semestres letivos € 0 maximo 12 (doz)
semestres letivos (UFMA, 2017b).

O Ncleo de Formagédo Basica é integrado pelos componentes obrigatérios da estrutura curricular
que devem ser cursados para o (a) estudante realizar a integralizagdo curricular. Esse nucleo é
constituido pelos conteido das areas do conhecimento que compdem esta licenciatura
interdisciplinar e objetivam subsidiar o (a) licenciado (a) para a atuacdo qualificada na area das
Ciéncias Humanas. A carga horaria total desse ndcleo é 1335 horas (UFMA, 2017h).

O Ndcleo de Formagdo Livre é constituido pelas 4 (quatro) disciplinas optativas da estrutura
curricular da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiro que séo
escolhidos pelos(as) estudantes e que devem ser cursados para a integralizacdo curricular. Para que
a integralizacdo curricular ocorra em 8 (oito) semestres, as 4 (quatro) disciplinas optativas serdo
oferecidas no periodo vespertino. Esses componentes curriculares também serdo oferecidos no
periodo noturno para os(as) estudantes que optarem por cursa-las nesse periodo. A carga horaria
total do Nucleo de Formacéo Livre é de 240 horas (UFMA, 2017b).

O Nucleo de Formacgdo Pedagdgica agrega as disciplinas pedagogicas obrigatdrias da estrutura
curricular e que devem ser cumpridas pelo (a) estudante para a integralizacéo curricular. A carga
horaria desse nucleo é de 660 horas (UFMA, 2017b).

A Préatica de Ensino como Componente Curricular (PECC) tem como objetivo possibilitar a
articulacéo reflexiva entre a teoria e a pratica, com a intencionalidade de contemplar a observacgao
da realidade escolar e a analise acerca de metodologias de ensino eficazes para a pratica docente
(UFMA, 2017b).

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é obrigatério no Curso de Licenciatura Interdisciplinar
em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros e a sua realizacdo e aprovagdo sdo necessarias para a
integralizacdo curricular. (UFMA, 2017b).

As Atividades Complementares previstas no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da LIESAFRO
estdo regulamentas nas Normas Complementares para Integralizagdo de Carga Horaria das
Atividades Complementares da LIESAFRO, que trata dos Critérios para Integralizacédo de Carga
Horaria das Atividades Complementares do referido curso (UFMA, 2017b).

Monitoria; Estagios extracurriculares; Participacdo em projeto de pesquisa, grupos de estudos e
projetos institucionais; Participagdo como bolsista em Programa de Iniciagdo a Docéncia;
Publicacdo ou apresentacdo de artigos, resenhas, resumos, notas técnicas, capitulo de livro
(UFMA, 2017b).

Participagdo como bolsista em projetos de extensdo; Participagdo em seminarios, conferéncias
palestras, workshop, oficinas, minicursos, treinamentos feiras cientificas exposicoes, cursos de
formacéo continuada; Participar como ouvinte em: congressos, seminarios, conferéncias palestras,
workshop, oficinas, minicursos, treinamentos, feiras cientificas, exposicoes, cursos de formacéo
continuada. (UFMA, 2017b).

Cursos de linguas estrangeiras (durante o periodo de graduagdo na LIESAFRO). (UFMA, 2017b).

Participacdo como representante estudantil nos Colegiados do LIESAFRO, Assembleias
Departamentais e Colegiados superiores; Participagdo, como membro eleito, do Diretério Central
dos Estudantes (DCE) ou do Centro Académico do LIESAFRO; Participar de acdes que promovam
0 exercicio da cidadania e defesa do meio ambiente; Participar de acdes/atividades desenvolvidas
por entidades do movimento negro durante o periodo do LIESAFRO (UFMA, 2017b).

A LIESAFRO tem suas atividades de Estagio estabelecidas mediante a Lei Federal n.° 11.788, de
25/09/2008, pela Resolucdo CONSEPE n.° 1191, de 03/10/2014, e Resolugdo N.° 1674 de
20/12/2017 e pelas Normas Complementares do Estagio aprovadas em Colegiado possui carga
horaria de 400 h (UFMA, 2017b).

Fonte: Tabela elaborada pelo autor (a) em 2022, a partir das informacdes disponibilizadas no PPP da LIESAFRO

(UFMA, 2017bh).



109

A estrutura anteriormente citada da LIESAFRO demonstra que essa licenciatura se
propde a ser um espaco de formacdo onde seja trabalhado um Curriculo ndo eurocéntrico,
propiciando uma formacao de qualidade social aos seus discentes, e aos discentes dos demais
cursos da UFMA, aos movimentos sociais, em especial ao Movimento Social Negro e aos
professores (as) da Educagdo Bésica. Ademais, é notdria a necessidade de espagos formativos
aos profissionais da Educacdo Basica da Rede Estadual do Maranhdo e da Rede Municipal de
Sdo Luis no que tange a tematica da ERER. (UFMA, 2017a).

A partir do processo histérico de luta e reivindicacdo, impetrado pelo Movimento
Social Negro, para implantagdo no Brasil de uma educacio para Relagbes Etnico-Raciais, a
qual respeite as especificidades da populacdo negra e garanta o acesso e permanéncia dos
negros na Educacdo Basica e no Ensino Superior podemos perceber que as Instituicdes de
Ensino Superior estdo sendo cobradas a cumprirem o que recomenda a legislagdo sobre
ERER, no que tange a Formacédo Inicial e a Formacdo Continuada de Professores (as),
provendo mudancas em suas praticas curriculares, a partir de uma perspectiva emancipatdria
(Brasil, 2006).

Realizar essa mudanca ndo é e nem sera uma tarefa facil, pois, implica no modo como
os Curriculos escolares sdo pensados e estruturados em sua maioria, tendo como referéncia
uma concepcdo eurocéntrica, conforme destaca Coelho e Coelho (2018, p. 15), a partir de um
estudo onde foram analisados um total de 10 (dez) Projetos Politico Pedagdgico (PPP) de
licenciaturas em Historia em diferentes regides do Brasil, onde o (a) pesquisador (a), afirmam
que:

Salta aos olhos o volume do espago europeu nos curriculos de formagao. A Europa é
espaco absoluto de atencdo em disciplinas voltadas para a compreensdo de processos
que nela ocorreram, como é o caso de Histdria Antiga, Historia Medieval, Histdria
Moderna e Histdria Contemporanea. Em seguida, a mesma Europa aparece como
epicentro dos eventos que regulam processos em outras partes do globo — situacéo
frequente em disciplinas voltadas para o trato com os processos de colonizagdo da
América (seja tratando do continente, nas disciplinas regularmente denominadas de
Historia da Ameérica |, seja nas disciplinas voltadas para a abordagem da Histdria do
Brasil, identificadas, via de regra pelo numeral romano I), mas presentes também em
disciplinas relativas a Historia da Africa, Historia Indigena, Historia da América ou
do Brasil independentes e nas disciplinas de natureza teérico-metodoldgica. Nestas
altimas, é meramente incidental a referéncia as perspectivas decoloniais que buscam
estabelecer uma critica a orientacéo eurocéntrica (Coelho; Coelho, 2018, p. 15).

Nesse sentido, a LIESAFRO a partir do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
trabalha adotando um Curriculo ndo eurocéntrico, tendo como referéncia as recomendacdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), assim, atende a
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formacdo docente para a Educagdo Basica em carater interdisciplinar, tendo como principios a
consciéncia politica e histdrica da diversidade, o fortalecimento das identidades e de direitos e
acOes educativas de combate ao racismo e as discriminacdes.

A partir do histérico de discussdo referente a criacdo e consolidacdo da Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros na Universidade Federal do
Maranhdo, podemos destacar que esta licenciatura tem como um dos seus objetivos a
Formacdo de Professores (as), para as areas de geografia, histdria, filosofia e sociologia no
ensino fundamental e na &area de historia no Ensino Médio, contribuindo no debate sobre a
importancia do Curriculo ndo eurocéntrico como destaca Rosenverck Santos e Kétia Regis,
(2023).

No subtdpico a seguir dando continuidade iremos refletir sobre a formacdo de
professores/as em ERER, implementada pela LIESAFRO/UFMA, a partir da legislagéo

vigente.

3.3 FORMACAO DE PROFESSORES (AS) EM ERER, IMPLEMENTADA PELA
LIESAFRO/UFMA, A PARTIR DA LEGISLAC}AO VIGENTE.
[...] n6s professoras, ndo somos preparadas para lidar com estas diferencas, néo

conseguimos ainda pensar um modelo de sociedade diferente, apesar de
concordarmos que este modelo ndo serve (Brasil, 2006, p. 125).

A partir da anélise da citacdo, podemos refletir sobre a urgéncia das IES
implementarem um processo de Formacao Inicial e Continuada que adote um Curriculo néo
eurocéntrico que consiga trabalhar a diversidade com os professores/as, pois como destaca
Tania Muller; Wilma Coelho; Paulo Ferreira (2015, p. 88) “é recorrente o silnciamento acerca
da insercdo da tematica da ERER no Ensino Superior, o que comumente, pode demonstrar
desprezo, desqualificacdo e/ou indiferenca, o que demonstra a colonizacdo de nossas mentes e
dos Curriculos”.

A partir dos estudos de Nilma Gomes e Katia Regis (2021, p. 110), podemos
considerar que a proposta da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiro tem como meta, propiciar espacos de formacdo mais amplos sobre a ERER, o que
ird beneficiar ndo somente os (as) estudantes egressos (as) desse curso, mas toda a
comunidade universitaria, por meio da realizacdo de eventos, cursos e oficinas. Mesmo que 0
principal objetivo da Licenciatura seja o de propiciar uma formagcéo relacionada a ERER, aos

seus discentes, hd também a abertura de espacos educativos voltados para os discentes de
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outros cursos da UFMA, de outras IES, aos integrantes dos movimentos sociais, com destaque
para 0 Movimento Social Negro, e para os professores/as da Educacao Basica.

Pois € notoria a urgéncia e a necessidade de espacos formativos para os profissionais da
Educagdo Baésica, no que tange a tematica sobre ERER. Dessa forma, a LIESAFRO, por
conseguinte, contribui para o fortalecimento desse processo de formagdo (Gomes; Regis,
2021). Referente aos componentes curriculares, da LIESAFRO, os mesmos sdo utilizados no
Processo de Formacdo Inicial e Continuada, a partir de uma perspectiva emancipatoria e
antirracista, através da Pratica de Ensino como Componente Curricular (PECC), que possui
carga horéria de 405 horas e integra disciplinas pedagogicas e disciplinas de cada area de
conhecimento do curso, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso (UFMA,

2017b) podemos destacar que 0 mesmo tem como objetivo:

Estabelecer a articulagdo reflexiva entre a teoria e a prética, por intermédio da
andlise da realidade escolar mediante diferentes aspectos, tais como: o Curriculo; o
PPP; o planejamento escolar; a didatica acerca do desenvolvimento de contetidos e
dos temas através dos docentes; e através da observagdo da interacdo existente entre
a escola, a comunidade; e a relacéo professor e aluno (UFMA, 2017b).

A partir das reflexdes sobre o Curriculo e o PPP, faz-se necessario gquestionarmos
sobre 0 que é considerado “valioso” para compor os Curriculos escolares e 0 que “ndo ¢
valioso” para ser desconsiderado? Pois, ao refletirmos sobre essas questfes teremos a
oportunidade de entendermos que o conhecimento corporificado nos Curriculos tem sido
predominantemente eurocéntrico, nesse sentido, apoiamos nos estudos de Tania Muller;
Wilma Coelho; Paulo Ferreira (2015, p. 89), para afirmamos que “é¢ fundamental discutir a
naturalizacdo do Curriculo hegemonico visto por muitos profissionais da educagdo como a
Unica possibilidade de Curriculo e ndo como resultado de uma construcao histérica”.

Tendo como referéncia o PPP e os documentos da Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros - LIESAFRO (UFMA, 2018, p. 51), na tabela abaixo

descrita, descrevemos as informacdes referentes aos docentes da 12 Turma dessa licenciatura.
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Tabela 04 - Informages dos docentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015).

Informacodes dos docentes da 1* Turma da LIESAFRO/UFMA (2015)

NOME

Antonio Evaldo
Almeida Barros

Carlos Benedito
Rodrigues da
Silva

Katia
Evangelista
Regis

Luiz Alves
Ferreira (In
Memoriam)

Marcelo Pagliosa
Carvalho

Maria da Guia
Viana

Pollyanna
Gouveia
Mendonca
Muniz

Richard
Christian Pinto
Dos Santos

Rosenverck
Estrela Santos

SEXO

M

DOUTORADO MESTRADO GRADUACAO

Estudos Etnicos
e Africanos

Ciéncias Sociais

Educagao

Nao

Educacgéo

Estudos Etnicos
e Africanos

Histéria

Politicas

Publicas

Politicas
Publicas

Estudos
Etnicos e
Africanos

Antropologia

Social

Educacao

Patologia
Humana

Educagéio

Educagao

Histéria

Educagéao

Educacgédo

Histéria e
Filosofia

Ciéncias

Sociais

Histéria

Medicina

Histéria

Pedagogia

Histoéria

Letras

Histoéria

NUCLEO/
GRUPO DE
ESTUDOS E
PESQUISAS

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

MOVIMENTO

SOCIAL
NEGRO

Nao

Sim

Nao

Sim

Nao

Nao

Nao

Sim

Sim

Fonte: Tabela elaborada pelo autor (a) em 2023, a partir do PPP do curso e documentos

disponibilizados pelo coordenador da LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos.

Dando continuidade na categorizacdo dos dados da tabela anterior, na qual constam as
informacdes dos 09 (nove) docentes da 1% Turma da LIESAFRO/UFMA (2015), destacamos a

seguir as informacGes sobre: género, titulacdo, e inser¢do em movimentos sociais.
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Grafico 06 - Informacdes sobre o dos docentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015).

Relacdo de género dos Docentes

= Homens = Mulheres

Fonte: Gréafico elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir dos documentos disponibilizados pelo coordenador da
LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos.

Gréfico: 07 - Informagdes sobre participagdo em mestrado e doutorado dos docentes da 12
Turma da LIESAFRO/UFMA (2015).

Titulagéo

Doutorado

Niveis de titulagdo

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fonte: Gréafico elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir dos documentos disponibilizados pelo coordenador da
LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos.
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Gréafico 08: InformacGes sobre a participacdo em movimentos sociais dos docentes da 12
Turma da LIESAFRO/UFMA (2015).

Movimento Social

56%

= Sim = Nao

Fonte: Grafico elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir dos documentos disponibilizados pelo coordenador da
LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos.

Os dados dos graficos anteriormente descritos da LIESAFRO, revelam que em relacéo
a formacdo todos os docentes possuem mestrado, a maioria tem doutorado. Todos os docentes
estdo inseridos em Grupo e Nucleo de Estudos e Pesquisas (como descrito da tabela de
informaco). E valido destacarmos que a maioria dos docentes s&o mulheres.

Dando continuidade, em relacdo ao processo de formacdo e constru¢cdo de um
Curriculo ndo eurocéntrico e tendo como referéncia a Resolugdo n.° 02, de 2015, que orienta
que cada IES, inclua no Projeto Politico Pedagdgico dos cursos, areas ou modalidades de
ensino que proporcionem aprofundamento dos estudos, sugerindo como possibilidades a
serem incluidas no Curriculo a educacédo para diversidade e a ERER, para demonstrar como a
LIESAFRO estrutura o seu Curriculo, abaixo descrevemos a estrutura curricular da

licenciatura.
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Tabela 05 - Descri¢do da estrutura curricular da LIESAFRO/UFMA

SEMESTRE DISCIPLINAS
1° Curriculo Teoria da Histéria  Filosofia e Leitura e Producédo Psicologia da
Diversidade Textual Educacéo
20 Didatica Africa I: Politica e Literatura Africanae  Sociologia Geral
Historiografia, Organizagdo da Afro-Brasileira |
Sociedades e Educacéo
Culturas da Brasileira
Antiguidade
3° Fundamentos Africa II: Estados  Epistemologias Geografia Geral Antropologia e
Sociolégicos e e Sociedades do do Sul Cultura
Filosoficos da Século VIl ao XVI
Educacéo
40 Historia da Culturae Etnofilosofia e Africa llI: Literatura
Educagdo Globalizagéo Filosofia Africana  Colonialismo, Africana e Afro-
Independéncia e Brasileira Il
Formagio da Africa
Contemporanea.
50 Sociologia Historia Pré- Geografia da Linguistica Afro- Historia da
Africana Colonial e Africa I: Brasileira Europa
Colonial do Brasil ~ Populacéo,
e do Maranhdo Cidades e
Geoeconomia
6° Educacao das Historia e Cultura A Mdsica Negra Movimentos Sociais  Histéria do Brasil
Relagbes Etnico-  Afro-Brasileira e nas Américas no e Relagdes Etnico- e do Maranh&o no
Raciais | Indigena Século XX Raciais na América  Império
Latina
7° Educacdo das Historia das Historia do Brasil ~ Educagdo Escolar Oriente Médio,
Relagbes Etnico-  Américas e do Maranhdona  Quilombola Asia e Oceania:
Raciais Il Republica sociedades e
povos
8° Educacéo, Lingua Brasileira  Geografia da Educagdo em Metodologia do
Género e de Sinais (Libras)  Africa Il: Direitos Humanos Ensino de Historia
Sexualidade Recursos, Riscos
e Conflitos

Socioambientais

Fonte: Tabela elaborada pelo autor (a) em 2022, a partir das informacdes disponibilizadas no Projeto Politico-
Pedagdgico do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (UFMA, 2017a).

A partir da descricdo da tabela anteriormente citada, podemos observar que a estrutura

curricular do curso, se relaciona ao que Maurice Tardif e Claude Lessard (2007) denominam

de “trabalho codificado” da docéncia, onde a énfase estd justamente em cobrir o déficit de

profissionais qualificados referente a ERER, pois como podemos perceber a licenciatura

organizou a sua estrutura curricular no sentido de contemplar com destaque a histéria e a

Cultura do continente africano, nesse sentido, conta com 0s componentes curriculares

denominados de Africal, Il e Ill.
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Como destaca Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), ndo significa que a licenciatura
através do seu Curriculo esta focando somente em uma historia afrocéntrica, pois o Curriculo
ainda contempla as experiéncias especificas da historia no Brasil e no Maranhdo -
contemplada em mais trés componentes —, além da histéria da América, do Oriente Médio, da
Asia e da Oceania. Por essa razio, podemos afirmar que a proposta curricular da LIESAFRO,
vai no sentindo oposto do eurocentrismo o que segundo o (a) entrevistado (a) insere esta
licenciatura no campo das novas epistemologias.

Faz se necessério destacar que a LIESAFRO para além do Curriculo, desenvolve agdes
que sdo trabalhadas para estruturar e realizar a interacdo entre essa licenciatura e as escolas,
sendo que desse podemos citar os programas de iniciacdo a docéncia: Programa de Residéncia
Pedagogica e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), referente a

esse programa as pesquisadoras Cidinalva Neris et al (2021, p. 11), destacam que:

O subprojeto do PIBID intitulado Ciéncias Humanas, Interdisciplinaridade e Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros no enfrentamento ao perigo de uma histéria Gnica esta
em atividade desde 2018 e foi elaborado seguindo as orientagBes utilizadas nos
componentes curriculares do curso de graduacdo, ou seja, fundamenta-se na
preocupacdo de que a formacdo dos/as docentes e, consequentemente, a oferta do
ensino em ciéncias humanas ainda estejam baseadas numa heranca derivada do
colonialismo cultural, eurocentrada e que minimize ou até mesmo exclua qualquer
referéncia a historia afro-asiatica e indigena. Assim, ao pensar no enfrentamento de
uma historia tnica (Adichie, 2019), o projeto busca superar a visdo de uma historia
etnocéntrica que ainda invisibiliza sociedades e sujeitos. O que se pretende é a
melhoria e o aprofundamento da formacdo docente e também familiarizar os/as
discentes do curso com a realidade do ensino de historia na educacéo basica. Trata-
se de um espaco de intercambio dinamico e da construcdo de experiéncias politico
pedagdgicas mais inovadoras (Neris et al 2021, p. 11).

Referente ao PIBID™ até o ano de 2021 tinha oito alunos (as) bolsistas e dois
voluntarios (as) e, por meio das atividades de acompanhamento e intervencdo, atuavam na
Educacédo Basica (Ensino Fundamental e Médio), onde foram contemplados 160 alunos/as de
forma direta, ao nos reportarmos ao Programa de Residéncia Pedagégica™:, afirmamos que o
mesmo de acordo com o PPP do LIESAFRO faz parte de: “uma proposta de formacéo integral
do/a licenciando/a, sendo que os subprojetos foram estruturados de maneira a contemplar as
normas de estagio curricular obrigatério” (UFMA, 2017b).

Segundo Cidinalva Neris et al (2021), na primeira edi¢do do PIBID no periodo de 2018

152 De acordo com 0 MEC, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) é: o programa
que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas
escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica
(Brasil, 2022).

153 Criado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no ano de 2018, o
Programa de Residéncia Pedagogica faz parte da “Politica Nacional de Formagao de Professores”, e, segundo seu
Art. 1°, sua finalidade é: “Apoiar Instituicdes de Ensino Superior (IES) na implementagdo de projetos inovadores
que estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as
redes publicas de educagdo basica” (Brasil, 2018, p. 28).
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e 2020, a LIESAFRO participou com o subprojeto intitulado Residéncia Pedagdgica: saberes
e fazeres interdisciplinares na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros, sendo que a primeira edicdo foi desenvolvido pesquisa junto a trés escolas
publicas estaduais, localizadas em areas periféricas e caracterizadas como de alto indice de
vulnerabilidade social de Sdo Luis (MA), sendo que foram trabalhados:

Trinta residentes — sendo 24 bolsistas e seis voluntarios —, trés preceptores e uma
docente orientadora 10 compuseram a equipe dessa primeira etapa da residéncia
pedagdgica, que, mesmo enfrentando grandes desafios, se empenhou grandemente
na construcdo de estratégias a fim de colocar em prética o ensino oferecido na
LIESAFRO, como, por exemplo, a realizacdo de oficinas, palestras, curso sobre a
utilizacdo de histéria em quadrinhos no ensino da historia, rodas de conversa e cine
debates, abordando as questdes alvo de nossa residéncia pedagdgica, envolvendo
toda a comunidade escolar das trés escolas (Neris; et al 2021, p.18).

Ha de se destacar que a LIESAFRO tem como base uma matriz curricular disciplinar
inserida em uma perspectiva interdisciplinar. Segundo José Sacristan (2017), a
interdisciplinaridade € a superacdo da visdo fragmentada ndo sé das disciplinas, mas também
da realidade circundante. Dessa maneira, as disciplinas trazem consigo valores, condutas,
crencas, modos de relacionamento do sujeito com o conhecimento. Comprometem-se com
conteudo que se configuram como indispensaveis para uma formacdo de qualidade. A partir
da reflexdo, pode-se afirmar que a aproximagdo desse compromisso com a
interdisciplinaridade, é imprescindivel para 0 movimento de integracdo entre as disciplinas ao
mesmo tempo em que se suscita um procedimento de atualizagdo/revisdo de cada uma delas
(Brasil, 2006).

Propdem-se, ainda, novas relagdes entre as disciplinas, o que possibilita a ampliacéo
de espagos de intercambio dindmicos e experiéncias politico-pedag6gicas mais inovadoras.
Em suma, entrelaca cultura, saberes e pessoas, provoca o dialogo, revisa relacbes com o
conhecimento. Nessa perspectiva, 0 curso prevé que em cada ano letivo exista um eixo
interdisciplinar que contribuird de forma direta no processo de descolonizac¢éo dos Curriculos
(Franzt Fanon, 1956/2012).

De acordo com o PPP do LIESAFRO (UFMA, 2017a), as atividades do curso tem a
intencionalidade de serem desenvolvidas em interacdo com a realidade da Educacéo Bésica e
por meio da articulagdo com pesquisadores/as da area de Institui¢des de Ensino Superior e do
exterior, 0 que pode ser exemplificado pelo Termo de Cooperacdo Técnico-Cientifica
estabelecido com a Secretaria de Estado de Educacdo do Maranhdo (SEDUC-MA), que
viabilizou a realizacdo de trabalho de campo em Cabo Verde entre 21 de novembro e 06 de
dezembro de 2018 e possibilitou a formacdo de 500 professores(as) do Estado do Maranhé&o
em 2019. Segundo Katia Regis; Cidinalva Neris (2019), durante a estadia em Cabo Verde foi
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realizado o Coloquio Internacional — Politicas Antirracistas no Mundol, organizado em
parceriacom a Universidade de Cabo Verde (Uni-CV). Dessa forma, o didlogo entre o Brasil e
Cabo Verde propiciou o alargamento e o adensamento da fundamentacdo tedrica necessaria
para que o que é ensinado sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira seja
construido a partir de bases solidas da ancestralidade africana e a partir de parcerias com
educadores/as e pesquisadores/as africanos/as. Com a articulacdo de diferentes areas de
conhecimento através da realizacdo do trabalho de campo em Cabo Verde, foi possivel
ampliar, consolidar e socializar as pesquisas e 0s materiais bibliograficos e audiovisuais sobre
a Historia e Cultura Africana, oferendo importantes fundamentos para a realizacdo de uma
educacdo intercultural. A relevancia da realizagdo do Coloquio Internacional Politicas
Antirracistas no Mundo reside em promover um espaco de discussdo e de construcdo do
conhecimento acerca da tematica e contribuir para refletir e oferecer subsidios para a
implementagdo efetiva das Leis n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08, que legislam sobre a
obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Africanas, Afro-Brasileiras e Indigenas no
Brasil (Neris; Regis; Muniz; Sales, 2021).

Pode-se afirmar a partir das informag6es descritas no PPP (UFMA, 2017a), que desde
que os/as estudantes ingressam no curso 0s mesmos sdo estimulados/as a participarem de
eventos cientificos sobre os Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, por meio: da participacao
nas semanas interdisciplinares realizadas pela LIESAFRO, nos eventos organizados com a
participacdo dos/as integrantes do curso, desses eventos destacamos dois onde os alunos(as)
da 1% turma da LIESAFRO tiveram a oportunidade de serem estimulados a participarem do:

- O Encontro Comemorativo dos 30 anos do NEAB/UFMA - Dialogos Diasporicos:
Diversidade e Identidadel, realizado em S&o Luis - MA, no periodo de 13 a 16 de outubro de
2015,

- O | Congresso de Pesquisadores/as Negros/as do Nordeste (COPENOR) - Presenca Negra no
Nordeste para além dos tambores: saberes culturais e producdo de conhecimentos — 24 a 27 de
outubro de 2017,

>* Esse evento internacional foi uma parceria entre a UFMA (Colegiado da Licenciatura Interdisciplinar em

Estudos Africanos e Afro-Brasileiros; Departamento de Sociologia e Antropologia; NEAB), o Instituto Federal
do Maranhdo (IFMA — Diretoria de Direitos Humanos e Inclusdo Social / Nucleo de Estudos Afrobrasileiros e
Indiodescendentes), a Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e a Associacdo Brasileira de
Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN). E teve como objetivo propiciar a producdo e a socializacdo do
conhecimento em uma perspectiva interdisciplinar acerca da diversidade e da identidade por meio do dialogo
critico entre intelectuais africanos(as) e da diaspora.

155 | CONGRESSO DE PESQUISADORES (AS) NEGROS (AS) DO NORDESTE — COPENOR, foi organizado
por meio de parceria entre a UFMA (Centro de Ciéncias Humanas/Colegiado da Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos Africanos e Afro-brasileirossfNEAB/PPGCSOC), o Instituto Federal do Maranhdo (IFMA/Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indiodescente/NEABI), a Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e a
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Ainda segundo Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), um espa¢co que estimula a
participacdo dos(as) estudantes para realizarem publicacbes é a Kwanissa — Revista de
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, que foi criada pela Licenciatura em Estudos Africanos e
Afro-Brasileiros em 27 de margo de 2018. Kwanissa significa no idioma Sena de Beira
(Mocambique) resista, aguente firme. Ainda segundo o autor(a), em 2021, a revista elaborou
um dossié especial que contou com publicacdes dos alunos (as) da 12 turma da LIESAFRO,

publicacbes que descrevemos na tabela abaixo descrita.

Associacao Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN). Com o tema “PRESENCA NEGRA NO NORDESTE
PARA ALEM DOS TAMBORES: SABERES CULTURAIS E PRODUCAO DE CONHECIMENTO”, o I
COPENOR teve como objetivo: ser um espaco significativo de debates, reflexdes e proposi¢des em torno da
producdo intelectual sobre a tematica étnico-racial. Tendo como pressuposto, que a didspora africana é um
campo fértil para a compreenséo das especificidades étnico-raciais e dos saberes culturais no nordeste brasileiro,
bem como da tipologia de relagdes étnico-raciais no Brasil, constituindo-se um campo importante de reflexdes
para os NEABS, NEABIS e para as Ciéncias Humanas e Sociais.
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Tabela 06 — Publicacdes dos discentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015), na revista

Kwanissa.

Publicacfes na Kwanissa

Revista Kwanissa

Ayla Cristina Lopes Moura.

Cleonice Pinheiro

Cristian Emanoel Ericeira
Lopes

Elizania Cantanhede
Ribeiro

Erick Angelo Reis Rosa

José Jonas Borges da Silva

Elisandra Cantanhede
Ribeiro

Jairo da Costa Fontenelle
Filho

Janilce Marcia Fonseca

Sousa

Kwanissa — Revista de Estudos Africanos e Afro-Brasileiro foi a criada pela Licenciatura em
Estudos Africanos e Afro- Brasileiros em 27 de marco de 2018. Kwanissa significa no idioma Sena
de Beira (Mogambique) resista, aguente firme.

Este dossié especial ¢ aberto com o artigo “A perspectiva da lingua no “USO CONCOMITANTE
DA LINGUA CRIOULA E DA LINGUA PORTUGUESA: o caso de Praia — Cabo Verde”. Trata-
se da diversidade linguistica, existéncia e convivéncia de duas linguas diferentes presentes e sendo
usadas de forma concomitante na Cidade de Praia, capital da llha de Santiago, Cabo Verde, tendo
com objetivo perceber e mostrar o quanto é importante considerar a pluralidade linguistica de um
povo (UFMA, 2021).

A pesquisa traz como foco compreender como Museu “Cafua das Mercés” pode contribuir para o
ensino da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira, com o titulo “MUSEU AFRO E A LEI
N° 10.639/2003: reflexdes acerca dos desafios e das possibilidades do Museu Cafua das Mercés
(Museu do Negro) para o ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Analisa como a
legislacio que estabelece as Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana evidencia a necessidade de
providenciar espagos como 0s museus e institui¢des a servico da sociedade (UFMA, 2021).

O artigo “PESQUISA ANCESTRAL: as rotas poéticas da capoeira e do negro no Brasil”, analisa
os elementos que compdem a arte da capoeira, destacando a importancia das musicas dessa
modalidade como fonte historiografica na formagéo social, em especial para apresentar o processo
histérico da luta da populagdo negra no Brasil, a partir uma abordagem pedagdgica e ludica, tendo
um terreno fértil para abrir o debate da educacdo das relagbes étnico-raciais, alguns cantos de
capoeira que contam os episddios protagonizados por homens e mulheres que lutaram por sua
liberdade, atribuindo valores positivos a esses sujeitos que, quando ndo esquecidos ou apagados,
sdo relegados a espacos de subalternidade na narrativa hegemonica (UFMA, 2021).

Em “GENERO E ESCRAVIDAO: Mulheres Escravizadas nas Malhas do Tribunal Episcopal do
Maranhdo Colonial”, a abordagem é sobre as dentincias envolvendo mulheres escravizadas, de
origem indigena ou africana, e como as autoridades eclesiasticas lidavam com tais questdes,
abordando também questdes de concubinato, género e escravidao.

No trabalho “DA EIRA A GUMA: conflito e poder nas religides afrobrasileiras”, trata-se de
religides de matriz afro-indigena analisando questdes de conflito e poder entre sujeitos e
hierarquias presentes na conformagdo organizativa entre os “pecadores” e as divindades (UFMA,
2021).

No artigo “O RACISMO E O PENSAMENTO DE CLOVIS MOURA: elementos para um
debate”, trata-se da contribui¢do do pensamento de Clévis Moura para o debate acerca do racismo
no Brasil, buscando refletir sobre a atualidade do pensamento do autor, enquanto intelectual e
militante da causa negra que analisou as iniciativas e resisténcias do negro na formacéo social do
Brasil (UFMA, 2021)

O artigo “SAUDE PARA A POPULACAO NEGRA E SEUS DESDOBRAMENTOS: algumas
abordagens”, apresenta uma andlise bibliografica sobre os processos de implementagdo das
politicas publicas de saude da populacdo negra no Maranhdo, a partir da historiografia brasileira
(UFMA, 2021).

O artigo “A GLOBALIZACAO E A GEOECONOMIA DE MOCAMBIQUE: notas acerca da
chegada da VALE S.A e os impactos para a economia local” com autoria de Que apresenta
reflexdes acerca da inser¢do do continente africano no contexto da globalizagdo, especialmente,
buscando o caso da Ceada da Vale em Mogambique, desnuda questdes atreladas ao discurso
desenvolvimentista e que promovem centenas de anos de exploracdo capitalistas dos territdrios
africanos (UFMA, 2021).

O trabalho EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS: o uso de manifestagbes culturais
para a implementacdo da Lei 10.639/2003, foi um relato de experiéncia elaborado a partir de
documentario envolvendo questdes educacionais, raciais € 0 uso de algumas manifestaces
culturais relatando as vivéncias da escola Centro de Ensino Japia¢l (UFMA, 2021).

Fonte: Tabela elaborada pelo autor(a) em 2023, a partir dos documentos disponibilizados pelo coordenador da
LIESAFRO/UFMA, o Prof. Dr. Rosenverck Estrela Santos.

A partir do processo de discussdo e elaboracdo de estratégias para discutirmos a

utilizacdo de um Curriculo ndo eurocéntrico, a experiéncia da LIESAFRO, além de
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configurar-se como pioneira e como uma nova epistemologia como afirma Rosenverck
Santos; Katia Regis (2023); Cidinalva Neris et al. (2021) motiva e possibilita que o0s
professores/as repensem as suas praticas, e o0 processo de desigualdade étnico-racial no acesso
e na permanéncia da populacdo negra na escola, configurando-se em um desafio a ser
superado pois, compreender o Curriculo como uma préaxis significa entender que diferentes
acOes interferem em sua configuracdo, adquirindo sentido em um contexto real. O Curriculo
real é uma opcdo dentre alternativas; nao é algo neutro e fixo, mas um campo controverso no
qual sdo realizadas escolhas que n&o sio as Unicas possiveis. (SACRISTAN, 1998a, 2013).

Nesta secdo fizemos a analise do historico e contextualizacdo da LIESAFRO, o que no
permitiu compreender a importancia e o impacto dessa iniciativa para a formacdo de
professores (as) comprometidos/as com a promocao da igualdade racial. A énfase na histéria e
cultura africana e afro-brasileira, bem como a abordagem critica e interdisciplinar dos
contetidos, demonstram a relevancia dessa formacdo para a desconstrucdo de estere6tipos e
preconceitos e para a promocao de uma educacédo antirracista (Andressa; Flavia, 2020, p.12).
Pois, o histdrico e o contexto da LIESAFRO evidenciam a relevancia e o impacto positivo
dessa iniciativa no campo educacional maranhense e nacional, pois, a consolidacdo da
legislagdo sobre a ERER na UFMA por meio da LIESAFRO reflete um compromisso
institucional com a diversidade étnico-racial e a promocdo da igualdade no ambiente
académico e escolar (Ufma, 2018, p.30).

Por esta razdo ao aprofundarmos na proxima secdo-04 as discussfes iniciadas nas
dimensdes introdutdrias e através da analise e avaliagdo do percurso académico e profissional
dos egressos da 1* turma da LIESAFRO, bem como os resultados das atividades
desenvolvidas no periodo de 2015 a 2020, conseguimos compreender de que forma a
formacdo recebida a partir deste processo impactou na atuagdo profissional dos discentes
formados pela licenciatura e na promogéo da igualdade racial na sociedade. Essa analise nos
permitiu identificar as potencialidades e limites, contribuindo para o aprimoramento continuo

desta licenciatura.
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4 AVALIACAO DO PERCURSO ACADEMICO E PROFISSIONAL DOS EGRESSOS
DA 12 TURMA E DOS RESULTADOS DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA
LIESAFRO/UFMA NO PERIODO DE 2015 A 2020.

A0 nos reportarmos as Instituicdes de Ensino Superior, podemos considerar que: “a
universidade é tida como um local de construcdo por exceléncia para a pesquisa e
consequentemente para a producdo do conhecimento, destarte ha de existir, uma Formacao
Inicial e Continuada articulada com a sociedade contemporanea, com a existéncia de
profissionais qualificados, competentes, compromissados ¢ valorizados” (Munanga, 2005, p.
200). Em relacdo a Formacdo Inicial e Continuada dos profissionais da educacdo destaca-se, a
Resolucdo n.° 02/2015*°. Que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial de Professores/as para a Educacdo Basica e apresenta como finalidade a reflex&o sobre
a préatica educacional e abre a possibilidade da discussdo de uma educacao para a diversidade.

A partir dos estudos de Andressa Silva e Flavia Rocha (2020), podemos definir
Formacdo Inicial e Continuada de Professores (as) como: “um conjunto de saberes didatico-
pedagogicos e conhecimentos especificos que sdo transmitidos de maneira institucionalizada e
formal”. Nesse sentido, ndo podemos dissociar as discussdes referente a formacdo de
professores das discussGes sobre as estruturas curriculares, pois os saberes contidos nos
referenciais curriculares serdo ndo s6 aprendidos como trabalhados pelos professores (as)
durante as praxis pedagogicas (Silva; Rocha, 2020). Tendo como referéncia o Curriculo ndo
eurocéntrico trabalhado na LIESAFRO e a discussdo sobre ERER, podemos afirmar que:

Educacdo [...] refere-se ao processo de “construir a propria vida”, que se desenvolve
em relagBes entre geragGes, géneros, grupos raciais e sociais, com intencdo de
transmitir visdo de mundo, repassar conhecimento, comunicar experiéncias.
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (Brasil, 2006, p. 79).

E ao fazermos uma correlacdo entre o entendimento da educagdo como “processo de
construgdo da vida”, e a educa¢do trabalhada na LIESAFRO, a partir de um Curriculo nao
eurocéntrico, podemos considerar que a licenciatura como destaca Cidinalva Neris et al
(2021), é uma iniciativa que visa formar profissionais, contribuindo para a promocao da

igualdade racial e o combate ao racismo estrutural, mas, também é uma iniciativa que nos

156 BRASIL. Resolugéo n.° 02/2015, 01 de junho de 2015. Define as diretrizes nacionais para a formagao inicial
e continuada dos profissionais da Educacdo e apresenta como finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e
a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente. Além desse objetivo, a
atual legislagdo apresenta o compromisso com um curriculo de formacdo de professores comprometida com o
sentido da diversidade, uma vez que exige das institui¢des a insergdo de conteldos que valorizem as relagdes
étnico-raciais.
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permite refletir sobre a educacdo, a partir de uma perspectiva de respeito a diversidade,
contribuindo para mudangas de posturas, a qual ira direcionar os discentes da LIESAFRO, na
direcdo de uma Formacdo Inicial e Continuada que tenha como foco uma educacdo
antirracista, que seja promotora de igualdade das relagcBes sociais e étnico-raciais (Brasil,
2006).

Por isso, ao estudarmos sobre a Formacdo Inicial e a Formacdo Continuada de
Professores/as, adotada pela LIESAFRO, através do Curriculo ndo eurocéntrico utilizado
nesse processo de formacéo junto aos seus discentes, é fundamental discutir a “naturalizagdo”
do Curriculo “hegemonico” o qual segundo Téania Miiller; Wilma Coelho; Paulo Ferreira
(2015) é visto pelos profissionais da educacdo como a unica possibilidade de Curriculo e ndo
como resultado de uma construcéo histdrica, nesse sentido a Lei n.° 10.639/2003, tem entre 0s
seus objetivos positivar nos Curriculos a Histéria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira, que
deverdo ser trabalhadas em sala de aula.

E ao correlacionarmos os saberes com os Curriculos na educagdo brasileira, e no
processo de formacdo de professores/as, tendo como referéncia a Lei n.° 10.639/2003,
segundo Andressa Silva e Flavia Rocha (2020), estamos nos referindo a “histéria nédo
contada”, “oculta dos Curriculos oficiais”, a “histdria silenciada”, por essa razdo, trabalhar a
partir desses saberes sdo necessarios para a superacdo do preconceito, do racismo e da
discriminacdo, pois esses saberes sd0 necessarios para modificarmos o panorama de
eurocentrismo e do racismo que sdo reproduzidos nas escolas brasileiras nos dias atuais
(Silva; Rocha, 2020).

E vélido ressaltarmos que esses saberes podem ser reformulados a partir de uma
formagé@o que questione os conhecimentos contidos no “Curriculo oficial”, pois, podemos
destacar que este Curriculo atende aos interesses do sistema educativo o qual €
estruturalmente racista, o que faz com que o0s conhecimentos reproduzidos por esses
Curriculos queiram homogeneizar os alunos, tentando apagar a questdo étnico-racial da sala
de aula (Silva; Rocha, 2020). Tendo como referéncia as DCNERER (2014), podemos destacar
que:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdo elaboradas com o objetivo de
educacdo das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entres 0s brancos a consciéncia negra. Entre, 0s negros, poderdo
oferecer conhecimento e seguranga para orgulharem-se da sua origem africana; para
os brancos, poderdo permitir que identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a
participacdo e a importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com outras pessoas, notadamente negras (Brasil, 2004, p. 16).
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Através dos estudos de José Sacristan e Anténio Gomez (2000); Paulo Freire (2001),
Kaétia Regis (2012), podemos considerar que se faz necessario compreendermos a importancia
do Curriculo ndo eurocéntrico na formacdo dos discentes, pois, 0s autora/es destacam a
necessidade de superar a visdo limitada e excludente da histdria e cultura eurocéntrica,
promovendo uma educacdo mais inclusiva e democratica. Ao analisarmos as reflexdes sobre o
Curriculo a partir do percurso historico e da legislacdo que torna obrigatorio o Ensino da
Histdria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana, na rede de ensino, devemos questionar a
estrutura dos Curriculos das IES (Sacristan; Gomez, 2000, p. 80); (Freire, 2001, p. 16); Regis
(2012, p. 10).

Nesse sentido a LIESAFRO, contribui neste processo de questionamento ao trabalhar
no processo de formacdo dos seus discentes como destaca Rosenverck Santos; Katia Regis
(2023), utilizando uma nova epistemologia, pois, segundo o autor(a), a0 pensarmos e
discutirmos a ERER a partir dos Curriculos ird reverberar na necessidade de descolonizagdo
dos Curriculos vigentes, pois, conforme José Sacristan (1998, 2013, p. 90): “o sistema
educativo serve a determinados interesses concretos que se expressam por meio dos
Curriculos, que ndo s&o neutros. O Curriculo ¢ uma sele¢@o configurada historicamente”.

Dessa forma, para termos um processo de descolonizacao dos Curriculos, devera haver
uma discussdao sobre outras concepc¢des epistemoldgicas para além das eurocentradas, que
propiciem uma reflexdo sobre diferentes modos de (re)aprender, que nos permita construir
praticas curriculares numa perspectiva intercultural critica (Neris; Regis; Muniz; Sales, 2021,
p. 260). Os estudos de Tania Muller e Wilma Coelho (2013), afirmam que para a

implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, a mesma tem que ser compreendida como:

Politica publica de acdo afirmativa que tem como objetivo geral reparar erros
histéricos cometidos contra a populacdo negra que por muito tempo foram
discriminadas e caladas na histéria nacional, e por isso, devemos refletir sobre a
formacdo docente, uma vez que para ensinar a tematica é necessario um conjunto de
praticas e saberes docentes, como instituidas e instituintes das disciplinas escolares
na sua amplitude, e a sua relevancia na conformacdo da cultura escolar” (Coelho;
Muller, 2013, p. 43-44).

Portanto, ao nos reportarmos a Lei n.° 10.639/2003, no que se refere a Formag&o Inicial
e Continuada de Professores/as € importante termos, como destaca Andressa Silva e Flavia
Rocha (2020, p. 109):

Um desenvolvimento critico sobre a tematica étnico-racial positiva e sob uma
perspectiva descolonizadora, onde devemos rever conceitos estruturais e praticas de
“preconceitos” em relagdo a historia, cultura africana e afro-brasileira que foram
socios e historicamente enraizadas, sendo reproduzida nas instituicbes de ensino, da
educagdo basica e superior” (Silva; Rocha, 2020, p. 109).
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Pois, a maioria dos profissionais que atuam ou atuaram nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES), obtiveram sua formacdo, a partir de Curriculos que na maioria das vezes,
desconsidera tanto os conflitos étnico-raciais quanto as contribuicdes dos grupos sociais em
vulnerabilidade, pois, a escola que formou esses profissionais de educacdo que atuam hoje, se
baseou em uma perspectiva curricular eurocéntrica, excludente e, por vezes preconceituosas
(Brasil, 2006, p. 130).

No que se refere a educacdo escolar, e a Formacdo Inicial e Continuada de
Professores/as, podemos considerar que a cada geracdo, quando ocorre a renovacdo da
pedagogia e dos programas, muda-se a cultura escolar sempre levando-se em consideracao a
época, as ideologias politicas ou pedagdgicas dominantes, o publico que sera trabalhado. A
LIESAFRO, através do processo de formacdo trabalhado na primeira turma da licenciatura,
contribui de forma direta, para que os professores (as) estabelecam critérios de selecdo
cultural escolar, dotados de dindmica propria e capaz de sair dos limites da sala de aula para
imprimir sua marca didatica a todas as atividades extraescolares (Saviani, 2012).

As Universidades devem assumir o papel motivador em relagdo ao reconhecimento,
implementacdo, e valorizagdo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Assim, as
Instituicdes de Ensino Superior, devem elaborar praticas pedagdgicas associadas ao Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e ao Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) dos Cursos de Graduacdo. Além das especificidades proprias
de cada curso, da comunidade escolar e da regido, o que podera contribuir no enfrentamento
ao racismo e suas consequéncias por vezes ignorado nas instituicdes de ensino (Fusari, 1995).

Pois como destaca Wilma Coelho (2005) “a auséncia de uma formacao no tocante a
diversidade étnico-racial reforca as préaticas discriminatorias implicitas no espaco escolar e
somente a constituicdo de uma massa critica relacionada a questdo racial pode realizar uma
intervencdo conscienciosa capaz de alterar as relagdes entre brancos e negros” (Coelho, 2005,
p. 145). Ha de se considerar que a Formacdo de Professores (as) segundo Demerval Saviani
(2014), é um tema amplo que pode ser abordado de diferentes aspectos, dentre estes, a politica
de formacdo de professores/as defendida e implementada pelo Estado brasileiro, a partir das
reivindicacdes dos Movimentos Sociais (Saviani, 2014).

N&o podemos esquecer que o trabalho docente € um processo educativo de instrugéo e
formacdo humana, feito através da mediagdo e da interagdo entre professores/as e alunos/as,
que partindo de contetdo, principalmente os relacionados a Lei n.°10.639/2003, visa a
construcdo do conhecimento. Nesse contexto a docéncia € um ato educativo e a0 mesmo

tempo formativo, onde a matéria ensinada, o (a) professor (a) e o aluno (a) interagem com
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vista a uma construcao cognitiva situada na formacéo desse aluno (Therrien, 2012).

Por isso, a formacdo docente ndo pode estar reduzida a questdes meramente
instrumentais, nas quais a tarefa do formador se reduza a escolha certa dos meios e
procedimentos para aplicacdo dos contetdos, pois, o professor formador deve possuir
conhecimentos e competéncias para diagnosticar situacdes e propor solucgdes para situagoes
que sdo Unicas, por isso, requerem solucdes singulares, adaptadas a cada caso. O ensino é uma
atividade pratica que se propde dirigir as trocas educativas para orientar num sentido
determinado as influéncias que se exercem sobre os que aprendem dessa forma ao longo da
historia da teoria e da pratica de ensino e atualmente de forma mais evidente, podemos
distinguir dimensdes da pratica que adquire maior, ou melhor, relevancia em fungdo dos
modelos de prética, das condi¢bes historicas e dos propositos educativos (Sacristan; Gomez,
2000).

Nesse sentido, ha uma necessidade de recontextualizar a dimensdo da Formacdo de
Professores (as) para atuarem na Educacdo Basica e a tarefa académica da aula mediante a
participacdo ativa do aluno na determinacgdo dos contetdos e dos processos de ensino, através
da negociacdo e da participacdo ativa do aluno, de modo que se criem espacos de
compartilhamento, ou seja, de comunidade democratica de aprendizagem, onde comunidade e
aprendizagem tenham o mesmo peso (Kemmis; Mctaggart, 1988).

Podemos destacar dentro desse processo que a LIESAFRO realizou diversas atividades
e acOes para promover a formacdo dos seus discentes refletindo com os mesmos, a
importancia dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, a partir da utilizacdo de um Curriculo
ndo eurocéntrico, o qual reverberou e potencializou a formacdo e o percurso académico e
profissional dos egressos da 1?2 turma da licenciatura, sendo que a formagéo dos egressos,
configura-se como um dos principais resultados alcangados por essa licenciatura (Entrevista
com Rosenverck Santos e Katia Regis, 2023).

Nesse sentido, atraves dos resultados da analise dos documentos da licenciatura e dos
relatos de Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), podemos afirmar, que a LIESAFRO, desde
sua criagdo configurou-se como um espago coletivo do aprender a conhecer, respeitar e
valorizar as diferencas, o que é fundamental para construcdo das identidades dos envolvidos
nesse processo, € ao nos reportarmos ao percurso académico e profissional dos egressos da 12
turma da licenciatura, a partir de uma analise temporal no periodo de 2015 a 2020, podemos
compreender como a educagdo € um fator primordial para construirmos as nossas vidas, a
partir de uma nova epistemologia, onde o respeito e a diversidade sejam construcdes possiveis

e que devem ser potencializadas nos Cursos de Formacao Inicial e Continuada de Professores



127

(as) (Brasil, 2006).
Dando continuidade em nossa escrita no subtdpico a seguir apresentamos o resultado

das analises das informacdes sobre os discentes da 12 Turma da LIESAFRO.

4.1 INFORMACOES SOBRE OS DISCENTES DA 1* TURMA DA LIESAFRO/UFMA
(2015).

Referente ao processo de selecdo da LIESAFRO é valido ressaltarmos que anualmente
nessa licenciatura sdo disponibilizadas 40 vagas, e ao nos reportarmos a forma de ingresso dos

discentes de sua 12 turma, fizemos os destaques abaixo descritos.

Gréfico 09: Descricdo da forma de ingresso dos discentes da 12 Turma
da LIESAFRO/UFMA (2015).

Formas de Ingresso da 12 turma do LIESAFRO

PCD's .

Forma de Ingresso
>
@)

0 5 10 15 20
n° de alunos

Fonte: Gréafico elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir dos documentos disponibilizados pelo coordenador da
LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos.
Legenda: PcD - Pessoas com deficiéncia; AC — Ampla concorréncia; EP - Escola Publica.

Ao continuarmos o detalhamento das informacgdes dos discentes da 1* Turma da
LIESAFRO/UFMA (2015), apresentamos a seguir atraves de graficos e tabelas, informacGes
referentes ao sexo, autodefinicdo, forma de ingresso, situacdo até 12/2023, titulo e ano de
defesa do TCC.
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Grafico 10 - Informacdes sobre o género autodeclarado pelos discentes da 12 Turma da
LIESAFRO/UFMA (2015).

Sexo declarado pelos discentes da 12 Turma da
LIESAFRO (2015).

= Homens
= Mulheres

Fonte: Gréafico elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir dos documentos disponibilizados pelo coordenador da
LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos.

Os dados acima citados revelam que a maioria dos discentes da LIESAFRO sdo
mulheres o que corrobora com os dados da pesquisa realizada em 2019 pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)**’

, pesquisa que afirma que entre os homens com
25 anos ou mais de idade, 15,1% tém ensino superior completo. Ja entre as mulheres com 25
anos ou mais, 19,4% completaram o Ensino Superior no Brasil. Portanto, as mulheres tém
maior estatistica de completarem a graduacdo comparada aos homens.

Mas mesmos com os dados acima citados indicarem uma maior presenca das mulheres
no ensino superior, faz-se necessario refletirmos como bem destaca, Rosenverck Santos; Katia
Regis (2023) que os curriculos hegemdnicos eurocéntricos refletem uma perspectiva de
educacdo machista, por isso, a importancia de trabalharmos na LIESAFRO um Curriculo ndo
eurocéntrico, para que homens e mulheres percebam que temos outras possibilidades de

curriculos a serem trabalhados.

157 pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2019, que trata de mulheres
brasileiras na educagdo e no trabalho, revela que elas tém conquistado mais espaco no sistema de aprendizagem.
De acordo com o IBGE, existe uma tendéncia geral de aumento da escolaridade das mulheres em relacdo aos
homens. Disponivel em: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/mulheres-no-ensino-superior-
sao-maioria-entenda Acesso em: ago. de 2023.



129

Gréafico 11 - Informacdes sobre a auto definicao declarado pelos discentes da 12 Turma
da LIESAFRO/UFMA (2015).

Auto definicdo dos Discentes da 12 Turma da
LIESAFRO (2015)
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Os dados sobre a autodefinicdo revelam que a maioria dos discentes da LIESAFRO se
autodeclararam Negro, os referidos dados corroboram com a pesquisa realizada pelo IBGE
20188 a qual afirma “que o nimero de matriculas de estudantes negros e pardos nas
universidades e faculdades publicas no Brasil ultrapassou, pela primeira vez, o de brancos.
Em 2018, esse grupo passou a representar 50,3% dos estudantes do Ensino Superior da Rede
Publica. Embora esta pesquisa revele o aumento dos estudantes negros nas Universidades
Federais, esse grupo ainda permanece sub-representado (IBGE, 2018).

Outro levantamento, também a partir dos dados do IBGE, feito pelo site Quero Bolsa,
publicado pela Agéncia Brasil, informa que entre 2010 e 2019, o nimero de alunos/as negros/as
no ensino superior cresceu quase 400%. Os (As) negros (as) chegaram a 38,15% do total de
matriculados, percentual ainda abaixo de sua representatividade no conjunto da populagdo —
56% (Costa, 2020).

Ao refletirmos sobre os dados acima citados, podemos constatar que ndo s6 na
LIESAFRO, mas nas IES publicas no Brasil, a uma tendéncia de crescimento referente a
matricula de estudantes negros/as, mas, ndo podemos esquecer que apesar desse crescimento

os/as negros/as ainda sdo sub-representados, o que nos faz refletir que:

A educacdo, em todos os niveis e modalidades, é estratégica na transformacdo da
atual situagdo em que se encontra a maioria dos negros (as) em nosso pais, vitimas
de preconceito e discriminagdo. Porém, ndo sdo apenas os (as) negros (as) que
sofrem com as consequéncias deste quadro: “o racismo imprime marcas negativas na

1%8 pesquisa Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2018, que trata do nimero de matriculas de estudantes negros nas universidades e
faculdades publicas no Brasil. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/13/politica/1573643039_261472.html Acesso em: ago. de 2023.
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subjetividade dos negros e também na dos que os discriminam” (Parecer CNE/CP
3/2004) / (Brasil, 2006, p. 123).

Tendo como referéncia os estudos de Franzt Fanon (1956/2012), podemos considerar
que a Cultura apresenta-se como basilar e estratégica no processo de transformacdo da
realidade dos estudantes negros/as vitimas do racismo e de suas consequéncias, pois, 0
aumento da quantidade de estudantes negros/as no ensino superior traz desafios
principalmente os relacionados ao fortalecimento de sua identidade, assim sendo, Franzt
Fanon, destaca a importancia da Cultura na formacéo da identidade dos povos colonizados e
subjugados. Segundo o autor, a Cultura € um elemento fundamental no processo de resisténcia
e para a emancipacdo dos individuos e dos grupos oprimidos. No contexto especifico dos
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, a Cultura desempenha um papel central na reconstrugédo
da histéria e da identidade desses povos, que foram historicamente marginalizados e
silenciados (Fanon, 1956/2012, p. 10-14).

Segundo Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), na LIESAFRO, os discentes tém a
oportunidade de estudar e valorizar a Cultura Africana e Afro-brasileira, resgatando a histéria
e as tradi¢Oes desses povos. Através do contato com obras literarias, artisticas e historicas, 0s
estudantes podem se reconectar com suas raizes e compreender a importancia da Cultura na
construcdo de sua identidade. O autor (a) afirmam que a Cultura também contribui para a
formacdo critica dos discentes, permitindo que eles questionem as estruturas de poder e as
formas de discriminacgdo presentes na sociedade, pois, ao estudar a Cultura Africana e Afro-
Brasileira, os discentes adquirem como destaca Franzt Fanon (1956/2012, p. 16), ferramentas
para lutar contra o racismo, o preconceito e a exclusdo social, fortalecendo sua identidade e

sua autoestima.
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Grafico: 12 - Informacdes sobre a situacao dos discentes da 12 Turma
da LIESAFRO/UFMA (2015).

Situacdo dos Discentes da 12 Turma da LIESAFRO -

Até 12/2023.
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CANCELADO CONCLUIDO ATIVO DESLIGADO

Fonte: Gréafico elaborado pelo autor (a) em 2023, a partir dos documentos disponibilizados pelo coordenador da
LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos.

Os dados do grafico acima citado revelam o quantitativo de discentes da 12 turma da
LIESAFRO que cancelaram a sua matricula ou que foram desligados do curso, 0s respectivos

dados nos fazem refletir sobre o indice de abandono nas Universidades Brasileiras, sendo que

1
859

esses dados reforgcam os resultados da pesquisa realizada pelo IBGE 2018, no qual afirma

que:

O abandono escolar diminuiu de 30,8%, em 2016, para 28,8% em 2018. Entre a
populacdo negra de 18 a 24 anos que estudava, o percentual cursando ensino
superior aumentou de 50,5%, em 2016, para 55,6% em 2018. Apesar do avango, 0
percentual ficou bem abaixo do alcancado pelos brancos na mesma faixa etéria, que
é de 78,8%.

A partir das reflexdes sobre a diminuicdo da taxa de abono escolar demonstrado na
pesquisa de 2018 do IBGE, acima citada e os dados de cancelamento de matriculas (de 12
discentes) e desligamento (de 04 discentes) da 12 turma da LIESAFRO, podemos perceber a
necessidade em superar as dificuldades ndo sé de acesso, mas de permanéncia dos discentes

no ensino superior, por isso:

E urgente fazermos com que as Instituicdes de Ensino Superior tornem-se um espago
onde haja a igualdade de tratamento e oportunidades (Brasil, 2006, p. 20), onde
possa ser implementado um processo de sensibiliza¢do, fortalecimento da identidade
e de Formacéo Inicial e Continuada de Professores(as), a partir de Curriculos que
abordem a Histdria dos Africanos, o papel da populagéo negra no desenvolvimento

159 pesquisa Desigualdades Sociais por Cor ou Raca no Brasil realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2018, que trata sobre a taxa de abandono escolar nas universidades e faculdades pablicas
no Brasil. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/13/politica/1573643039_261472.html Acesso
em: ago. de 2023.
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sociocultural, politico e econdmico da sociedade brasileira, estimulando a mudanga
de atitudes, e de comportamento, no sentindo de combatermos o racismo, e
demonstrarmos a necessidade dos discentes concluirem as etapas do processo de
formacdo, principalmente os que conseguirem chegar ao ensino superior (Santos;
Regis, 2023).

Ainda sobre as informagdes dos discentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015),

apresentamos o grafico abaixo descrito, com as informacdes académicas e profissionais.

Gréfico: 13 - Informagdes sobre participacdo em mestrado, ndcleo de estudos e pesquisas, e
area de atuacao profissional dos discentes da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA (2015)

Informacdes académicas e Profissionais dos Discentes da 1°
Turma da LIESAFRO - Até 12/2023.
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Inserido em Grupo e Nucleo Pesquisa

Cursando o Mestrado

Outra Graduagéo

"

2 4 6 8§ 10 1

2 14 16

o

Fonte: Grafico elaborado pelo autor(a) em 2023, a partir de consulta na Plataforma Lattes — CNPq, e dos
documentos disponibilizados pelo coordenador da LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos.

Os dados do grafico acima citado revelam que:
- 14 discentes da LIESAFRO ao ingressarem nesse curso ja possuiam uma primeira graduagao
as quais estdo distribuidas nas seguintes areas do conhecimento (Letras; Turismo, Ciéncias
Sociais, Pedagogia, Geografia; Filosofia; Ciéncias Bioldgicas; Direito; Educagdo Fisica;
Histdria; Fisica; Educacdo Artistica).
- 10 egressos desta licenciatura estdo cursando o Mestrado nas seguintes areas do
conhecimento: Historia; Letras; Ciéncias Sociais; Geografia; Planejamento Ambiental
Profissional; Gestéo de Ensino da Educacédo Basica.
- 03 estdo inseridos em grupos/nucleo de pesquisas.
- 05 séo professores (as) da Educacao Basica.

- 01 é orientador social.



133

Ao refletirmos sobre os dados anteriormente citados dos discentes da 1% Turma da
LIESAFRO, fazendo uma correlacdo com o mercado de trabalho para os professores (as)
formados/as nos cursos de licenciatura, podemos considerar que existem perspectivas diversas
e desafios que precisam ser considerados pelos profissionais que almejam atuar nessa area.
Dados da pesquisa realizada pelo Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos
de Ensino Superior no Estado de Sdo Paulo (SEMESP), publicada por Daniel Mello no site da
Agéncia Brasil, revelam que: “a carreira docente vem registrando, segundo a pesquisa, um
envelhecimento dos profissionais, entre 2009 e 2021, o nimero de professores (as) em inicio
de carreira, com até 24 anos de idade, caiu de 116 mil para 67 mil, uma retracdo de 42,4%. Ao
mesmo tempo, o percentual de docentes do Ensino Basico com 50 anos ou mais cresceu 109%
no periodo” (Mello, 2022, p. 01).

A pesquisa revela ainda que a demanda por profissionais da area de Licenciatura tem
aumentado significativamente nos ultimos anos. 1sso se deve, principalmente, a necessidade
de melhoria na qualidade da Educacdo Bésica, o que tem gerado oportunidades de atuacédo
tanto em escolas publicas quanto privadas, assim como em projetos sociais e InstituicGes de
Ensino Superior. (Mello, 2022, p. 02). Desta forma, apesar dos obstdculos a serem
enfrentados, existem oportunidades de atuacdo para os professores/as formados/as na
LIESAFRO, os quais estdo sendo formados (as) a partir de um processo de Formacao Inicial e
Continuada de Professores (as) que adota um Curriculo ndo eurocéntrico (Neris et al 2021, p.
12).

Rosenverck Santos e Katia Regis (2023), afirmam que a parceria estabelecida entre a
LIESAFRO e a Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo, garante a insercdo dos
discentes formados nesta licenciatura no mercado de trabalho. Por meio de convénios e
programas de estdgio, os futuros professores/as tém a oportunidade de vivenciar a pratica
pedagdgica nas escolas publicas, aplicando os conhecimentos adquiridos em sala de aula e
contribuindo para a promoc¢do da igualdade racial no sistema educacional. O autor (a)
destacam que ao incentivar a inser¢do dos discentes formados na LIESAFRO no mercado de
trabalho, as parcerias estabelecidas com as instituicdes educacionais publicas garantem uma
maior visibilidade e valorizacdo dos profissionais formados nesta area, fortalecendo assim a
luta pela igualdade racial e a diversidade étnico-cultural na educacéo.

Segundo Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), ao avaliarmos o processo de
formacdo dos discentes da 12 turma da LIESAFRO, conseguimos perceber o potencial desta
licenciatura, em formar profissionais da educacgéo, para atuarem a partir de uma perspectiva

antirracista, emancipatoria e para a diversidade tendo como referéncia um pensamento
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decolonial, com novas epistemologias, ndo europeia, que levem em consideracdo outros
sujeitos como protagonistas, e isto reafirmar o ineditismo da Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos Africanos e Afro-brasileiros, pois ao pensarmos no processo de Formacéo Inicial e

Continuada de Professores (as) podemos destacar que:

Embora saibamos das varias dimensdes de professor/a que carregamos, faremos
vinculo com a nossa dimensao aprendiz, ativa, comprometida, inquieta, e sobretudo
que reconheca sua fundamental importancia no processo de construcdo de acgles
pedagogicas cotidianas antirracistas e inclusivas, que reconheca que a sua acdo
pedagdgica, e a sua acdo profissional podem fazer diferenca na sua vida e na vida
dos estudantes que irdo entrar em contato com vocé (Brasil, 2006, p. 69).

Ao continuarmos a nossa escrita no subtopico a seguir destacamos os TCC dos
egressos da 12 Turma da LIESAFRO.
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4.2 RELACAO DOS TCC DOS DISCENTES DA 18 TURMA DA LIESAFRO/UFMA
(2015).

Referente aos discentes da 1* Turma da LIESAFRO que ja concluiram, abaixo

descrevemos o titulo e o ano da defesa do TCC.

Tabela 07 - Informac6es sobre o tema e ano de defesa do TCC dos discentes da 1* Turma
da LIESAFRO/UFMA (2015).

Titulo TCC Ano defesa

A globalizacéo e a geoeconomia de Mocambique: Notas acerca da chegada da 2019
VALE S.A e os impactos para a economia local.

Black Panther e o Afrofuturismo: algumas questdes. 2019
Relagdes concubinarias no Maranhdo setecentista: Monica, a inversdo de 2019
papéis e o escandalo.

As linguas de cabo verde: relages linguisticas e sociais na cidade de praia 2019
Museu afro e a Lei n°® 10.639/2003: reflexGes acerca dos desafios e das 2019

possibilidades do museu cafuéd das mercés (museu do negro) para o ensino da
historia e cultura africana e afro-brasileira

Pesquisa ancestral: narrando e navegando através das rotas poéticas da 2019
capoeira, a trajetoria dos negros no Brasil

Anemia falciforme e as politicas publicas de salde para a populacdo negra: 2019
elementos para analise no estado do Maranhao

Género e escraviddo: mulheres escravizadas nas malhas do tribunal episcopal 2019
do Maranhé&o colonial.

Entre deuses, entidades e "pecadores": hierarquia, conflito e Associacdo na 2019
Tenda Espirita Estrela de Aruanda.

Educacdo e relagBes étnico-raciais: 0 uso de manifestagdes culturais para a 2019
implementagdo da lei 10.639/2003.

O racismo e o pensamento de Cldvis Moura: elementos para um debate 2019
Reflexdes sobre a violéncia contra a mulher no Brasil e em Cabo Verde: 2019

analisando semelhangas, discrepancias, vicissitudes e a concretude social das
legislacBes brasileira e cabo-verdiana

A Africa e sua historia: entre a estereotipacdo e a essencializacdo, qual 2020
caminho seguir para a compreensao historica do continente?

Licenciatura interdisciplinar em estudos africanos e afro-brasileiros- 2021
LIESAFRO: um legado da politica de acBes afirmativas para acesso da
populagéo negra ao ensino superior no Brasil.

Poncia Vicéncio: andlise da personagem negra e seu papel na representagdo e 2022
identidade da mulher negra no Brasil.

Sujeitos em transito: as liderangas religiosas e a tomada de consciéncia no axé 2022
Contos africanos e afro-brasileiros na escola: uma experiéncia no Centro 2022

Educacional Expedito Camilo

Fonte: Tabela elaborada pelo autor(a) em 2023, a partir dos documentos disponibilizados pelo coordenador da
LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos.
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E valido destacarmos que as informacdes descritas na tabela anteriormente citada,
como mencionado, foram elaboradas a partir dos documentos disponibilizados pelo
coordenador da LIESAFRO/UFMA, o Prof. Rosenverck Estrela Santos, sendo que ndo foram
disponibilizados pelo referido coordenador e nem encontrado nas pesquisas realizadas no site
da UFMA/LIESAFRO e nos Bancos de Dados e informacdes disponiveis no Google, sobre os
links de acesso da maioria dos respectivos TCC identificados, por esta razdo ndo foi possivel
fazermos um detalhamento destas producGes académicas.

Segundo Rosenverck Santos; Kétia Regis (2023), a partir do incentivo a participacéo
nas atividades de extensdo e pesquisa, e através das produgdes dos TCC, dos discentes da 12
Turma da LIESAFRO, podemos afirmar que as Instituicdes de Ensino Superior sdo locais de
construcdo e de producdo do conhecimento, desta forma, devem contribuir atraves de suas
pesquisas para a producdo do conhecimento, no sentindo de valorizar os aspectos da Cultura e
historia da populacdo negra, tencionando os debates sobre as consequéncias do racismo no
ambiente escolar e na sociedade. A LIESAFRO através das referidas producdes dos seus
egressos, demonstra a sua importancia no processo de subversdo do Curriculo hegemdnico,
formando profissionais da educacdo a partir de uma nova epistemologia do conhecimento, a
qual propiciou as bases epistemoldgicas as quais foram essenciais para 0s egressos desta
licenciatura concluirem os seus TCC (Entrevista com Rosenverck Santos e Katia Regis,
2023).

Dando continuidade no subtdpico a seguir destacamos as atividades desenvolvidas
pela LIESAFRO, onde os discentes de sua 12 turma foram envolvidos.

43 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELA LIESAFRO/UFMA JUNTO AOS
DISCENTES DA 12 TURMA (2015).

Como ja mencionado anteriormente a LIESAFRO, é uma licenciatura pioneira que visa
promover a valorizacdo da cultura afrodescendente e a inclusdo de tematicas africanas e afro-
brasileiras no contexto educacional. No periodo de 2015 a 2020, os discentes desta
licenciatura tiveram a oportunidade de participar de diversas atividades que contribuiram para
sua formacdo académica e profissional (Entrevista com Rosenverck Santos e Katia Regis,
2023). Referente as atividades desenvolvidas pela LIESAFRO neste periodo, nas quais 0s
discentes foram envolvidos, destacamos as seguintes atividades: Nucleo Interdisciplinar de
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (NIESAFRO); Programa de Residéncia Pedagdgica e o

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID); Semanas Interdisciplinares
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da LIESAFRO; Termo de cooperagdo técnico-cientifica com a Secretaria de Estado da
Educacao do Maranhdo (SEDUC-MA) (Neris et al 2021, p. 13).

a) Nucleo Interdisciplinar de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (NIESAFRO)

O NIESAFRO, foi criado em 2019, e tem como objetivo geral: “contribuir de forma
direta no processo de producéo e socializacdo de pesquisas relacionadas aos estudos africanos
e afro-brasileiros, e sobre ERER” (Entrevista com Rosenverck Santos e Katia Regis, 2023). O
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacdes étnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
afirma que: os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS) representam um importante
braco de pesquisa 0 que corrobora com o que estd descrito no artigo 3°, 8 4° da Resolucéo

n.°01/2004, do Conselho Nacional de Educacédo, que afirma que:

Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos orientados
por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas
de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliacdo e
fortalecimento de bases tematicas para a educacéo brasileira (Brasil, 2009, p. 23).

Por esta razdo podemos afirmar que as agdes do NIESAFRO, embasam-se em:
colaborar com a Formacéo Inicial e Continuada de Professores/as e graduandos em Educacgéo
das Relacbes Etnico-Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Neris
et al 2021, p. 11), de acordo com o disposto na Resolucdo CNE/CP n.°01/2004, no Parecer
CNE/CP n.° 03/2004 e nas Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008 (Brasil, 2009, p. 23).

Segundo Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), o NIESAFRO foi um espaco
fundamental para a discussdo e aprofundamento de temas relacionados a Cultura Africana e
Afro-Brasileira. Por meio de palestras, seminarios e grupos de estudo, onde os discentes da
primeira turma da LIESAFRO, tiveram a oportunidade de ampliar seus conhecimentos e
desenvolver uma visdo critica sobre a historia e a atualidade dessas tematicas.

b) Programa de Residéncia Pedagdgica e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID)
Referente ao programa, as pesquisadoras Cidinalva Neris et al (2021), destacam que:

O subprojeto do PIBID intitulado Ciéncias humanas, interdisciplinaridade e estudos
africanos e afro-brasileiros no enfrentamento ao perigo de uma histéria Unica esta
em atividade desde 2018 e foi elaborado seguindo as orientagdes utilizadas nos
componentes curriculares do curso de graduacdo, ou seja, fundamenta-se na
preocupacdo de que a formacdo dos/as docentes e, consequentemente, a oferta do
ensino em ciéncias humanas ainda estejam baseadas numa heranca derivada do
colonialismo cultural, eurocentrada ¢ que minimize ou até mesmo exclua qualquer
referéncia a historia afro-asiatica e indigena. Assim, ao pensar no enfrentamento de
uma histéria tnica (Adichie, 2019), o projeto busca superar a visdo de uma historia
etnocéntrica que ainda invisibiliza sociedades e sujeitos. O que se pretende € a
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melhoria e o aprofundamento da formacdo docente e também familiarizar os/as
discentes do curso com a realidade do ensino de histéria na Educacdo Basica. Trata-
se de um espago de intercdmbio dindmico e da construcdo de experiéncias politico

pedagdgicas mais inovadoras (Neris et al 2021, p. 11).

O PIBID™ até o ano de 2021, tinha oito alunos/as bolsistas e dois voluntarios/ as e,
por meio das atividades de acompanhamento e intervencdo, atuavam na Educacdo Bésica
(Ensino Fundamental e Médio), onde foram contemplados 160 alunos/as de forma direta, ao
nos reportarmos ao Programa de Residéncia Pedagégica'®’, afirmamos que o mesmo de
acordo com o PPP da LIESAFRO faz parte de “uma proposta de formacdo integral do/a
licenciando/a, nas duas edigdes realizadas, os subprojetos foram estruturados de maneira a
contemplar as normas de estagio curricular obrigatorio” (UFMA, 2017b).

Segundo Cidinalva Neris et al (2021), na primeira edicdo do PIBID no periodo de
2018 a 2020, a LIESAFRO participou com o subprojeto intitulado Residéncia pedagdgica:
saberes e fazeres interdisciplinares na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e
Afro-Brasileiros, sendo que nesta primeira edicdo foi desenvolvido pesquisa junto a trés
escolas publicas estaduais, localizadas em areas periféricas e caracterizadas como de alto

indice de vulnerabilidade social de Sdo Luis (MA), sendo que foram trabalhados:

Trinta residentes — sendo 24 bolsistas e seis voluntarios —, trés preceptores e uma
docente orientadora, compuseram a equipe dessa primeira etapa da residéncia
pedagogica, que, mesmo enfrentando grandes desafios, se empenhou grandemente
na construcdo de estratégias a fim de colocar em prética o ensino oferecido na
LIESAFRO, como, por exemplo, a realizacdo de oficinas, palestras, curso sobre a
utilizacdo de histéria em quadrinhos no ensino da historia, rodas de conversa e cine
debates, abordando as questes alvo de nossa residéncia pedagdgica, envolvendo
toda a comunidade escolar das trés escolas acompanhadas (Neris et al, 2021).

Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), afirmam que o envolvimento e a participagdo
dos discentes da primeira turma da LIESAFRO no Programa de Residéncia Pedagégica e no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) permitiu que os estudantes
vivenciassem a pratica docente desde cedo, contribuindo para sua formacdo como futuros
professores (as) especializados em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros. Essa experiéncia
prética foi enriquecedora e possibilitou aos alunos desenvolver habilidades essenciais para

atuar no ensino dessas tematicas de forma eficaz no que se refere a descolonizacdo dos

1% De acordo com 0 MEC, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) é o programa
que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas
escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica
(Brasil, 2022).

161 Criado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no ano de 2018, o
Programa de Residéncia Pedagogica faz parte da “Politica Nacional de Formagéo de Professores”, e, segundo seu
Art. 1°, sua finalidade é “Apoiar Instituigdes de Ensino Superior (IES) na implementag@o de projetos inovadores
que estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as
redes publicas de educagio basica” (Brasil, 2018, p. 28).
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Curriculos e das praticas utilizadas no processo de formacao de professores (as).
¢) Semanas Interdisciplinares da LIESAFRO.
Imagem 05 - Semanas Interdisciplinares da LIESAFRO/UFMA.

SEMANA INTERDISCIPLINAR
DOS ESTUDOS AFRICANOS
E AFRBMSILEIROS

Fonte: Disponivel para consulta em https://portalpadrao.ufma.br/profissoes/nossos-centros-
academicos/campus-sao-luis/afrobrasileiro-sao-luis

Segundo Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), as Semanas Interdisciplinares da
LIESAFRO, realizadas no periodo de 2015 a 2020, se destacaram como momentos
importantes no processo de formagdo dos alunos/as, pois possibilitaram a integracdo entre
teoria e pratica, bem como a discussao de temas relevantes e atuais relacionados as questfes
étnico-raciais. Essas atividades contribuiram significativamente para a ampliacdo do
repertorio tedrico dos estudantes e para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias para atuarem de forma critica e reflexiva no campo da educacéo (Ufma, 2018).

Entre as potencialidades das Semanas Interdisciplinares da LIESAFRO destacam-se a
promocdo do dialogo interdisciplinar, a articulacdo entre a academia e a comunidade, a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos. Além
disso, essas atividades favoreceram a construcdo de identidades positivas e fortaleceram o
pertencimento étnico-racial dos estudantes. Os principais resultados identificados apontam
para 0 impacto positivo das Semanas Interdisciplinares na formacdo dos alunos/as da
LIESAFRO, tanto no que se refere ao desenvolvimento académico quanto ao engajamento
com as questbes sociais e politicas relacionadas as relagdes étnico-raciais. Essas atividades
contribuiram para a conscientizacdo dos estudantes sobre a importancia da diversidade étnico-
racial na sociedade e para a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas e ndo

discriminatorias (Entrevista com Rosenverck Santos e Kétia Regis, 2023).
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Destaca-se a relevancia das Semanas Interdisciplinares da LIESAFRO como estratégia
eficaz para a formacdo de profissionais comprometidos com a promocao da igualdade racial e
o0 respeito a diversidade. A partir dessa analise, e tendo como referéncia os estudos de Nilma
Gomes (2023), é possivel afirmar que a formacdo inicial oferecida pela LIESAFRO tem
contribuido significativamente para a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos, para a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

d) Termo de cooperagdo tecnico-cientifica com a Secretaria de Estado da Educagdo do
Maranhdo (SEDUC-MA).

Um destaque a ser feito no processo de Formacéo Inicial e Continuidade dos discentes
da 12 turma da LIESAFRO, esta relacionado ao estabelecimento de parceria através de um
Termo de Cooperagdo Técnico-Cientifica entre a UFMA/LIESAFRO e a Secretaria de Estado
da Educacdo do Maranhdo (SEDUC-MA), que viabilizou o trabalho de campo, em Cabo
Verde na Africa'®®, no periodo de 21/11 a 07/12/2018, onde participaram deste trabalho de
campo 50 pessoas, sendo estas: docentes, discentes, técnico administrativo e bolsistas da
UFMA/LIESAFRO.

Imagem 06 - Comitiva do Trabalho de Campo em Cabo Verde — 21 de novembro a 07 de
dezembro de 2018.
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Fonte: Disponivel para consulta em https://portalpadrao.ufma.br/profissoes/nossos-centros-
academicos/campus-sao-luis/afrobrasileiro-sao-luis

Segundo Katia Regis; Cidinalva Neris (2019), durante a estadia em Cabo Verde foi
realizado o Coloquio Internacional, intitulado: Politicas Antirracistas no Mundo, organizado

em parceria com a Universidade de Cabo Verde (Uni-CV). Dessa forma, o diadlogo entre o

162 Cabo Verde é um arquipélago localizado ao largo da costa da Africa Ocidental. As ilhas vulcanicas que o
compdem sdo pequenas e montanhosas.
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Brasil e Cabo Verde propiciou o alargamento e o adensamento da fundamentagédo teorica
necessaria para que o que € ensinado sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira
seja construido a partir de bases sélidas da ancestralidade africana e a partir de parcerias com
educadores/as e pesquisadores/as africanos/as. Com a articulacdo de diferentes areas de
conhecimento através da realizacdo do trabalho de campo em Cabo Verde, foi possivel
ampliar, consolidar e socializar as pesquisas e 0s materiais bibliograficos e audiovisuais sobre
a Historia e Cultura Africana, oferendo importantes fundamentos para a realizacdo de uma
educacdo intercultural. A relevancia da realizagdo do Coloquio Internacional Politicas
Antirracistas no Mundo reside em promover um espaco de discussdo e de construcdo do
conhecimento acerca da tematica e contribuir para refletir e oferecer subsidios para a
implementacdo efetiva das Leis n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08, que legislam sobre a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Africanas, Afro-Brasileiras e Indigenas no
Brasil (Neris et al 2021).

E valido destacarmos que como contrapartida da LIESAFRO ao financiamento do
trabalho de campo em Cabo Verde garantido pela SEDUC-MA, essa licenciatura realizou um
curso de formagdo continuada sobre Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, o qual foi ofertado de forma gratuita
para 350 docentes da Educacéo Basica do Estado do Maranh&o no periodo de 18 a 22/11/2019
(Neris; Regis; Muniz; Sales, 2021).

Essa devolutiva da LIESAFRO para os docentes da SEDUC-MA, corrobora com a
afirmacdo de Nilma Gomes e Katia Regis (2021, p. 110) de que “a LIESAFRO realiza a sua
Formacdo Inicial e Continuada de Professores/as a partir do compromisso de que 0 processo
formativo deve ocorrer de maneira dialogada, participativa e democratica; a qual devera ser
realizada em interagdo com as instituicGes educacionais da Educacdo Basica”, proporcionar
esta experiéncia de emersdo em um Curriculo ndo eurocéntrico aos discentes, docentes e aos
profissionais da educacdo reforca o que j& mencionamos anteriormente referente ao
pioneirismo desta licenciatura e como ela enquanto nova epistemologia, contribui de forma
direta no processo de formacao de professores.

Os estudos de Katia Regis; Cidinalva Neris (2019) afirmam que o termo de
cooperacdo estabelecido com a SEDUC-MA, foi um importante marco na trajetéria dos
discentes da primeira turma da LIESAFRO, pois, essa parceria possibilitou a realizacdo de
atividades extracurriculares, basilares no processo de vivéncias e trocas de experiéncias, pois,
motivaram os referidos discentes a vivenciarem na pratica os conteddos tedricos trabalhados

enguanto componente curricular na LIESAFRO.
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Segundo Rosenverck Santos; Katia Regis (2023), a atuacdo da LIESAFRO, no periodo
pesquisado neste estudo, foi extremamente positiva e relevante. Pois, as atividades
desenvolvidas proporcionaram aos discentes da primeira turma da LIESAFRO, uma formacéo
solida e diferenciada, que os preparou para enfrentar os desafios presentes no campo da
educacao e da inclusdo de tematicas africanas e afro-brasileiras no Curriculo escolar. Portanto,
é fundamental que iniciativas como a LIESAFRO continuem a ser valorizadas e incentivadas,
pois promovem a diversidade cultural, o respeito as diferencas e a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. A Formacdo de Professores (as) especializados nesse
campo € essencial para a promo¢do de uma educagdo mais inclusiva e para 0 combate ao
racismo e a discriminacdo racial (Entrevista com Rosenverck Santos e Katia Regis, 2023).

Em suma, o Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros da Universidade Federal do Maranhdo tem desempenhado um papel fundamental
na promocéao da diversidade cultural e étnico-racial, formando profissionais comprometidos
com a desconstrucdo do racismo e a promocdo da igualdade. Suas acdes e iniciativas no
periodo de 2015 a 2020 refletem seu compromisso com a valorizagdo e respeito a cultura
afrodiaspdrica, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
(Entrevista com Rosenverck Santos e Kéatia Regis, 2023).

Ao longo deste estudo, foi possivel realizar uma avaliacdo do percurso académico e
profissional dos egressos da 1% turma e dos resultados das atividades desenvolvidas na
LIESAFRO. Observou-se que os/as profissionais formados/as nesta licenciatura apresentam
um comprometimento significativo com a implementacdo de praticas pedagdgicas
antirracistas e a promocdo da diversidade étnico-racial no ambiente escolar (Neris et al 2021).

As interlocucgdes entre as secOes anteriores desta tese - que discutiram as dimensodes
introdutorias, a formacdo de professores/as e as politicas educacionais voltadas para a
promocdo da igualdade racial - e os resultados obtidos na LIESAFRO mostram a relevancia
de uma formacdo que contemple o estudo de saberes africanos e afro-brasileiros, a
desconstrucdo de esteredtipos racistas e a valorizacdo da cultura negra como destacam 0s
estudos de Anibal Quijano (2005), Frantz Fanon (1952/2008) e Grada Kilomba (2010; 2016).

Nas consideracOes finais desta tese, destacamos a importancia de politicas publicas
que garantam a implementacdo de licenciaturas voltadas para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, a fim de formar profissionais comprometidos/as com a promogéo da igualdade
e a justica racial. Pois é fundamental que as universidades e 6rgdaos governamentais invistam
em programas de formacao continuada e em espacos de reflexdo e debate sobre a Educacéo

para Relacdes Etnico-raciais (Entrevista com Rosenverck Santos e Katia Regis, 2023).
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CONSIDERACOES FINAIS

As trilhas escolhidas para a busca do conhecimento me fazem lembrar do caminhar do
orixa Exu (laoroié baba), o senhor dos caminhos. Ele abre os caminhos das pessoas que, assim
como eu, sdo seus filhos e acreditam na ancestralidade. Independentemente das dificuldades,
ele nos mostra a seguir sempre em frente, ainda que em certos momentos o desejo de desistir
possa nos tentar.

Nas trilhas pelas quais percorri para realizar este estudo, enfrentei momentos em que a
minha salde ficou debilitada e, mais uma vez, recorri ao meu pai Obaluaié (atotd babd).
Como sempre, protegeu-me reestabelecendo a minha saude fisica, mental e espiritual,
fortalecendo a cada dia o meu elo de ligagdo com a minha familia e com a minha
ancestralidade. Durante a minha jornada, houve momentos em que me vi incapaz de escrever,
momentos nos quais 0 meu caminhar ficou lento e as trilhas comecaram a sumir embaixo dos
meus pés, foi entdo que eu pedi ajuda a minha mde Oxum (Ora yéyé 6 mamae) que
prontamente veio ao meu socorro, estendeu-me a mao, abragou-me e me acalentou. Como um
presente que s6 as mdes podem nos dar, ela colocou no meu caminho a Prof.2 Wilma de
Nazaré Baia Coelho que para mim foi e sempre serd muito mais que uma orientadora, é uma
fonte de inspiracdo, de forca, de integridade, um exemplo a ser seguido e, acima de tudo,
alguém que ndo desistiu de mim. Ter uma orientadora com esse perfil fez toda a diferenga em
minha vida pessoal e académica.

Ao refletirmos sobre o processo de Formacéo Inicial e Continuada de Professores (as),
a partir de um Curriculo ndo eurocéntrico, percebemos como é necessaria a Lei n.°
10.639/2003. Ela que, ha vinte e um anos, tornou obrigatoria a inclusdo da teméatica na ERER
nos Curriculos dos diferentes niveis de ensino, precisa ser implementada em muitas situacdes,
pois como afirma Tania Muller, Wilma Coelho, Paulo Ferreira (2015, p. 106), é urgente, para
nos educadores (as) e formadores (as) de professores (as), pensarmos sobre a Lei n.°
10.639/2003 para além de um “territério de imposi¢Ges”, pensarmos como um capitulo da
historia das lutas pela visibilidade e afirmacdo da Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira (Muller; Coelho; Ferreira, 2015).

Destacamos que 0 objetivo deste estudo foi analisar o processo de Formacdo Inicial
para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais realizado na Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO). Por essa razédo e tendo como referéncia o
objetivo proposto, estruturamos este estudo em quatro se¢fes as quais nos ajudaram a fazer

uma discussao consubstanciada sobre o objeto pesquisado, o que nos fez inicialmente dialogar
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sobre as dimens@es introdutdrias deste estudo, refletindo sobre o nosso percurso tedrico-
metodologico, e as nossas motivacdes, 0 que nos possibilitou realizar o estado do
conhecimento referente a producdo académica sobre Formacdo de Professores (as) e sobre
ERER nas regides Norte e Nordeste, definindo a estrutura deste estudo.

Ao nos reportarmos a se¢do 2, refletimos sobre o processo de Formacao de Professores
(as) e ERER tendo como referéncia o processo historico e a legislacdo sobre a Formacéo de
Professores (as). As discussdes sobre as teorias do Curriculo e o processo de educacdo para
populacdo negra e ERER nos ajudaram a dialogar sobre a historia de resisténcia dos
afrodescendentes no Brasil e sobre os processos de reivindicagdo por uma Educacdo para
Relaces Etnico-Raciais a serem trabalhados em todos os niveis e modalidades.

Como destacam Tania Mdller, Wilma Coelho, Paulo Ferreira (2015, p. 114), faz-se
necessario entender que o Ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, assim
como 0 acesso a Educacdo Basica e Superior de afrodescendentes, ndo sdo privilégios ou
concessOes, mas sim um “direito”. Significa universalizar e democratizar aquilo que prevé a
propria Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (Muller; Coelho; Ferreira, 2015, p. 114).

Ao continuarmos nos reportando a secdo 2, os dados evidenciaram que através do
processo de luta e reivindicacdo da populacdo negra tivemos avancos na discussdo para a
diversidade e na elaboracdo de uma legislacdo para ERER. Todavia, apesar desse avanco, ha
muito a ser feito para que tenhamos uma educagdo como preconiza a Lei n.° 10.639/2003, a
Lei n.°11.645/2008, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004),
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2009), bem como, o que determina a Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais e Educacio Escolar Quilombola — PNEERQ (Brasil, 2024), que tem
como objetivo “implementar acGes e programas educacionais voltados a superacdo das
desigualdades étnico-raciais e do racismo nos ambientes de ensino, bem como a promogéo da
politica educacional para a populacao quilombola” (Brasil, 2024, p.01).

Pois, como destaca a professora Nilma Lino Gomes:

As praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais
discriminatérias. “Essa afirmag@o pode parecer paradoxal, mas, dependendo do
discurso e da prética desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizagéo em
detrimento do reconhecimento das diferengas” (Gomes, 2001, p. 86). Ao
localizarmos o conceito e o processo da educacdo no contexto das coletividades e
pessoas negras e da relacdo dessas com 0s espagos sociais, torna-se imperativo o
debate da educacdo a servi¢o da diversidade, tendo como grande desafio a afirmacéao
e a revitalizacdo da autoimagem do povo negro.
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A0 nos reportarmos a secdo 3, refletimos sobre o processo de criacdo da LIESAFRO e
de como essa licenciatura se configura como uma proposta de nova epistemologia por
oferecer uma Formacdo Inicial e Continuada que tem como referéncia um Curriculo néo
eurocéntrico. A partir dos estudos de Cidinalva Neris et al (2021, p. 03-04), podemos afirmar
que:

O racismo estrutural manifesta-se de diferentes formas e em diversos espagos,
especialmente nas instituicdes de ensino de Educacdo Bésica e nas universidades,
espagos radicalizados nos quais a presenca da populacdo negra é limitada e suas
falas silenciadas. A LIESAFRO vem assumindo o desafio de promover a producéo e
a socializagdo de conhecimento emancipatério desde sua criagdo, agindo para
romper com esse silenciamento, fazendo ecoar saberes e epistemologias (Neris; et al
2021, p. 03-04).

Dessa forma, podemos considerar que “questionar essa estrutura ¢ uma das propostas
da LIESAFRO, de maneira especial por considerarmos que esta estrutura, € um fator de
grande relevancia na manutencdo das multiplas desigualdades, do racismo e da exclusdo que
marcam a existéncia da populacdo negra brasileira e o silenciamento de seus saberes,
colocando essa populacéo historicamente numa posicao de subalternidade” (Neris et al 2021,
p. 8).

Ainda nos reportando a secdo 3, refletimos sobre o processo de Formacdo de
Professores (as) e ERER tendo como referéncia a Formacgédo Inicial e Continuada de
Professores (as) implementada pela LIESAFRO/UFMA. A partir da legislacdo vigente, é
valido destacarmos que:

Para que a educacdo antirracista se concretize, é preciso considerar que o exercicio
profissional depende das agBes das IES enquanto responsaveis pela insercdo da
Resolucdo CNE/CP 1/2004, criando as condi¢Bes necessarias em seu interior para
que avancemos ante o desafio que o cenario atual nos coloca (Brasil, 2006, p. 124).

Nesse sentido, a partir dos estudos de Katia Regis e Cidinalva Neris (2019, p. 09),
podemos afirmar que a LIESAFRO:

Tem como base uma matriz curricular disciplinar inserida em uma perspectiva
interdisciplinar. Tal concepcdo vem atender ao que dispde a Resolucéo n.° 02, de 1°
de julho de 2015, que dentre os principios da Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica, determina que seja realizado: um projeto formativo
nas instituicdes de educacdo sob uma solida base tedrica e interdisciplinar que reflita
a especificidade da formacdo docente, assegurando organicidade ao trabalho das
diferentes unidades que concorrem para essa formacao.

A0 nos reportarmos a sec¢ao 4, 0s nossos estudos nos propiciaram a oportunidade de
fazer uma avaliacdo do percurso académico e profissional dos egressos da 1?2 turma e dos
resultados das atividades desenvolvidas na LIESAFRO/UFMA no periodo de 2015 a 2020.
Segundo Katia Regis; Cidinalva Neris (2019, p. 08), podemos destacar que:
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O processo formativo desenvolvido na LIESAFRO busca a interdisciplinaridade e a
integracdo com a Educacdo Basica e com 0s movimentos sociais, 0 que ocorre por
meio dos seus eixos interdisciplinares; das Praticas de Ensino como Componente
Curricular (PECCs) de suas disciplinas; dos projetos de iniciacdo a docéncia como o
Residéncia Pedag6gica e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID); e das Semanas Interdisciplinares de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
realizadas periodicamente.

De acordo com Rosenverck Santos e Katia Regis (2023), a LIESAFRO representa uma
possibilidade de pensarmos a discussdo do Curriculo a partir de um Curriculo decolonial, a
partir de uma nova epistemologia, pois esse curso € interdisciplinar, diversificado, com uma
pauta politica, social e ética. O fato de a Universidade Federal do Maranhdo ter criado a
LIESAFRO no Estado do Maranhdo, um Estado predominantemente negro com uma heranca,
tradicdo e ancestralidade fortissima do Tambor de Crioula, das Religides de Matriz Africana,
do Bumba meu boi, da Capoeira, do Hip Hop, do Samba, do Reggae, e de grandes intelectuais
negros(as): Maria Firmina dos Reis (in memorian), Luiz Alves Ferreira (in memorian), Fatima
Oliveira (in memorian), Magno José Cruz (in memorian), lvan Rodrigues Costa (in
memorian), Maria Aragdo (in memorian), Carlos Benedito Rodrigues da Silva, Maria de
Lurdes Sirqueira, Maria Raimunda Araujo, entre outros, faz-nos refletir sobre o processo de
luta e reivindicacao da populacdo negra por uma educacgdo para a diversidade e de combate ao
racismo.

Segundo Luiz Gongalves e Petronilha Silva (2005), o racismo*®® é uma questéo social,
historica e estrutural que permeia a sociedade brasileira, manifestando-se de diversas formas e
em distintos locais, inclusive nas instituicdes de ensino, como denunciado pelo Movimento
Social Negro desde década de 70, do século XX. O Brasil possui uma longa historia de
discriminacdo e marginalizacdo da populagdo negra, o que se reflete no acesso desigual a
educacdo e nas experiéncias negativas vivenciadas por estudantes, professores (as) e demais
profissionais da area.

O racismo nas instituigdes de ensino se manifesta de diversas formas, desde a excluséo
de estudantes negros (as) até a auséncia de uma abordagem adequada da Historia e Cultura
Afro-Brasileira nos Curriculos escolares (Luiz Gongalves; Petronilha Silva, 2005). Nesse

contexto, a LIESAFRO destaca-se por oferecer uma formacgdo académica especifica sobre a

'3 Dados da pesquisa realizada em 2020 pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), intitulada:

Trabalho, renda e moradia: desigualdades entre brancos e negros persistem no pais. Revelou que o racismo esta
presente em todos os Estados brasileiros, com elevados indices de desigualdade racial em varios aspectos da vida
social. No Estado do Maranh&o, por exemplo, os dados apontam para altos indices de discriminacdo racial que
afetam principalmente a populacéo negra. (Ibge, 2020). Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/29433-trabalho-renda-e-
moradia-desigualdades-entre-brancos-e-pretos-ou-pardos-persistem-no-pais
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historia, cultura e identidade africana e afro-brasileira, 0 que contribui para a desconstrugédo de
esteredtipos e preconceitos em relacdo a populacdo negra. Ao formar professores (as) e
pesquisadores (as) engajados (as) na promoc¢do da igualdade racial, essa licenciatura
desempenha um papel fundamental no combate ao racismo nas institui¢cdes de ensino.

A partir do exposto, entendemos que 0s objetivos apresentados na introducdo deste
estudo foram alcancados e, além disso, séo articuladores e impulsionadores de reflexdo sobre
a tematica da Formacdo Inicial e Continuada para Educacio das Relagbes Etnico-Raciais
realizada na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(LIESAFRO).

Fazendo uma correlacdo dos resultados obtidos com os estudos de Nilma Gomes
(2012, p. 105), onde a mesma destaca que “[...] a mudanca estrutural proposta pela legislagcdo
da ERER abre caminhos para a constru¢cdo de uma educagdo antirracista que acarreta uma
ruptura epistemologica e curricular, na medida em que torna publico e legitimo o “falar” sobre
a questdo afro-brasileira e africana (Regis; Neris, 2019, p. 17), aferimos que a partir do
Curriculo ndo eurocéntrico trabalhado nessa licenciatura os resultados mostram que a
LIESAFRO configura-se como uma nova epistemologia, por subverter o Curriculo
hegemonico eurocéntrico (Entrevista com Rosenverck Santos e Kétia Regis, 2023).

Consideramos que a experiéncia inovadora da LIESAFRO, configura-se como um dos
principais avancos identificados neste estudo, pois refere-se ao acesso a contetdos
curriculares ndo eurocéntricos, acesso a conhecimentos relacionados & ERER e a uma nova
epistemologia, pois como destaca Tania Muller, Wilma Coelho, Paulo Ferreira (2015, p. 49)
que “(...) avancar na compreensdo do acesso, ou nao, a conhecimentos sobre relagdes étnico-
raciais da formacdo no Ensino Superior, requer um exercicio de pesquisa sobre a empiria da
experiéncia com a disciplina Educagéo das Relagbes Etnico-Raciais em Curriculos do Ensino
Superior”.

Destaca-se ainda que este estudo marca os 09 anos de historia da LIESAFRO que em
2025 completard 10 anos, consolidando-se como uma experiéncia inovadora na discussdo e
implementacdo de um Curriculo decolonial, a partir de novas epistemologias e novos saberes
como afirmam Rosenverck Santos; Katia Regis (2023). Faz-se necessario destacarmos ainda
que no més de dezembro de 2023, a LIESAFRO teve aprovado em sua primeira tentativa pela

CAPES'™® o Mestrado Académico Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-

1*% Resolugiio CONSEPE n° 2.628/2022 (VER NO ANEXO - E) e reconhecido pela Portaria MEC n° 749/2024
(VER NO ANEXO - F). Disponivel em: https://portalpadrao.ufma.br/ageufma/noticias/noticias-gerais/ufma-
abre-inscricoes-para-mestrado-em-estudos-africanos-e-afro-brasileiros Acesso em: 29/08/2024.
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Brasileiros*®, reafirmando o compromisso desta LIESAFRO em contribuir no processo de
Formacdo de Professores (as) na teméatica da ERER a partir de um Curriculo decolonial a ser
trabalhado com os seus discentes.

Referente aos desafios a serem superados, o principal esta relacionado a combatermos
0 racismo na Universidade Federal do Maranhdo em todos 0s seus cursos, utilizando para
tanto a experiéncia inovadora da LIESAFRO, no que se refere a adotar nos cursos de
licenciatura em especial nos de Formacao de professores (as) um Curriculo que respeite e
valorize a diversidade.

E para estudos futuros, sugerimos o aprofundamento da andlise do processo de
formacéo das turmas da LIESAFRO posteriores a de 2015, pois este estudo examinou de
forma minuciosa, somente a Formacao Inicial e Continuada dos egressos e as atividades
realizadas no periodo compreendido entre 2015 a 2020, periodo que corresponde a 12 turma
da LIESAFRO.

18> «0 Curso de Mestrado em Estudos Africanos e Afro-brasileiros tem como objetivo contribuir no processo

formativo, em nivel de mestrado, com conhecimento consistente e rigoroso acerca dos fundamentos
epistemoldgicos, tedricos e metodologicos basilares no campo dos estudos africanos e afro-brasileiros, bem
como devidamente qualificados (as) para a docéncia na educacéo basica e no ensino superior e para a formulagéo
e gestdo de politicas publicas para a promoc¢do da equidade racial no Brasil e, particularmente, no estado do
Maranhdo. Assim, o Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Africanos e Afro-brasileiros pretende formar
mestres(as) na area interdisciplinar objetivando contribuir para a formacdo de pesquisadores(as) devidamente
capacitados(as) para 0 ensino, pesquisa, inovacdo e para a construcdo e socializacdo de conhecimentos em
Estudos Africanos e Afro-brasileiros, a fim de proporcionar novos olhares e conhecimentos sobre a Histdria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, bem como para promover a equidade racial na sociedade brasileira. Intenta
também formar profissionais no &mbito da pesquisa e do ensino para contribuir com a implementacdo da Lei
Federal n°® 10.639/2003 e para a gestdo e formulacdo de politicas publicas voltadas a promoc¢do da equidade
racial na sociedade brasileira”. Disponivel em:
https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/apresentacao_stricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=1907 Acesso em:
29/08/2024..
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APENDICE A - Oficio enviado ao coordenador da LIESAFRO/UFMA, informando sobre

que o estudo, bem como, solicitacdo de autorizacdo de acesso aos documentos do curso.

- -

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDICTPLINARES EM EDUCACAO BASIOA
PROGERAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD NA AMAZONIA - ASSOCTACAO £V REDY

S@o Luis (MA). 04 de julho de 2022

llustrissimo Prof. Dr. Rosenverck Estrela Santos

MD Coordenador da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos ¢ Afro-brasileros -

LIESAFRO/ UFMA — Unsversidade Federal do Maranhio.

Pelo presente manifesto minba satisfacdo pelo contato, ao tempo em gue descjo €xito a
vossa senhoria na coordenecio deste curso. Me apresento, pego licenga. Sou Antonio Hennique
Franca Costa’, Doutorando do Programa de Pos-Graduagdo em Educagio na Amazdnia -
Doutorado em Rede — Turma 2020, onentando da Prof* Dr.* Wilma de Nazare Baiz Coctho —,
na linha de pesquisa “Formagio do Educador, Praxis Pedagdgica ¢ Curriculo™ matriculs

n” 20207 7280009.

Venho por mewo desta me dingir V.Sa. para informar que tenho a LIESAFRO como
centralidade de minha pesquisa doutoral. Pretendo nesta investigac@o avenguar o processo de
formagio inicial para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais. dos{as) cgressos(as) da primeira
turma desta Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Afnicanos ¢ Afro-Brasileiros. © mapear

a experiéncia do corpo docente nesse processo.

Para prosseguimento da mvestigacio recorro. humildemente. a essa coordenagdo para. se
possivel, acessar os documentos oficiars do curso, que cstejam sob a guarda da instituicio,
especialmente dados relativos aos{as) docentes, colaboradores(as), discenies ativos(as} ¢

cgressos{as) da primeira turma do referido curso.

Diante de tal necessidade solicito. com 8 vossa permissdo. a relagdo dos e-mails e, se
possivel, contatos telefonicos dos{as) discentes ativos ¢ os(as) cgressos(as) da primeira turma,
bem como dos(as) docentes ¢ claboradores{as) do Projeto Pedagogico do Curso (PPC). para

' Quilomboia {fago parte do Quilombo Urbano da Liberdade - S3o Luis'MA), Ogan da Casa Fanti-Ashanti,
Pedagogo, Mestre em Cartografia Social e Politica da Amardma. Atualmente excrgo a funcio de Prof. Substituto
na Umversdade Estadual do Marunhio - UEMA ¢ na Unsversidade Federal do Maranhio - UFMA. Integrante do
Niucloo de Estudos ¢ Pesquisa sobre Formag@o de Professores ¢ Relagdes Etmco-Raciass (GERAUFPAYX

Pesquissdor ¢ Coordenador do Campo Histona das Relagiies Einico-Raciais do NURUNVUFMA
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UNEVERS DDA FUINRAL DO PANA
ALERE AR I3 m?m THANSDICIFL INARES tx FOOCACRO EASHE A
PREMIANE A DD FUSEIAIU AL A0 SN EINUACAME S A AMAZOINEA - ASSCIAC A M e

oavidos{es) em relagio 2 experidovn desenvolvida pam & cragio de um curso wédiso como u
Na expectitive de mm setorno com os dados scums menclonados, expresso minha
adenuragio e respedio por todos] 45) qUE FrOmOoYEm Wng mcaative desta magniude.

ALCBO0samene,

(e Foep & Lt

Auntonke Hearlgque Frasea Costs - Matricala: 200077280009

Dosnorando em Edocagho oo Mrograma de Pos-Gradusgio em Educagio na Amandow -
PGEDA | Usiversidade Foderal de Pak - UFPA
Tel_ {9%) 985319308, E-muail: profhenngue franca20 % gmail. com

wﬁ’mygn&mw

Prof.* Dr." Wikma de Nuzare Bala Corlho - SIAPE 2178662 -

Doceme do Programe de Pds-Graduag 3o em Educagio m AmsOnis - PGEDA ( Universidade
Federal do Para - UFPA
Onentadon de dosnorado do discente Antonio Hesingue Frasgs Costa,
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APENDICE B — Roteiro para realizacio da entrevista.

o M

i UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDICIPLINARES EM EDUC ACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA ~ ASSOCIACAO EM REDE

Roteiro para realizacdo da entrevista com Prof Dr Rosenverck Estrela Santos
(Coordenador da LIESAFRO); e a Prof® Dr” Katia Evangelista Regis (Ex -
Coordenador da LIESAFRO)

Titulo da pesquisa: Estudo de caso documental sobre a historia do Curso de Licenciatura em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)
Pesquisador responsavel: Antonio Henrique Franga Costa (doutorando)

Orientadora de doutorado: Prof.* Dr.* Wilma de Nazaré Baia Coelho.

1 - Dados Pessoais
1.1 Vocé se autodeclara:
( )branco/a ( )indigena ( )pardo/a ( )preto/a ( )Amarelo/a

1.2 Vocé faz parte do Movimento Social Negro, caso positivo diga o nome da instituigdo do Movimento
Social Negro que vocé faz parte.

1.3 Vocé é natural do Estado do Maranhdo? Caso positivo diga o nome da cidade. Se vocé ndo é
maranhense diga o nome do seu Estado de origem,

2. Relate como foram as etapas e o processo de criagdo do LIESAFRO, destacando a participagdo dos
professores (as), e do Movimento Social Negro Maranhense. Destaque também como foi a sua
contribuigdo neste processo? -~

3. Em sua opiniio a LIESAFRO pode se configurar como uma nova epistemologia de formacdo de
professores?

4. Enquanto docente da LIESAFRO vocé participou de intercimbios realizados por este curso no
continente africano, no periodo de 2015 a 2020? Caso positivo relate como foi esta experiéncia para
vocé, levando em consideragdo as questdes pedagdgicas e de construgdo de uma nova epistemologia
para formagdo de professores (as)?

5. Em sua opinifio qual a principal contribuigdo da LIESAFRO em relagdo a formagdo de professores
no que diz respeito ao fortalecimento da identidade étnico-racial e da cultura dos/as afro
maranhenses?

6. Tendo como referéncia a proposta curricular (teoria) e a pratica trabalhada na LIESAFRO (através
dos estagios, eventos cientificos, intercimbios), faga uma breve avaliagdo desta licenciatura no que
diz respeito ao processo de formagdo de professores (as) a partir da construgdo de uma nova
epistemologia.

7. A partir de sua experiéncia enquanto docente da LIESAFRO, faga um breve relato da importancia
deste curso em sua vida pessoal e profissional, quais sdo os aspectos mais importantes.



-

8. Em sua opinidio enquanto docente (coordenador; € ex-coordenadora da LIESAFRO), fale um pouco
sobre a importdncia desta licenciatura no processo de subversdo da colonizagio dos curriculos das
[ES? '

’

9. Ao refletirmos sobre a LIESAFRO dentro de um processo pedagdgico ¢ a partir de um curriculo
decolonial, em sua opinifo quais sio as potencialidades e limites para realizagdo das atividades
propostas por esta licenciatura, junto aos seus/as discentes, movimento social negro e da gestio de
educaciio Estadual e Municipal (com destaque para os 04 municipios da Regidio Metropolitana de Sao
Luis).

10. Em sua opinido, ao refletirmos sobre o processo de formacdo de professores (as), dentro da
perspectiva de uma nova epistemologia, 0 que representa para o Brasil, a UFMA ter criado e estd
executando no Maranhio, Regifo Nordeste do Pais, a experiéncia inovadora e historica da
LIESAFRO?
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APENDICE C — Termo de consentimento livre e esclarecido para pesquisa.

e g M

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA "
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDICIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA - ASSOCTIACAO EM REDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA.

Pesquisa: Estudo de caso documental sobre a historia do Curso de Licenciatura em
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) da Universidade Federal do
Maranhio (UFMA).

Pesquisador responsével: Antonio Henrique Franga Costa (doutorando).

Orientadora de doutorado: Prof.* Dr.* Wilma de Nazar¢ Baia Coelho.

1. Natureza da pesquisa: Vocé é convidado (a) a participar desta pesquisa, que
apresenta como objetivo: Analisar o processo de formagdo inicial para educagdo das
relagdes étnico-raciais realizado na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos ¢
Afro-Brasileiros (LIESAFRO). Para a realiza¢do, de parte deste estudo, ¢ necessario
coletar os dados sobre a historia e atividades desenvolvidas pela LIESAFRO.

2. Participantes da pesquisa: Participardo desta pesquisa dois docentes: sendo o
coordenador atual e a ex-coordenadora da Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (LIESAFRO), no periodo de 2015 e 2020.

3. Envolvimento na pesquisa:

Ao participar deste estudo vocé deve permitir que o pesquisador possa entrevista-lo (a),
sendo que sera apresentado aos dois docentes um conjunto de perguntas abertas
referentes a historia e atividades desenvolvidas pela LIESAFRO.

4. Sobre as entrevistas: A cntrevista sera realizada de forma presencial e/ou através \
google meet, com os docentes, agendadas com antecedéncia. Nas entrevistas o
pesquisador usara cimera digital, a entrevista sera individual e devera durar em média

duas horas.

5. Possiveis desconfortos: A participagdo nesta pesquisa nao traz complicagdes. A
participagdo também ndo traz riscos aos participantes, pois, os docentes estardo no
momento das entrevistas somente com o pesquisador.

6. Confidencialidade: Todas as informagoes coletadas neste estudo sao estritamente
confidenciais e anonimas, por este motivo os professores néo serdo identificados em
nenhuma parte do trabalho escrito e serdo resguardadas informagdes do tipo: nome,
enderego, filiagdo. Serd informada somente a idade e o sexo dos/as participantes, cxccto
se os participantes permitirem a quebra do anonimato. Esclarecemos ainda que estas
informagdes serdo veiculadas apenas no meio cientifico.

7. Contribuigdes: Ao participar desta pesquisa vocé ndo devera ter nenhum beneficio
direto, compensagdes pessoais ou financeiras relacionadas a autoriza¢do concedida.
Entretanto, nds esperamos que esta pesquisa nos dé informagdes importantes sobre as
representagdes sociais de professores acerca das relagdes raciais no curriculo escolar, as
quais poderéo subsidiar reflexdes aos profissionais que trabalham na educagdo. Além do
mais, estes dados também poderdo servir de base para reflexdes sobre o curriculo € a



formagdo dos futuros docentes ¢ a valorizagio de professores como sujeitos
participantes da pesquisa.

8. Pagamento: O professor ndo terd nenhum tipo de despesa por participar desta
pesquisa. E nada serd pago por sua participagdo.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu interesse em participar da pesquisa.

Sempre que quiser vocé podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa. Poderd entrar
em contato com o pesquisador responsdvel pela pesquisa, através dos contatos: Tel.:
(98) 98851-9408, E-mail: profhenriquefranca2019@gmail.com /
henriquenegrolindo@yahoo.com.br

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que 1i as informagdes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecido sobre o conteiido da mesma, assim como seus desdobramentos. Declaro
ainda que, por minha livre vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com a
coleta dos dados para posteriores anélises.

Dorumento assinado digitalimente

“b ROSENVERCK ESTRELA SANTOS
g Data; 14/02/2024 17:20:40-0300
Veriique em https:/ /validar it.gov br

Prof. Dr. Rosenverck Estrela Santos Séao Luis (MA), 17/07/2023
Coordenador da Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos  Africanos ¢  Afro-brasileiros -
LIESAFRO/ UFMA - Universidade Federal do

Maranhio. {
O‘ﬁ&«é %\ﬂﬂw s @
Antonio Henrique Franga Cdsta Séo Luis (MA), 17/07/2023

Pesquisador responséavel
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APENDICE D — Termo de consentimento livre e esclarecido para pesquisa.

&
NEB..>> < e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA N
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDICIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA - ASSOCTACAO EM REDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA.

Pesquisa: Estudo de caso documental sobre a histéria do Curso de Licenciatura em
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) da Universidade Federal do
Maranhio (UFMA).

Pesquisador responsavel: Antonio Henrique Franga Costa (doutorando).

Orientadora de doutorado: Prof* Dr.* Wilma de Nazaré Baia Coelho.

-

1. Natureza da pesquisa: Vocé ¢ convidado (a) a participar desta pesquisa, que
apresenta como objetivo: Analisar o processo de formagdo inicial para educagio das
relagdes étnico-raciais realizado na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos ¢
Afro-Brasileiros (LIESAFRO). Para a realizagdo, de parte deste estudo, ¢ necessario
coletar os dados sobre a historia e atividades desenvolvidas pela LIESAFRO.

2. Participantes da pesquisa: Participardo desta pesquisa dois docentes: sendo o
coordenador atual e a ex-coordenadora da Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (LIESAFRO), no periodo de 2015 e 2020.

3. Envolvimento na pesquisa:

Ao participar deste estudo vocé deve permitir que o pesquisador possa entrevista-lo (a),
sendo que sera apresentado aos dois docentes um conjunto de perguntas abertas
referentes a historia e atividades desenvolvidas pela LIESAFRO.

4. Sobre as entrevistas: A cntrevista sera realizada de forma presencial e/ou através \
google meet, com os docentes, agendadas com antecedéncia. Nas entrevistas o
pesquisador usara cimera digital, a entrevista serd individual e deverd durar em média

duas horas.

5. Possiveis desconfortos: A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes. A
participagdo também ndo traz riscos aos participantes, pois, os docentes estardo no
momento das entrevistas somente com o pesquisador.

6. Confidencialidade: Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais e andnimas, por este motivo os professores ndo serdo identificados em
nenhuma parte do trabalho escrito e serdo resguardadas informagdes do tipo: nome,
enderego, filiagdo. Serd informada somente a idade e o sexo dos/as participantes, cxccto
se os participantes permitirem a quebra do anonimato. Esclarecemos ainda que estas
informagdes serdo veiculadas apenas no meio cientifico.

7. Contribuigdes: Ao participar desta pesquisa vocé ndo devera ter nenhum beneficio
direto, compensagdes pessoais ou financeiras relacionadas a autorizagdo concedida.
Entretanto, nds esperamos que esta pesquisa nos dé informagdes importantes sobre as
representagdes sociais de professores acerca das relagdes raciais no curriculo escolar, as
quais poderdo subsidiar reflexdes aos profissionais que trabalham na educagao. Além do
mais, estes dados também poderdo servir de base para reflexdes sobre o curriculo e a



formagdo dos futuros docentes e¢ a valorizagdo de professores como sujeitos
participantes da pesquisa.

8. Pagamento: O professor ndo tera nenhum tipo de despesa por participar desta
pesquisa. E nada serd pago por sua participagdo.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre ¢ esclarecida, manifesto
meu interesse em participar da pesquisa.

Sempre que quiser vocé poderd pedir mais informagdes sobre a pesquisa. Podera entrar
em contato com o pesquisador responsavel pela pesquisa, através dos contatos: Tel.:
(98) 98851-9408, E-mail: prothenriquefranca2019@gmail com /
henriquenegrolindo@yahoo.com.br

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informagdes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecido sobre o conteido da mesma, assim como seus desdobramentos. Declaro
ainda que, por minha livre vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com a
coleta dos dados para posteriores andlises.

j\/(»‘(&(, G~ \u'd,.»}(,(? /‘-’ A

Prof Dr* Katia Evangglista Régis :f Sao Luis (MA). 30/05/2023
Ex-coordenadora da Licenciatura Interdisciplinar

em Estudos Africanos e Afro-brasileiros -

LIESAFROQ/ UFMA - Universidade Federal do

Maranhio, no periodo de 2015 e 2020.

(i oy £

Antonio Henrique Franc¢a (osta Sdo Luis (MA), 30/05/2023
Pesquisador responsével
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APENDICE E — Descricdo das teses produzidas por pesquisadores/as do Nlcleo de Estudos e
Pesquisas sobre Formacdo de Professores (as) e Relagdes Etnico-Raciais (GERA), orientados (as) da
Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho.

Teses produzidas por pesquisadores(as) do Nucleo GERA, orientados/as da Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho.

GONCALVES, Andressa da Silva. Os Curriculos Nortistas a luz da BNCC: A Educagdo para as Relagoes
Etnico-Raciais no Ensino de Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental na Regido Norte (2015-
2022). 2024. 289 f. Tese (Doutorado em Programa de Pés-Graduagdo Em Educagdo Na Amazonia/PGEDA) -
Universidade Federal do Para, Belém, 2024, Disponivel em:
https://www.educanorte.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/teses/2024/Tese-Andressa.pdf

COSTA, Laércio Farias da. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola:
um Estudo no Estado do Para. 2024. 2024. 250 f. Tese (Doutorado em Programa de P6s-Graduagdo Em
Educacdo Na Amazbnia/PGEDA) - Universidade Federal do Para, Belém, 2024. Disponivel em:
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(Doutorado em Pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas) - Universidade Federal do Para,
Belém, 2024
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diversidade étnico-racial nos anos finais do ensino fundamental no ensino de ciéncias. 2022. 254 f. Tese
(Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas) - Universidade Federal do Pard, Instituto de Educacéo
Matematica e Cientifica, Belém, 2022. Disponivel em:
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(Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas) — Universidade Federal do Para, Belém, 2021.
Disponivel em:
https://repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/14829/1/Tese_ FormacaoContinuadaProfessores.pdf

FERREIRA, Anne de Matos Souza. Um estudo sobre a Politica de A¢do Afirmativa: a implementacdo da
Lei N.0 12.711/2012 nos IFESTs (2014 — 2019). 2020. 260 f. Tese (Doutorado em Educac¢do em Ciéncias e
Matematicas) -  Universidade  Federal do  Parj, Belém,  2020. Disponivel  em:
https://www.repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/13724/1/EstudoPoliticaAcao_Tese.pdf
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https://repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/10891/1/Tese_FormacaoProfessoresRelacoes.pdf
PADINHA, Maria do Socorro Ribeiro Padinha. Relagbes Raciais: pesquisa na Pos-Graduacdo em
Educacdo no Brasil (2005 — 2010). 2014. 353 f. Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Federal do
Par4, Belém, 2014. Disponivel em:
https://repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/6005/1/Tese_RelacoesRaciaisPesquisa.pdf

SANTOS, Raquel Amorim dos. Ciclo de Politica Curricular do Estado do Para (2008 — 2012): a enunciagdo
discursiva sobre relagdes “raciais”. 2014. 272f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Universidade Federal do
Para, Belém, 2014. Disponivel em:
https://www.repositorio.ufpa.br/bitstream/2011/6220/1/Tese_CicloPoliticaCurricular.pdf
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Fonte: Quadro elaborado pelo autor (a), a partir das informacdes disponibilizados no Site e no Instagram do

Nucleo GERA® e do acesso ao Curriculo Lattes da Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho, endereco para acessar

o Curriculo da Prof.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho®’.

1 https://nucleogera.ufpa.br/historico/

https://www.instagram.com/nucleogeraufpa/reels/

7 Endereco para acessar o Curriculo da Prof? Wilma de Nazaré Baia Coelho:
http://lattes.cnpq.br/1035616337472088


https://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/ROSANGELA2014.pdf
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ANEXO A — Parecer n.° 075/2014/CGERER/DPECIRER/SECADI/MEC — Proposta de
Curso de Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-brasileiros - UFMA

. MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAQ CO;ITINUADA,ALFABETIZACSD, DIVERSIDADE E INCLUSAQ - SECADL
DIRETORLA DE POL{TICAS DE EDUCACAQ DO CAMPO, INDIGENA E PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS - DPECIRER

COORDENAGAO-GERAL DE EDUCACAQ PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS - CGERER

Parecer n° 075/2014/CGERER/DPECIRER/SECADIMEC

Assunto: Proposta de Curso de Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-brasileiros - UFMA

HISTORICO

1. O Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal do Maranhfio — UFMA
encaminhou & Coordenagio-Geral de Educaciio para as Relagfes Etnico-Raciais a proposta de

Curso de Licenciatura em Estudos Africanos e Afio-brasileiros, a ser implantado a partir de
2015.

ANALISE

2. Considerando que a Lei 10.639, de 9 de janeire de 2003, completou 10 anos de assinatura,
tendo alterado a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciic Nacional, LDB 9.394/96, que passou a
vigorar acrescida dos seguintes artigos: Att. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, toma-se obrigatéric o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira. § 1° - O Conteddo programitico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Aftica e dos Afticanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileita € ¢
negro na formagfio da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo fiegro nas ireas
social, econdmica e politica pertinentes 4 Histéria do Brasil. § 2° - Os Contetdos referentes &
Histdtia e Cultura Afro-Brasileira serfio ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas 4reas de Educaglio Astistica e de Literatura ¢ Historia Brasileiras. Ast, 79-B. O
calendério escolar incluird o dia 20 de noverbro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra®.

3. Considerando que a Secretaria de Educaghio Continuada, Alfabetizagfio, Diversidade e Inclusio
(SECADI) vem atuando para eliminacfo do racismo nas escolas € nas universidades, com a
adoglio de politicas piblicas de agBes afirmativas na educagio e que, em articulagio com os
sistemas de ensino, implementa politicas educacionsis para a educagfio escolar quilombola ¢
educag@o para as relagBes étnico-raciais, dentre outras, sendo que o Ministério da Educagfio tem
reafirmado seu objetivo de valorizar e assegurar o respeito & diversidede étnico-racial, tendo a
educagio como instrumento decisivo para a promogfio da cidadania ¢ eliminagdo das
desigualdades.

4. Considerando que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais ¢ para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira ¢ Africana objetivam a produgdo e a
divulgaciio de conhecimentos, atitudes e valores que eduquem os cidadios quanto 4 pluralidade
étnico-racial, ao respeito aos direitos de todos, 4 valorizacio da identidade ¢ 4 consclidagfio de
uma nagiio democritica, bem como ao reconhecimento e 4 valorizagio da histdria e da coltura
dos afro-brasileiros e das rafzes africanas da nagfo brasileira, ao lado das indigenas, europeias €
asisticas e que o Plano Nacional de Implementagfio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Fducagio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Afticana (BRASIL, 2009) contempla a formagdo, a produgio de materiais pedagbdgicos, ©
planejamento, a avaliagio e a participagdo social, destacando a importincia da interlocuctio
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entre as escolas, 0s movimentos sociais negros ¢ as instituigdes formadoras e que as instituigBes
de ensino superior sdo estabelecimentos fundamentais ¢ responséveis pela elaboragdo, cxecugio
e avaliagio dos cursos e programas, assim como de seus projetos institucionais, projetos
pedagégicos dos curses ¢ planos de ensino articulados & temética étnico-racial, sendo
atribuicdes e agbes do ensino supcrior: implementar as orientages do Parecer CNE/CP n°
03/2004 ¢ da resolugio CNE/CP n° 01/2004, no que se refere 4 inser¢do da Educaglo das
Relages Etnico-Raciais e teméticas que dizem respeito aos afto-brasileiros entre as instituigbes
de ensino superior que oferecem cursos de licenciatura,

Considerando que 0 MEC busca promover um ensino de qualidade na Educagéio Basica e que ¢
importante o processo formativo na Educagio Superior, 2 proposta de Curso de Licenciatura em
Estudos Africanos ¢ Afro-brasileiros, a ser implantado a partir de 2015, pretende propiciar a
formagdo de profissionais da educagio para atendimento & demanda do ensino de Historia ¢
Cultura Africana e Afro-brasileira para o cumprimento da Lei n® 10.639/2003, esta proposta
oferece importante subsidic para proposi¢io de cursos que efetivamente contemplem a
diversidade étnico-racial.

CONCLUSAO

6.

Entende-se como necessério o apoio 2 proposta de Curso de Licenciatura em Estudos Africanos
e Afro-brasileiros, a ser implantado a partir de 2015 formar profissionais da educagdo para o
ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira que deve ser tratado pelas instituigdes
cscolares de Educagio Basica para aplicaglio do que prevé a Lei n° 10.639/2003 ¢ 0 Artigo 1°
da Resoluglic CNE/CP n® 01/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Ftnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira ¢
Africana, que indica a responsabilidade da Educagfio Superior, em especial no que se refere a
formag#o inicial e continuada de professores/as.

Sugerc-se, assim, que a proposta de ctiagio do curso de licenciatura em Fstudos Africanos
Afro-brasileitos, encaminhada pelo Nicleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal
do Maranhio, seja enviada & Secretaria de Educagio Superior para anélise e manifestagio.

A consideragio superior.

Coordenadora-Geral de Educatao para as Relagdes Etnico-Raciais
DPECIRER/SECADVMEC

De acordo:

Thiago Thobias
Diretor de Polfticas de Educaciio do Campo, Indigena ¢ para as Relacdes Emico-Raciais
SECADI/MEC
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ANEXO B — RESOLUCAO N.° 224 - CONSUN, de 24 de fevereiro de 2015.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundacao Instituida nos termos da Lei 5.152 de 21/10/1966 S&o Luis — Maranhéo

RESOLUCAO N.°224-CONSUN, de 24 de fevereiro de 2015.
Aprova a criacdo do curso de Graduacdo em Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros — na modalidade presencial, no Campus de Sao Luis da
Universidade Federal do Maranhéo.

O Reitor da Universidade Federal do Maranhdo, na qualidade de
PRESIDENTE DO CONSELHO UNIVERSITARIO, no uso de suas atribuicdes
estatutarias e regimentais;

Considerando a Lei n.° 9.394/1996 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional; Lei n.° 10.172/2001 que institui o Plano Nacional de Educacéo;
Pareceres do CNE n.° 776/97 e n.° 583/2001, que orientam para as diretrizes curriculares dos
cursos de graduacdo; Decreto n.° 5.773/2006 que dispde sobre exercicio das funcbes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo das instituicGes de educacao superior e cursos superiores de
graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino, e d& outras providéncias; Decreto n.°
6.096, de 24 de abril de 2007, que instituiu 0 Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e
Expansdo das Universidades Brasileiras — REUNI; Lei n.° 12.772, de 28 de dezembro de
2012, que dispde sobre a estruturacdo do Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal,
sobre a Carreira do Magistério Superior e outras providéncias; Parecer n.° 003/2015 da
Coordenacéo- Geral de Expansédo e Gestdo das IFES; Parecer n.° 075/2014 da Coordenacao -
Geral de Educacéo para as RelagGes Etnicos-RaciaissDPECIRER/SECADI/MEC,;

Considerando o parecer favoravel do Departamento de Sociologia e
Antropologia e do Centro de Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Maranhao;
Considerando finalmente, 0 que consta no processo n.° 2492/2015-71;

RE S OL VE ad referendum deste Conselho:

Aprovar a criagdo do Curso de Graduacdo em Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros, modalidade
presencial, no Campus de Sao Luis da Universidade Federal do Maranhdo, vinculado ao
Centro de Ciéncias Humanas, nos termos do quadro abaixo:

CAMPUS CURSO VAGAS TURNO
SAO LUIS Estudos Africanos e 40 NOTURNO
/Afro-Brasileiros
Art. 2°. A presente Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacéo.

Dé-se ciéncia. Publique-se. Cumpra-se.
Sao Luis, 24 de fevereiro de 2015.

A i il =,
Prof. Dr. NATALINO SALGADO FILHO

Presidente /
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ANEXO C — RESOLUCAO N.° 16574 - CONSEPE, de 24 de outubro de 2017 — Aprova a
reformulacdo do Projeto Pedag6gico do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros, modalidade presencial, no Campus S&o Luis.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQ
Fundagao Instituida nos termos da Lei n® 5,152, de 21/10/1966
S&o Luis - Maranhio.

RESOLUCAQ N° 1657-CONSEPE, 24 de outubro de 2017

Aprova a  reformulagio  do Projete
Pedagdgice  da  Curse de licenciaturae
faterdisciplinar em Estudos Africonos e
Afro-Braslieiros, modalidade presencinl, no
Cainpus Sio Luis,

Considerando a Lei 9.394/96 que institwi as Dirctrizes ¢ Bascs da
Educagao Nacional; 4 Resolugio CNE/CP n® 2, 1° de 18 de julho de 2015, que defing as
Direttizes Curriculares Nacionuis para a formagio inicial om nivel superior (cursos de
ticeaciatura, cursos de formagao pedaggica pura graduados ¢ cursos de segunda licencialura)
e para a formagio continuada; a Resolugio n° 1/2004, gue institui Diretrizes Curricularcs
Nacionais para a Educacio das Relagdes Elnico-Raciais e paea o Ensino de Histéria e Cullura
Alro-Brasileira e Africans; A Resolugio CNE/CP n® 1/2012, estabelece Diretrizes Nacionais
para a Educagio em Direitos Humanos; a Resolugio CNE/CP o 2/2012, que esiabelcee as
Diretrizes Curricularcs Nacionais pura a Bducacio Ambiental; o Decrelo n° §.773/2006, que
dispde sobre o cxercicio das funges de regulagio, supervisio ¢ avalisgao e fnstituigdes de
educagio superior ¢ cursob superiores de gradvagio e Sequenciais no sisterna federal de
ensing; o Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 que
dispde sobre 4 Lingua Brasileira de Sinais-Libras; a Porlaria Normativa n" 442007, que
instituf o sistema elelranico ¢-MEC; 2 Resolugio CONSEPE n” 1.191/2014 que regulamenta
as ulividades de estdgio ma Universidude Federal do Maranhiio; a Resolugio CONSEPE
803/2M0, que aprova a inclusio da disciplina Libras nos curriculos dos Cursos de Graduagio
da UFMA,; a Resolugio CONSEPE #° 856/2011, que institui o Nicleo Docente Hstraturante
no dmbito du gestdgo académica dos cursos de graduagio da Universidade Federal do
Maranhdo; a Resolugio CONSEPE n® 1.175/20114, que aprova as sormas regulamentadoras
dos Cursos de Graduagio da UFMA; a Resolugio CONSUN n° 224/2014, que aprova a
eriagio do Curso Interdisciplinar em Estudos Africanos ¢ Afro-Brasileiros, Campus de $io
Luis;

Considerando sinda, o que consta no Processo n* 006252/2017-15 ¢ o
yue decidiu referido Conselho em sessio de 20 de outubro de 201 7;

RESOLVE:

Art. I Aprovar a relormulagio do FProjeto  Pedagigico do curso de
licenciutura interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros,
modalidade presencial, no Campus de Sio Lufs.

Art. 2° O Curso de licenciatura Interdisciplinar em  Estudos  Africanos e
e Afro-Brasileitos tem come objetivo formar profissionzis para a
docEncia nos anos finais do ensino fundamental na drea das Ciéncias Homanas (Histdria,
Geografia, Sociologia ¢ Filosofia), no cnsino médie na drea da Histdria & para atuagio nus
scerelarias estaduais ¢ municipais de educagao para a implementagio da Lei o lel,rm/zu():;

S ¥
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundagdo Instituida nos termos da Lei n® 5152, de 21/10/1966
S3o Luis - Maranhdo.

O Curso de licencialura Interdisciptinar ens Estudos  Africanos ¢
Afyo-Brasileiros passibilitard a formagio de um profissional que tevele
us seguinies competéneias © habilidades:
1. Relorentes A formagio docentc para aluar na Educagio Bésica:
ay Compreender a instituicio escolar como historicamente situada,
relacionada a0 contexlo social, politico, ccondmico ¢ culural da
sociedade em gue estd inserido;
k) Enlender a selctividade dos curriculos o a perspectiva evrocinlrica
Gue os vem embasando;
¢) Dialogar com as diferentes areas do comnhecimento, visando &
interdisciplinaridade;
d) ldentificar ¢ analisar as diferenics concepgoes politico-pedagogicas
que alicercam o5 cursicilos escolares;
¢) Identificar fontes diversas para a docEncia ¢ para 1 pesqoisay;
f) Desenvolver habilidades para a elaboragio de projetos de pesquisa
interdisciplinares na drea das Ciéncius Humanas;
g) Realizar uma pratica educativa interdisciptinar;
h) Reconhecer ¢ valorizae diversidade éinico-racial, de géncro, de
orientagio sexual, refigiosa € geracional dos(as) cstudantes;
i) Utilizar os recursos das Tecnologias de Informagio e da
Comunicagio (TICs) para favorecer a aprendizagem  dos(as)
estudantes;
j) Utilizar os conhccimentos sobre a organizagdo, @ gestdo ¢ o
financiamento da educagio para o descnvolvimento de uma pritica
cducativa de boa qualidade social; ¢
k)Empregar diferentes formas para averigoar a aprendizagem dos{as}
estudantes,
It. Referentes & Formagdio Interdisciplinar e Especifica
a) Comprecnder as particularidades ¢ a complexidade das relagdes
&tnico-raciais no Brasil, marcadas pelo mito da democracia racial e da
ideologia dc branqueamento,
b} Entender como as desigualdades entre 2 populagio negra ¢
pupulagiio branca foram construidas historicamente;
¢) Conhecer as diferentes formas de luta ¢ de tesisiéncin negras contra
a desigualdade étnico-racial;
d) Desconsiruit  csleredtipos € priticss  preconceituosas e
discriminatérias em relagio  populagho negra;
€) Refletir sobre a representagdo da populagan megra nos maleriais
diditicos para assegurar tma cducagio pard a igualdade étnico-racial;
) Compreendes € reconhecer 0 processo histérico de construgdo do
conhecimenio de diferentes grupos SOCinis;
g ldentificar e analisar as diversas linhas de pesquisa ¢ estudo
presentes no pensarento sociologico;
1) Analisar a evolugdo do pensamenio geogrifico,
i) Analisar a produgiio lilesdria realizada por autores(as) negras{as)
brasileiros(as) ¢ por escritores(us) africanos(as), especialmente os(as)
de expressiio portugucsd;
Condick jy Reconhecer as quesides relativas ao senlido ¢ A significaglio da
S Y prépria existéncia ¢ das pradugdes culturais;

.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAOD
Fundagdo Instituida nos termos da Lei n® 5152, de 21/10/1966
Sao Luis - Maranhia.

k) Compreender e yeconhecer as diversas formas de pensamento
filosdfico produzidas pela humanidade,

I) Desenvolver uma andlisc critica dos difcrentes conicxios socials;
m) Aprecnder a importéncia do patrimdnio histérico;

n) Reconhecer aspectos econdmicos, polilicos, sociais, cullurais,
étnicos ¢ raciais relacionadas a3 mudangas dos diversos povos
mundiais; e

0) Compreender a linguagem cnguanto interagio social que cxpressa
o posicionamento polilico ¢ ideoldgico dos sujeilos capaz de
transmilit conceitos com vislas 3 menulengdo ou i supefagio do
racisma ¢ dus desigualdades étnico-raciais.

Arl. 4° O carse de licenciatura Interdiscipliner  em  Esiedos Africanos ¢
Alro-Brasileiros lerd carga hordria total de 3.240 (trfs mil duzentas c
quarenta) horas, com um totat de 192 (cento ¢ noventa ¢ dois) crédilos.

Ari. §° Os componentes cusriculares do Curso de licenciatura Interdisciplinar
em Estudos Africanos ¢ Afro-Brasileiros estio organizados a parlir
dos seguintes niicleos: Nicleo de Formagio Bésica, Nicleo de Farmagio Especilica, Nicico
de Formagio Pedagdgica ¢ Nicleo Livre.
NUCLEQ DE FORMACAQ BASICA

W—C—Jl;imuemes Curricolares Aren do Carga Carga PECC Créditos
Ohrigatdrios couhecimento Hordria | Hordria
Totsl Tedriva
Filosofia e Riversidude Filosodia 61 of) L T T
Epistemologias do Sul Filusolia ol 45 L5 4
Etnofilosofia ¢ Filesulia Alricana Filosofia o) 45 15 4 _
Geogralia goral Geogralia 60 [ 1] 4
Cultura ¢ Globalizagao Geografia o0 45 15 B 4
Gengrafia da Altica It populagio, Geagrafia a0 45 15 4
citades
¢ goocconmiz
Geogralia da Africa 11: recursos. Gengralin 60 45 15 4
risens ¢ condlitos socloamtrionlais i o
Leitordt ¢ Produghio Textual Lelsas 6l &0 1] 4
Linguistica Afro-Bragileirg Leirus &) 45 | T . S
Literatura Alsicana ¢ Alro- Letras &) 1% 15 4
Brasileira o
Litcratura Africana ¢ Afro- Letras &) 45 15 4
Brasiteira {1 »
Sociologia Geral Sociologia &l 4t} 0 4
Aatropologia ¢ Cullum Sociologia 60 45 15 4
Socialogia Africana Suciologia 60 45 15 4
Mavimentns Sociais e Relagies Sociologia ) 45 15 4
finico-Raciais na América
. Latma R R
A Musica Negrit nas Américas Sovivlogia ) 45 15 4
i Séaulo XX
- -
Conmdicior ¢ )

UVERICOS
2 vaneet '
doseifins
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NUCLEQ DE FO RMACAO ESPECIFICA
Compnaentes Curriculares Aven da Carga Carga PECC Créditos
Obrigatsrios conhiecimento Horaria | Hordria
Tatal Tedrica
Teoria dn Histdria Hisléria H) [ ] 4
“Higtdria Deé-Coloninl & Cobonial Hisléria 61 45 15 4
do Brasil & ¢ Maranhiio
Histoiria du Hrasil ¢ do Histéria ] 45 15 4
Maranhite ne Império
Histéria do Brasil ¢ do Histhria 4] 45 15 4
Maranhi na Repoiblica
Histdria das Américas Histdria ] 45 15 4
Africa 1 historiografia, Historia 7] 45 15 4
socicdades ¢ culluras da
anti tdadd
Africa 1t Estados ¢ Sociedades Historis L1 45 i5 4
th Séeulo VI av XVI
Atrica I: Colonialismno, Historia 0 45 15 4
Independincia e Formaglo da
. Africa Contempgrineca.
Hisidria ¢ Cultura Alro- Histdria 60 45 15 4
Brasilcira ¢ Indi]
Qriente Midio, Asia ¢ Oceania; Histdria [£1] 45 15 4
spcicdmles © povos .
Wlistrip da Europa Hisibria 6l 45 15 4
Melodulugia du Lnsino de Hisidria ] 45 15 4
Histdria
NUCLEO DE FORMACAO PERAGOGICA
Componenies I Crrga Carga PECC Créslilos
Curriculares Obrigatdrios Horaria Horéria
Tefrica
Curriculn 60 35 15 4
Didalica ) o0 {1 4
Fundameatos Sociolopicas o 45 15 4
¢ Filosélicos da Educagan
Tricologia da Educagio 6l 50 [ 4
Bducagio das Relagies 60 13 15 4
Tinico-Ruciais |
Educegdn das Relaghes 4] & 0 4
Etnico-Raciais |
Histiria da Bducagio i} 60 i} 4
Educagiio, Génera ¢ (L] (] 0 4
Sexualidade o
Palitics ¢ Organizagio da [ ] 45 15 4
Helueagiio Brasilcir
Educacio Tsoplar 60 o 0 4
Quilombula
Hducagio cm Dircitos o0 o0 1] 4
T
|
Lingua Brasilcira de Sinais 60 60 0 4
(LIBRAS)
Coqwsolicko 4
PIORE O
IRV R
idoetios
L
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NUCLEQ LIVRE
. [
. Camponentes Curriculares Carga Horaria Créditos
Alrlen ¢ a5 Ciércias Humanas ot 4
Africa ¢ suns Linguagens 40 4
Edicwcio Ambiental 6 4
Bixo Interdisciplinar Literalura Africana ¢ da Didspors LY 4
ixe Interdisciplinar Cincma Africana o da Didspora ol 4
[Eixo Interdiscipinat Grandes Ponsadores(as) Africanos(as) ¢ da T
Didsporu () 4
Eixo Interdiaciplinar Politicas Aslirmucistas ae mundo 60 4
Geslao & Potiticas Piiblicas e Relagdes Bipico-Raciais 6l 4
Intervengiio Urhana ¢ Identidadcs ol 4
Menria, Patrimdnio ¢ Hentidade ol 4
Muovimentos Sociais e Quit Jas no Birasil 6l &
Religites do Matriz Alricsna on 4
Territdrity, Ansbicate ¢ Conllitos Y] 4
‘Furism Finico e 4
Art. 6° Os componenies  curriculares  estio organizados  cm oilo
semestres letivos, com suas respectivas cargas horirias, na scguinle
sequéneia aconselhada:
1*Ava R
s 13 1" semestre
Componentes Curriculares Criédilos Comy tes Cuyrriculares Créditos
Cyrriculo 4 ~ Didaticn I . .
Teoria Ja Hisidria 4 Africa I; Historivgrafia, Sociedades
¢ Cullurms da Anlipuidade . e
Filosolia ¢ Diversidde 4 Politica ¢ Organizagio da Cducagie
Brasiloira i
Leitura ¢ Prosdugiiv Texwal 4 Literatusa Alticana & Alro- 4
Brasilcira
Psiculapia da Bdueacio 4 SociologiaGeral 4 ]
Disciplina optativa
e
L

Cutmediohn
RGOS
(Ve
dlontalios
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2 Ans
1" semestre 2° semestre
Comy Curriculares Créditos Comp Crrriculares Créditos
Fundamenies Socioiogicos ¢ 4 Histdria da Educaio 4
Filosoficos da Edueagio
Alrica I1: Estados ¢ Sociedades do 4 Cultura & Glohalizagio 4
Séeuly V(I an XVi - + e nams o]
Epistermologias do Sul 4 Etnofibwolia ¢ Filosofia Africana
Geogrifia Geral 4 Africa 111: Colonialismo, 4
Endependineia e Furmagio da
Aftics Contempuringa
Anteopologia € Cultura 4 Literatura Africang ¢ Afro- 4
Beasiteira 1L
L Disciplina optativa
3" Ao
..., I semestre L Lsewestre ]
Componentes Curriculares Crédius Componenles Corricdiares Créditos
Sociologia Africana 4 {iducagiio das Refagies nico- 4
Rutiais |
Histdria Pri-Colanial ¢ Colonial do 4 Histiria ¢ Culwra Afro-1imsileira e L]
Brasil ¢ do Maranhio Indipeha
Geogralia da Alrica I: Papulagia, 4 A Miisica Megra nas AmErices ms 4
Cidudcs Séeulo XX
e Geoeoonomia
Lingufstica Alro-Brasileira 4 Movimentos Sociais ¢ Relagdes 4
Gtnico-Raciais na Amgrics Lalina
Hiskiiria da Guropa 4 Histiiria do Brasil ¢ Jo Maranhio 4
no Impéris
_____ Dissiplina optaliva i _
4" Apo
1 ire ry fre
Compontntes Curriculares Créditos Comp Curriculares Cridilos
Edveagio das Relagies Etnico- 4 Educagin, Géncro ¢ Sexualidade q
Raciais il
Hitdria das Américas 4 Lingua Brasileira de Stnais 4
(LIBRAS)
Histdria do Urasil ¢ do Maranhao 4 Geoyralin da Africa It Recursos, L]
na Repuhlica Riscos ¢ Conflits Socioambienlais
Educagao Escolar Cutlombula 4 Erucagiio cm Direitus 4
Oriente Médio, Asia e Oceania: 4 Meindotogia do Ensino de Hisidria 4
socicdades ¢ povos
Disciplina vptalive
Art. 7 O curso de licenciatura Inlerdisciplinar  em  Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros funcionard no turno noturno,
regime semestral, sistema de crédilos, com oferta de 40 vagas com uma dnjca
cnlrada anual. DV’
|
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Art, 8 Os prazos para a integralizagiio cursicular do curso Inlerdisciplinar
em Esivdos Aflricanos ¢ Afro-Brasileires corrcspondem a0 tempa
médio de 8 semestres (4 anos) c maximo de 12 semestres (6 anos).

ALY Para integsatizagio curricutar o csludante cumiprird obrigatoriamente i

carga horiria de 240 (quatroccnlos ¢ oilenta) horas em disciplinag
opiativas, denominado no projeta de Nicleo Livre, # sevem escolhidas dentre as ofertadas
pelo cursa de Interdiscipliner em Estudos Africanos ¢ Afra-Brasileiros,

Art. 10 Serd exigidu do estudanie o cumprimento da carga hordria de 200

{duzentas) horas de atividades complementares, respeitadus os critérios
canstantes das normas especificas aprovadas pelo Colegiado do Curso de Interdisciplinar em
Estudos Alricanos e Afro-Brasileiros.

Art. 11 A pritica pedagogica serd realizada na forma cslabelecida pclo Projelo
Pedaggivn do Curso, perfuzendo ¢ tolal de quatrocenias ¢ cined

horas.

Art. 12 O Trabalho de Conclusio dv Curso ¢ componenlc obrigatdrio ¢

requisite para a inlegrulizagio do Curso, obodecendo s normas
especificas do Colegiado do Curso ¢ i legislacio vigente.

Art. 13 0 Esiagio Curricubar no Curso Lotaliza 401 horas. obedecidos a0s
requisitos {ixados em normativa camplementar ¢ s demais normas

pertincnies.

Art 14 A wvaliagio do processo ensino-apreidizagem realizas-se-1 oM
conformidade A legistagio vigente nesta Universidade.

Art, 15 A uvaliugio do curso de licencialura Tnterdisciphnar em Estudos

Afticanos ¢ Afro-Brasileios serd conduzida pelo Niclco Duocente
Esteuturanic na forma especilicada peto Projeto Pedagdgico do curso, abscrvadas as normas
perdinenies.

Art. 16 A Courdenagio  diddtico-pedugdgica do Curso de licenciatura
Interdisciptinar em Bsludos Africanos ¢ Afro- Brasileiros ficard a cargo

da Coordenadoria do Curso ¢ do Colegiado, na forma disciplinada pelo Regimenlo da

Universidade, ‘

Art. 17 Os casos omissos serdo  resobvidos  pela Pro-Reitoris de Tinsing,
ouvidos o Colegiado do Curso ¢ o Conscitio do Centro ao qual @ curso

esteja vinculado. \

Art. 18 A presenle Resolugio enlra om vigor na data de sua publicagio,
revagadas us disposigdcs cm conl rrin,
Dé-se ciéncia. Publigue-se. Cumpra-sc.
§io Luis, 24 d% i (HE

i A7\ et
Profa. Dra. NAIR PORTELA SILYA COUTINHO
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ANEXOQ § DA RESOLUCAO N* 1657-CONSEPE, 24 de ontubra de 2617,
TABELA DE EQUIVALENCIA DO CURS(O BE ESTUDDS AFRICANOS F, AFR-BRASILEIROS
Projeto Pulitico Pedayégico Anligo Projeto Politico Pedagbpico Novo
Nikcleo de Formagio Bisica ¢ Pedagdpica Niicler de Formagho Bisiva ¢ Pedaghgica
Filosofia ¢ Diversidade Filospfia ¢ Diversidade N
Episicmologias do Sul AI-LpisIcmnIngi:ls dnsul
tnaldosafic ¢ Filusofia Afrcana Einofilusofia ¢ Filosalia Aficana
" As socicdades altivanas aluais: aspectos socials, “Afica Tit: Coloniali smo, Independéneia e Formogio d1 |
ceondimicos ¢ politicos Africa Cantemporinea
.Uécigliul'ia geral ) Geogralia geral
Cultura ¢ Globalizagio “Culfura ¢ Glubalizagan
Geografia da Africa 1: populagio, cidades Gengralia da Africa & populagin, gidades
¢ geneconomia ¢ geocconnmis
Gengralia da Afrien 11 recusos ¢ Geogralia Ja Africa T reetrsos.
Fiseos amisiontais riscos ¢ conflitos socicambicntais
Teorin e Metodologia da Histidria Teatin da Hisidria
Histéria do Brasil pié-coloniat ¢ Brasi) Colbnia Hisichria Pre-Colonial v Colonial de Brasil ¢ do
Marailhie
Hisldiria do Brasil - sée. XEX 208 dias stuais " Historia do Brasil ¢ do Marania my lmpério
(Y isteriv e cuftura indigenn no Beasil ¢ na América Lalina Vlistérin € Culturst Alro-Urasileita e lndigena
I América do Sul: Hisiiriy ¢ Secicdades - Histtria das Américas
Oriente Médio, Asia ¢ Occania: sociedades ¢ povos Oritnic Médin, Asia ¢ Oceania: socicdades o privos
[ Amvica T: sogicdades © oulturas Alrical: hixh;ningraﬁa, savicdmles & culturas g
e .. Wligidade .
Aleica 1k coloniatismo ¢ independingiag Alrica 11 Estados ¢ Sociedwdes do Séeuln Vil an XV
A afy a africana Cultura e € ilobaslizagho » __:

Movimentos Sovials ¢ Relagies Finion-raciais a3

América Lajing

Tlistaria ¢ cultur afro-brasileira §

Histiria ¢ cultura afro-bragilcira ¢ Ttigena

Hisbéria ¢ Diversidade (género, oricnlagdo scxual,

populagao do campo, indigena, juventude, jdosys)

Fuueagio Géncro ¢ Sexvalitlade

Histérin ¢ cultnra alro-hrasileira 11 (Nan consegei

identificar ne novo PP}

Mistoria ¢ cullura alro-brasilcira ¢ Indigena

Hisldria da FHuropra

Hisidria do Oricntc Médin/Asia ¢ Occania

Oricnle M Asia ¢ Oceaniar Saciodade o Povers

Literaturs africana ¢ afro-brasileira

i h i

Literatura Alricana ¢ Alvo-Brasilcird |

bioew,  Leitura 0 Produghn Texiual

Leilura ¢ Produci Texlual

et

cievetlien

/
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Leitura ¢ Produgio ToxLuat

Meiodologiu Cieatifica

Titoratura Afeieanu ¢ Alro-Braileira 1

! Literatura afvicana de exprossio portuguesi

Socilogia geral Sawi
Anlropologia ¢ Coklora o

A}trnmlugia & cullura

Sacinlogia Alricana

Socinlogia africana

icu-Racia

s ¢ relagies élnico-raciais na Améncn Movimentos Sociais ¢ Relaghes B

Latina Amdérica Latina

s o SGculo. X

no Cenirio Mundial
rriculu

. s Sujcitns historicos
| Fundamentos socislogicos ¢ filosoficos da Educagio Fundamentos §

Psicolugia da Ldueagdo -
Liducaciio das Refagiies [inico-Racials
Historia du Eduea

Peivolngin da Gdweagdu

5 dtmicu-raciaiy |

Educagin, Género ¢ Sext
Polilica ¢ Organizagan da Bducagio Ura
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS

Conasolicdon
AN
0 VOTR e
dlesatios



200
ANEXO - D - Resolugdo CONSEPE n° 2.628/2022

UFMA

=\ UNIVERSIDADE
s ‘&8 ; FEDERAL DO
%% < MARANHAO

® Federah O

SECRETARIA DOS COLEGIADOS SUPERIORES
Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Inovagdo

RESOLUCAO N° 2.638-CONSEPE, 24 de agosto de 2022.

Dispde sobre as diretrizes gerais para
regulamentar o desenvolvimento do
processo hibrido de ensino e aprendizagem
nos curriculos dos cursos de graduacéo e
nos cursos de pds-graduacdo lato sensu e
stricto sensu, da Universidade Federal do
Maranh&o.

O Reitor da Universidade Federal do Maranhdo, na qualidade de
PRESIDENTE DO CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO E
INOVACAO,
no uso de suas atribuicdes estatutarias e regimentais;

Considerando a autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial das universidades publicas, conforme art. 207 da Constituicdo
Federal de 1988;

Considerando que a educacdo é um direito de todos e dever do Estado
e da familia, e que sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho, conforme art. 205 da Constituicdo Federal de 1988;

Considerando que é assegurado as Universidades no exercicio de
autonomia didatico-cientifica, conforme art. 53 da Lei n°® 9.394/1996 — LDB; a Resolucao
CNE/CP n° 02/2021, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais orientadoras para a
implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e
aprendizagem; o Parecer CNE/CP N° 14/2022, que institui Diretrizes Nacionais Gerais para 0
desenvolvimento do processo hibrido de ensino e aprendizagem na Educagdo Superior; a
Resolucdo n° 1.892-CONSEPE-2019, que dispbe sobre as normas regulamentadoras dos cursos
de graduacéo da Universidade Federal do Maranhao;

Considerando ainda, o que consta no Processo n°® 17107/2022-19;

R E SOL VE ad referendum deste Conselho:

Art. 1° Dispor sobre as diretrizes gerais para regulamentar o desenvolvimento

do processo hibrido de ensino e aprendizagem nos curriculos dos cursos
de graduacdo e nos cursos de poOs-graduacdo lato sensu e stricto sensu, mediado,
preferencialmente, por Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), no ambito
da Universidade Federal do Maranhdo, consoante o Anexo Unico, parte integrante e
indissociavel desta Resolucéo.

Dé-se ciéncia. Publigue-se. Cumpra-se.

Sédo Luis, 24 de agosto de 2022.

NATALINO SALGADO Assinado de forma digital por NATALINO
SALGADO FILHO:03295494304
FILHO:03295494304 Dados: 2022.08.25 09:00:17 -0300

Prof. Dr. NATALINO SALGADO FILHO
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ANEXO UNICO DA RESOLUCAO N° 2.638-CONSEPE, 24 de agosto de 2022.
DIRETRIZES GERAIS PARA REGULAMENTAR O PROCESSO HIBRIDO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM NOS CURRICULOS DOS CURSOS DE GRADUACAO
E POS-GRADUACAO DA UFMA

CAPITULO |
DAS DISPOSIGOES INICIAIS

Art. 1° O processo hibrido de ensino e aprendizagem caracteriza-se como

abordagem metodoldgica flexivel, ativa e inovadora que orienta a
atividade docente, estimulando a autonomia e o protagonismo dos estudantes, a interacdo entre
eles e com os docentes, integrando atividades académicas presenciais ou virtuais, sincronas ou
assincronas, com a utilizacdo de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC),
com alternancia em diferentes tempos e espacos, a partir das atividades académicas planejadas
e realizadas por docentes e estudantes.

§1° As atividades educacionais hibridas podem ser organizadas na forma

institucional e curricular, preferencialmente nas instalacdes da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), de modo a proporcionar a interacao de atividades
presenciais e remotas, sincronas e assincronas, entre estudantes e docentes, bem como praticas
diversificadas de atividades de aprendizagem vinculadas as respectivas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN).

§ 20 O processo hibrido de ensino e aprendizagem néo se confunde com a
estrutura de cursos ofertados na modalidade Educacdo a Distancia

(EaD), podendo, enquanto processo pedagogico, ser adotado preferencialmente nos cursos

presenciais, que se constituem como foco das metodologias geradas pelo processo hibrido.

Art. 2° O processo hibrido de ensino e aprendizagem complementa e agrega

possibilidades de organizacdo e de praticas pedagogicas flexiveis e
inovadoras de forma a estimular e acolher curriculos estruturados por competéncias de
aprendizagem, bem como as interacdes entre a graduacdo, a pesquisa e a extensdo que
ressignificam, temporal e espacialmente, percursos curriculares diferenciados e dindmicos das
relacbes e mediagOes referentes as atividades didatico-pedagdgicas, e das interacdes
intracurriculares e transdisciplinares, entre estudantes e docentes e entre a Universidade e 0
mais amplo ambiente externo.

§1° Ao lidar com relacdes pedago6gicas ampliadas, formas diversas de

aprendizagem em circunstancias presenciais e remotas, com a utilizacao
preferencial de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, € possivel e desejavel
planejar, organizar e integrar métodos de ensino sincrono e assincrono.

8§20 Os principios hibridos do ensino e da aprendizagem se associam, por

meio da mediagdo de tecnologias digitais de informagéo e
comunicacgdo, ao das metodologias ativas, tais como participacdo, autonomia, protagonismo,
invencao, descoberta e solucdo de problemas.



202

UNIVERSIDADE
: FEDERAL DO

"¢ MARANHA

S

SECRETARIA DOS COLEGIADOS SUPERIORES
Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Inovagdo

Art. 3° Para garantia de efetiva equidade na concretizacdo dos resultados de

aprendizagem, é necessario que docentes e estudantes da UFMA
possam organizar o flexivel processo hibrido de ensino e aprendizagem por meios tecnologicos
e com a acessibilidade digital, bem como seja desenvolvida uma politica de capacitacdo de
todos os atores envolvidos para sua eficaz utilizagéo.

Paragrafo Unico. A UFMA deverd promover a formagdo continuada dos professores,
visando a prepara-los para o desenvolvimento da abordagem flexivel
hibrida, no atendimento dos dispositivos do Parecer CNE/CP n° 14/2022.

CAPITULO I
DOS PROCEDIMENTOS PARA OFERTA DO PROCESSO HIBRIDO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NOS CURSOS DE GRADUACAO E DE POS-GRADUACAO (LATO
SENSU E STRICTO SENSU)

Art. 4° O processo hibrido de ensino e aprendizagem podera ser ofertado em

todos os cursos de graduacao da Universidade, devendo para tanto, estar
identificado na matriz curricular do curso, e ter sido referendado pelo Nucleo Docente
Estruturante (NDE) e aprovado pelo Colegiado de Curso.

§1° O processo hibrido de ensino e aprendizagem, conforme previsto no

Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), deve ser incorporado nos
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) que o empregardo, cabendo-lhes estabelecer a
infraestrutura tecnoldgica disponivel, as acfes previstas e as metodologias pedagdgicas
aplicadas ao ensino e aprendizagem em relacdo aos cursos, programas ou atividades académicas
de cunho curricular.

§2° Os cursos podem permitir uma aprendizagem ampla e flexivel, de modo
a desenvolver as competéncias necessarias, nao se restringindo as
atividades de ensino centradas em aulas ou horas-aula, de modo a proporcionar aos estudantes
e docentes:
I - interagcBes multiplas vinculadas a estudos de casos reais;
Il - leituras e atividades redacionais referenciadas em conhecimento
atualizado ou de fronteira;
Il - orientacdo em praticas de pesquisa e desenvolvimento de
extensdo curricularizados;
IV - organizacdo de grupos de estudo, seminarios e atividades
laboratoriais; e
V - préaticas como forma de oferta de objetos de conhecimento,
vivenciais e remotas; e
VI - demais acOes e praticas que possibilitem a ampliacdo do
conhecimento.
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8§3° No desenvolvimento do projeto curricular do curso, 0 ensino e a

aprendizagem hibridos devem estimular as experiéncias discentes,
orientadas por docentes, de modo a favorecer as etapas de progressdo na constituicdo das
competéncias e ampliar o suporte pedagogico por meio da interagdo presencial e ndo presencial
entre praticas, pesquisa, extensdo, aulas ou palestras expositivas, debates, conferéncias,
seminarios, entre outros, para permear a experiéncia de aprendizado académico com aspectos
da realidade do mundo profissional escolhido.

Art. 5° Os programas de pos-graduacdo stricto sensu (Mestrado e Doutorado)

e lato sensu (Especializa¢do) também poderdo fazer uso do processo
hibrido de ensino e aprendizagem, desde que estejam inseridos nos seus documentos oficiais e
tenham sido aprovados pelos seus respectivos colegiados, em consonancia com a legislacédo
especifica.

Paragrafo Unico. As atividades académicas a que se refere o caput deste artigo poderédo

ser desenvolvidas por intermédio de Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), como forma de acesso a seminarios, trabalhos,
conferéncias, intercAmbios, trocas de experiéncias, compartilhamento de pesquisas e
atualizacdo teorica, que favorecam a cooperacdo cientifica, a transmissdo e transferéncia
tecnoldgica e as rotinas de vivéncia entre grupos de pesquisa.

Art. 6° O Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo que optar pela oferta do
processo hibrido de ensino e aprendizagem devera, obrigatoriamente,
apresentar:
| - percentual da carga-horaria e componentes curriculares que serao
oferecidos desta forma, definida pelo curso;
Il - metodologias, suportes pedagOgicos e pedagogias de
aprendizagem capazes de desenvolver competéncias previstas no
curriculo dos cursos de graduacao;
Il - infraestrutura tecnoldgica disponivel para a oferta;
IV - trabalho docente referente ao processo de ensino adotado,
acompanhamento da aprendizagem, e orientacao;
V - formas de avaliacdo de desempenho do aprendizado; e
VI - formas de preenchimento da carga horaria referente as atividades
académicas em substituicao das horas em sala de aula.
Art. 7° Os componentes curriculares que sejam ofertados pelo processo hibrido

de ensino aprendizagem manterdo as cargas horarias e os codigos
originais que possuem no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) e
no e-MEC.

Art. 8° O processo hibrido de ensino e aprendizagem, uma vez adotado e

previsto nos documentos institucionais curriculares, permitira que
atividades didatico-pedagogicas, referentes as praticas ndo presenciais, possam ser
desenvolvidas online, de maneira sincrona e assincrona, sem serem confundidas com oferta de
componentes curriculares a distancia em cursos superiores presenciais.
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Paragrafo Unico. Em qualquer caso, néo se aplica a essa Resolucdo o disposto na Portaria
MEC n° 2.117/2019, em vigéncia.

Art. 9° O processo hibrido de ensino e aprendizagem podera contemplar a

oferta nos cursos de graduacdo, de componentes curriculares com
alternancia de momentos presenciais e nao presenciais, em atividades presenciais, sincronas e
assincronas.

§1° As atividades presenciais sdo aquelas que podem ser desenvolvidas em
espacos dentro da Universidade ou fora dela, e exigem, para a sua
realizacdo, a interacdo entre discentes com a mediacédo/orientacdo de um docente.

§2° As atividades sincronas envolvem a comunicagdo em tempo real, em
que docentes e discentes estdo conectados simultaneamente por uma
plataforma ou TDIC.

§3° As atividades assincronas envolvem a comunica¢do em diferentes
tempos, em que ndo hd a necessidade de conexao simultanea entre
docentes e discentes por meio de uma plataforma ou ambiente virtual de aprendizagem.

§ 4° A porcentagem de carga horaria referente a essa atividade, em cada
componente curricular, deve ser referendada pelos Nucleos Docentes
Estruturantes (NDE) e aprovadas nos Colegiados dos Cursos no ato de reformulagéo dos PPC.

Art. 10 No desenvolvimento do processo hibrido de ensino e aprendizagem, a

frequéncia prevista para o ensino presencial da Educacéo Superior, nos
termos do art. 47, 8 3°, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), deve se
referir as horas de atividades académicas, presenciais e remotas, devidamente orientadas pelo
seu corpo docente, conforme Projeto Politico Institucional, os Projetos Pedagdgicos de Curso e
a Politica Institucional da UFMA.

Paragrafo Unico. A frequéncia efetivada pelo estudante nos ambientes presenciais ou
remotos deve ser computada com afericdo especifica, mediante
instrumentos diversificados e apropriados, da seguinte forma:
| - listas de frequéncia para momentos presenciais realizados em
ambientes internos ou externos a Universidade;
Il - recursos diversificados (lista de frequéncia e/ou camera ligada
durante a aula e/ou participagdo dos estudantes, etc.), em momentos
sincronos; e
Il - entrega/realizacdo de trabalhos, exercicios ou relatérios,
participagdo nas atividades previstas, acesso & plataforma
disponibilizada e/ou outras formas definidas pelo docente, nos
momentos assincronos.

Art. 11 Os componentes curriculares ofertados de forma hibrida deveréo ter a
mediacdo do docente responsavel pela sua ministragdo, conforme
exigido na legislacédo nacional.
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§1° E vedada a possibilidade de oferta de disciplinas autoinstrucionais no
ambito dos cursos de graduacao.

§2° Os docentes poderdo contar com 0 apoio de monitores selecionados no

edital do Programa Institucional de Monitoria/PROEN, que serdo
devidamente capacitados em cursos ofertados pela Pro-Reitoria de Ensino (PROEN) e/ou pela
Diretoria de Tecnologias na Educacdo (DTED), para oferecerem apoio ao ensino mediado por
tecnologias.

§3° O pagamento de bolsas para o programa dependera da disponibilidade
de recursos da Instituicdo de Ensino Superior (IES) destinados para tal

finalidade.

Art. 12 As aulas praticas de laboratorios ou de campo poderdo ser ofertadas

parcialmente de forma ndo presencial, desde que referendadas pelo
NDE, aprovadas pelo Colegiado de Curso e sustentadas por metodologias, equipamentos e
recursos tecnoldgicos necessarios a sua adequada oferta.

Art. 13 O estagio curricular obrigatdrio poder, de forma excepcional, em areas
especificas do conhecimento, e desde que referendado pelo NDE,
aprovado pelo Colegiado de curso e justificado no PPC, ser realizado de forma ndo presencial.

Art. 14 As atividades de orientacdo individual e coletiva e a defesa de Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC) poderdo ser mediadas por TDIC e
realizadas de forma nao presencial.

Art. 15 As atividades de extensdo poderdo ser desenvolvidas e mediadas por
TDIC.
Art. 16 O Plano de Ensino da oferta de componentes curriculares no formato

hibrido de ensino e aprendizagem deve incluir a descricdo da
metodologia, as praticas de ensino-aprendizagem que incorporem 0 uso integrado de
tecnologias digitais da informacdo e comunicacao para a realizacdo dos objetivos propostos, a
sistematica das avaliacdes, o percentual e nimero de horas dedicadas as atividades presencias
(se for o caso), sincronas e assincronas (se for o caso), e as formas de acompanhamento e
orientacdo do docente responsavel.

Paragrafo Unico. O Plano de Ensino deverd conter um cronograma detalhado das

atividades presencias, sincronas e assincronas a serem desenvolvidas
durante o semestre letivo, sendo vedada a oferta de atividades que ocorram simultaneamente de
forma presencial e hibrida.

Art. 17 N&o sdo consideradas atividades hibridas no &mbito do ensino e da

aprendizagem, como dispostas nesta Resolucdo, as promovidas pelos
cursos no ambito presencial que resultem em complementacdo de oferta a distancia dos
contetidos referentes a carga horéria efetivada em componentes curriculares e em horas aula
presenciais, como previstas nos respectivos PPC.
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Art. 18 Sera garantida semestralmente a todos os responsaveis pela oferta dos

componentes curriculares ndo presenciais no processo hibrido de ensino
e aprendizagem, formacdo continuada/atualizacdo em tecnologias digitais da informacédo e
comunicagéo, assim como poderéo receber capacitaces sobre diferentes metodologias com o
objetivo de garantir a melhoria continua da qualidade do ensino oferecido.

CAPITULO Il
DOS COMPROMISSOS E RESPONSABILIDADES PARA A OFERTA DO PROCESSO
HIBRIDO DE ENSINO E APRENDIZAGEM PREFERENCIALMENTE MEDIADOS POR
TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC)

Art. 19 A UFMA buscara meios para prover condi¢des adequadas, a fim de que
0S Cursos presenciais possam ofertar componentes curriculares de
forma hibrida, nos horérios e turnos estabelecidos.

Art. 20 A implantacdo do processo hibrido de ensino e aprendizagem devera

ser acompanhada de capacitagdo do corpo docente e de pesquisa da
UFMA, de forma a proporcionar a ampla participacdo desse segmento no planejamento e
implantacdo das pedagogias decorrentes da mediacdo de TDIC ao aprendizado.

§1° A Universidade incluird o plano de capacitacdo e desenvolvimento

docente na sua politica de oferta do processo hibrido de ensino e
aprendizagem, detalhando as etapas, os modulos de contetdos, as metodologias e as metas a
serem alcangadas.

§ 2° N&o serdo ofertados treinamentos individualizados, o interessado
podera se capacitar por meio de plataformas autoinstrucionais, a

exemplo do Portal EaD para Vocé, por meio de treinamentos, cursos, webinarios, etc., ou

coletivamente, em turmas a serem especificamente formadas para atender a essa necessidade.

Art. 21 A Superintendéncia de Tecnologia de Informacdo (STI) € a responsavel

técnica e operacional pelas plataformas virtuais de aprendizagem a
serem utilizadas para a oferta de componentes curriculares no processo hibrido de ensino e
aprendizagem mediados por TDIC, a saber: SIGAA, Google Workspace, MS Teams e
AVA/Moodle, entre outras.

Paragrafo Unico. A Diretoria de Tecnologias na Educagdo (DTED) e a Pro-Reitoria de

Gestao de Pessoas (PROGEP), em parceriacom a STI, oferecerdo apoio
a Pro-Reitoria de Ensino (PROEN) e a Agéncia de Inovacdo, Empreendedorismo, Pesquisa,
Pds-Graduacdo e Internacionalizacdo (AGEUFMA), ofertando capacitacfes que possibilitem a
formacgédo continuada ou atualizacdo formativa em tecnologias digitais da informacdo e
comunicacgdo, envolvendo diferentes metodologias de ensino, com o objetivo de garantir a
melhoria continua da qualidade do ensino oferecido, em consonancia com o que estabelece o
art. 3°, Paragrafo Unico, desta Resoluc&o.
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Compete a PROEN (graduacdo) e a AGEUFMA (pés-graduacao), com
apoio da STl e da DTED, quando couber, manter o ambiente virtual de

aprendizagem institucional a ser utilizado na realizacdo das atividades no processo hibrido de
ensino e aprendizagem, além de:

§1°

I - orientar as Coordenacbes e Colegiados dos Cursos e
Departamentos, quanto a execucdo da oferta de componentes
curriculares no processo hibrido de ensino e aprendizagem;

Il - colaborar e orientar o processo de avaliagdo dos componentes
curriculares  oferecidos na modalidade hibrida de ensino e
aprendizagem;

Il - emitir parecer, quando solicitado pela Divisdo de Projetos
Pedagdgicos de Cursos (DIPEC/PROEN), no que concerne ao modelo
de plano de ensino e oferta dos componentes curriculares na
modalidade hibrida de ensino e aprendizagem, no processo de
construcao/atualizacdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC);

IV - ofertar, em parceria com a STI/DTED, com a Divisdo de
Capacitacdo e Desenvolvimento (DCD/PROGEP), por meio da
Diretoria de Desenvolvimento do Ensino de Graduacao
(DIDEG/PROEN), e da Diretoria de AcOes Especiais (DAESP), cursos
de capacitacdo, atualizacdo e formacao continuada aos docentes, para
atuarem na modalidade hibrida de ensino e aprendizagem;

V - orientar e assessorar as Coordenacdes de Curso e Ndcleos
Docentes Estruturantes (NDE) acerca da inclusdo de componentes
curriculares ofertados no formato hibrido de ensino e aprendizagem,
bem como constituir conjuntamente com estes colegiados instrumentos
de avaliacdo e acompanhamento dessas ofertas, a cada semestre;

VI - elaborar junto com a STI e com apoio da DTED, em
consonancia com a Comissdo Prépria de Avaliacdo (CPA), um médulo
de avaliacdo dos componentes curriculares ofertados no processo
hibrido de ensino e aprendizagem;

VII - realizar o registro do componente curricular oferecido no
processo hibrido de ensino e aprendizagem no Sistema Integrado de
Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA); e

VIII - regulamentar a oferta, através de atualizacbes de sua Resolucao
especifica.

Os instrumentos de avaliacdo e acompanhamento das ofertas a serem
empregados na forma descrita no inciso V do caput deste artigo serdo

aqueles proprios e ja disponibilizados pelas respectivas plataformas virtuais de aprendizagem a
serem utilizadas para a oferta de componentes curriculares no processo hibrido de ensino e
aprendizagem mediados por TDIC na forma do art. 21 desta Resolugéo.

§2°

A PROEN (graduacdo) e a AGEUFMA (pos-graduacdo) adotardo
mecanismos de controle e fiscalizagdo no intuito de garantir a oferta dos

componentes curriculares via processo hibrido de ensino aprendizagem com pleno atendimento
a metodologia e praticas de ensino aprendizagem estabelecidas nos respectivos Planos de

Ensino.
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8§ 3° A PROEN (graduacdo) e a AGEUFMA (p6s-graduacdo) adotardo

mecanismos de controle e fiscalizacdo pertinentes a sistemética das
avaliacGes, bem como o detalhamento das atividades sincronas e assincronas desenvolvidas
durante o semestre letivo.

Art. 23 Compete ao (&) Coordenador (a) de Curso, no que diz respeito as
atividades oferecidas no processo hibrido de ensino e aprendizagem,
além das atribuicdes definidas em regulamentos especificos:
| - coordenar e acompanhar as atividades académicas dos
componentes curriculares ofertados;
Il - constituir comissdes para o desenvolvimento de metodologia e
elaboracdo de materiais didaticos;
Il - solicitar a PROEN (graduacdo) e a AGEUFMA (p6s-graduacéo)
quando necessario, a criacdo da turma no AVA institucional e o acesso
aos respectivos professores; e
IV - divulgar, com a colaboracdo da PROEN (graduacdo) e a
AGEUFMA (p6s-graduacgdo), a oferta de componentes curriculares no
processo hibrido de ensino e aprendizagem.

Art. 24 Para fins desta Resolucdo, fica sob a responsabilidade do docente a

gestdo da sala na plataforma virtual de aprendizagem escolhida dentre
as disponibilizadas pela UFMA, para uso na oferta de componentes curriculares no processo
hibrido de ensino e aprendizagem.

Paragrafo Unico. O acesso e a utilizacdo de outras ferramentas ndo institucionalizadas,

como aplicativos de bate papo, redes sociais, entre outros, ndo serdo
considerados para fins de avaliagdo e acompanhamento de frequéncia no processo de ensino e
aprendizagem.

Art. 25 Compete aos docentes, no que diz respeito aos componentes
curriculares ofertados no processo hibrido de ensino e aprendizagem:
| - planejar a organizacdo pedagdgica dos conteudos do
componente curricular;
Il - registrar o plano de ensino no SIGAA no inicio do semestre
letivo;
I11 - planejar e organizar a sala no SIGAA e na(s) outra(s)
plataforma(s) virtual(is) de aprendizagem escolhida (s) dentre as
disponibilizadas pela UFMA,;
IV - identificar as necessidades dos estudantes e propor
encaminhamentos junto a Coordenacéo de Curso;
V - acompanhar o percurso individual de aprendizagem dos
estudantes;
VI - desenvolver trabalhos de orientacdo individual e coletiva junto
aos estudantes e auxilia-los para superar as dificuldades;
VII - orientar os estudos e favorecer o trabalho colaborativo no
desenvolvimento das atividades coletivas ou individuais;
VIII - responder as mensagens e duavidas dos estudantes pela
plataforma virtual utilizada;



209

UNIVERSIDADE
s FEDERAL DO
¥/ MARANHAO

SECRETARIA DOS COLEGIADOS SUPERIORES
Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Inovagdo

IX - participar das atividades de capacitacdo e de atualizacdo sobre
recursos digitais, tecnologias digitais da informagéo e comunicagéo e
ensino hibrido desenvolvidas na UFMA; e

X - participar das comissbes para 0 desenvolvimento de
metodologias e elaboracdo de materiais didaticos quando convocados.

Art. 26 Compete exclusivamente aos estudantes de graduacédo e pds-graduacao
matriculados nos componentes ofertados no processo hibrido de ensino

e aprendizagem garantir a frequéncia e a realizacdo das atividades avaliativas para fins de

aprovacao no respectivo componente curricular, de acordo com a legislacao vigente.

CAPITULO IV
DAS DISPOSIGOES FINAIS

Art. 27 A UFMA, por meio de sua Pré-Reitoria de Ensino (PROEN) e Agéncia

de Inovacao, Empreendedorismo, Pesquisa, P6s-Graduacao e
Internacionalizacdo (AGEUFMA), no ambito dos programas de mobilidade virtual interna,
nacional ou internacional, promovera convénios para assegurar ofertas de componentes
curriculares ndo presenciais, visando a finalidade de propiciar aos estudantes de graduacéo
novas oportunidades de formacgdo em outras Instituicdes de Educacdo Superior (IES) e em
outros campus da UFMA.

§1° Os componentes curriculares oferecidos no processo hibrido de ensino
e aprendizagem deverdo ser, preferencialmente, disciplinas eletivas ou

optativas.

§2° Os discentes que cursarem componentes curriculares no processo

hibrido de ensino e aprendizagem ofertados em programas
institucionais ou convénios assinados para tal finalidade poderdo solicitar o aproveitamento das
disciplinas junto a Coordenac¢do do Curso em que se encontram matriculados.

Art. 28 Para fins de pontuacdo, nos processos de progressao ou promocao

docente, e elaboracdo do Plano Individual Docente (PID), a
carga-horaria dos componentes curriculares ofertados de forma ndo presencial no processo
hibrido de ensino e aprendizagem, terdo equivaléncia aquelas das disciplinas totalmente
presenciais.

Art. 29 Em consonéncia com as exigéncias legais do cargo de Professor do

Magistério Superior, resguardadas as ressalvas previstas, o docente que
ministrar componentes curriculares no processo hibrido de ensino e aprendizagem em cursos
presenciais, ndo fica desobrigado de estar presencialmente a disposicdo da sua
subunidade/unidade de lotacdo, para desenvolver atividades de ensino, orientacdo, pesquisa,
extensao e/ou gestdo, relacionadas a funcao docente.

Art. 30 Excepcionalmente, sera concedido um prazo de até 02 (dois) anos,

contados da data de publicacdo desta Resolucdo, para que 0S cursos
facam a reformulacédo dos seus Projetos Pedagdgicos, sem prejuizo do inicio imediato da oferta
de componentes curriculares no processo hibrido de ensino e aprendizagem.
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Art. 31 Os casos omissos serdo resolvidos pela PROEN
ou AGEUFMA podendo ser objeto de reexame e
atualizacdo, caso necessario, com o

apoio da Diretoria de Tecnologias na Educacdo (DTED) e da

Superintendéncia de Tecnologia da Informacdo (STI), resguardadas e

observadas, para tanto, a competéncia institucional de cada um dos

supramencionados 6rgéos internos da Universidade.

Art. 32 Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua
publicacéo.
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ANEXO — E - Portaria MEC n° 749/2024

MINISTERIO DA EDUCACAO
GABINETE DO MINISTRO

PORTARIA N° 749, DE 29 DE JULHO DE 2024

Reconhecimento de programas de pds-graduacdo stricto sensu
(Mestrado e Doutorado), aprovados pelo Conselho Técnico-Cientifico
da Educagdo Superior - CTC-ES, da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes, apos
deliberagbes ocorridas durante as 2203 2252 2262 Reunibes
Ordinérias, realizadas nos periodos de 22 a 26 de maio de 2023, 28 e
29 de novembro de 2023 e 11 a 15 de dezembro de 2023,
respectivamente, e a 22 Reunido Extraordinaria, realizada em 21 de
dezembro de 2023.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso das atribuicdes que lhe confere o art. 2° da Lei n°
9.131, de 24 de novembro de 1995, e o art. 4°, inciso V, do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, e
tendo em vista o disposto no Parecer CES/CES n°® 288/2024, da Céamara de Educacdo Superior do
Conselho Nacional de Educagéo, e no Parecer n°® 00587/2024/CONJUR-MEC/CGU/AGU, da Consultoria
Juridica junto ao Ministério da Educacgéo, proferidos nos autos do Processo n® 23001.000259/2024-21,
resolve:
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Art. 1° Fica homologado o Parecer CNE/CES n° 288/2024, da Camara de Educacgédo Superior do Conselho
Nacional de Educacéo.

Art. 2° Ficam reconhecidos, com prazo de validade determinado pela sisteméatica avaliativa, os cursos de
pos-graduacdo stricto sensu (Mestrado e Doutorado) relacionados no Anexo, aprovados pelo Conselho
Técnico-Cientifico da Educacdo Superior - CTC-ES, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Capes, nas 2202, 2252, 2262 Reunides Ordinarias, realizadas nos periodos de 22 a 26 de
maio de 2023, 28 e 29 de novembro de 2023 e 11 a 15 de dezembro de 2023, respectivamente, e na 22
Reunido Extraordinaria, realizada em 21 de dezembro de 2023.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacéo.

CAMILO SOBREIRA DE SANTANA
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2207 Reunidio do CTC-ES

22 a 26 de maio de 2023

Seq. Area de Avaliacio Cédigo do Curso Proposta/ Ano Sigla IES Mome IES UE Repgido Nome do Curso Mivel Modalidade de Ensino Conceito/ Mota CTC-ES
1 Ciéncias_Aambigntais 33001014078M2 3712022 UFSCAR Universidade Federal de S3o Carlos SP Sudeste Conservacdo e Sustentabilidade ME Presencial A
2 Engenharias 1| 31003010032D5 1701/2022 UFF Universidade Federal Fluminense Rl Sudeste Engenharia Metallrgica a]a] Presencial 4
3 Interdisciplinar 3300201023407 1537/2022 usp Universidade de 53o Paulo sSP Sudeste Gerontologia Do Presencial 4
4 Medicina | 3300301 7174M4 4172022 UNMICAMP Universidade Estadual de Campinas SP Sudeste Ensino de Saide ME Presencial A
225% Reunido do CTC-ES
28 o 25 de movembro de 2023
Seq. I Area de Avaliacio I Codipo do Curso I Proposta/ Ang I Sigla IES I Nome IES I UF ] Regidio | Mome do Curso I Nivel I Modalidade de Ensino ] Conceito/ Nota CTC-ES
1 I Linguistica e Literatura I 2800201600305 1309/2022 UEFS Universidade Estadual de Feira de Santana BA Nordeste Estudos Literdrios I jnle] Presencial | 5
2367 Reunido do CTC-ES
11 a 15 de dezembro de 2023
Seq. Area de Avaliaclo Cadigo do Curso Proposta/ Sigla IES Mame IES (V13 Regido Mome do Curso Miwvel Modalidade de | Conceito/ Nota
Ang Ensing CTC-ES
1 Administraclo Piablica & de Empresas, 32020015008 D0 1950/2022 CEFET- Centro Federal de Educaglo Tecnolbgica | MG Sudeste Administracdo Do Presencial 4
Ciéncias Contdbeis e Turismo MG de Minas Gerais
2 Administraclo Piablica & de Empresas, 42002010050R2 2053/2022 UFsSM Universidade Federal de Santa Maria RS Sul Gestdo de OrganizagBes oP Presencial 4
Ciéncias Contdbeis e Turismo Piblicas
3 Administracdo Pidblica e de Empresas, 53001010055R9 8372022 unBe Universidade de Brasilia DF Centro- Administracdo Pdblica oP Presencial 4
Cigncias Contdbeis e Turismo Deste
4 Administracio Pablica e de Empresas, 28002016022M3 1148/2022 UEFS Universidade Estadual de Feira de BA Mordeste Gestdo, Organizagdes e ME Presencial A
Ciéncias Contdbeis e Turismo Santana Sociedade
5 Administracio Pablica e de Empresas, 10001018048M1 43372022 UMNIR Universidade Federal de Rond&nia RO MNorte Administracdo e Contabilidade ME Presencial A
Ciéncias Contdbeis e Turismo
] Arguitetura, Urbanismo e Design 4205101000308 1899/20232 ATITUS Atitus Educacdo S.A RS Sul Arguitetura e Urbanismo [a]u] Presencial 4
7 Biotecnologia 31001017180ME/ 973/2022 UFRJ Universidade Federal do Rio de Janeiro RrI Sudeste Sisternas Bioldgicos ME/DO Presencial AfA
3100101718007
8 Ciéncia da Computagio 4100201602303 18242022 UDESC Universidade do Estado de Santa SC Sul Computacio Aplicada Do Presencial 4
Catarina
9 Ciéncia Politica e RelagBes 25003011078M2 1314/2022* FUMNDAJ Fundagio Joaquim Mabuco PE Mordeste Politicas Pablicas e ME Presencial A
Internacionais Desenvolvimento
UFRPE Universidade Federal Rural de PE Nordeste
Pernambuco
10 Ciéncia Palitica e Relagdes 33014019008F8 96172022 FGV/SP Fundagdo Getdlio Vargas (SP) sp Sudeste Relagdes Internacionais MP Presencial A
Internacionais
11 Ciéncias Agrdrias | 5100101203407 1885/2022 UFMS Fundagio Universidade Federal de Mato MS | Centro- Agronomia Do Presencial 4
Grosso do Sul Oeste
12 Cigncias Ambientais 5100101217104 17062022 UFMS Fundagdo Universidade Federal de Mato MS | Centro- Recursos Naturais Do Presencial 4
Grosso do Sul QOeste
13 Ciéncias Ambientais 15001016076RS 1870/2022 UFPA Universidade Federal do Pard PA norte Ciéncias e Meio Ambiente DP Presencial 4
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14 Ciéncias Ambientais 33002088005M0 831/2022 USP/EEL Escola de Engenharia de Lorena SP Sudeste Meio ambiente e ME Presencial A
Desenvolvimento
15 Ciéncias Biol6gicas | 2800101008904 1954/2022 UFBA Universidade Federal da Bahia BA | Nordeste Biociéncia: Do Presencial 4
16 Ciéncias Bloldgicas | 32011016040D5 1955/2022 | UNIFAL- Universidade Federal de Alfenas MG Sudeste Ciéncias Bioldgicas DO Presencial 4
MG
17 Ciéncias Bioldgicas Il 31099017001R8 1373/2022 INTO Instituto  Nacional de Traumatologia e | Rl Sudeste | Ciéncias Aplicadas ao Sistema op Presencial 5
Ortopedia Musculoesquelético
18 3310501400200 1481/2022* ITE Centro universitdrio de baury SP Sudeste | Direito da Salde DO Presencial A
UNISA Universidade de Santo Amaro SP Sudeste
19 Direito 33110018006F7 709/2022 uscs Universidade Municipal de S3o Caetano | SP Sudeste Direito, Teenologia e Inovacio MP Presencial A
do Sul
20 Engenharias | 2600101201907 210/2022 UFAL Universidade Federal de Alagoas AL Nordeste | Recursos Hidricos e Do Presencial 4
< to
21 Engenharias | 28001010076D0 2085/2022 UFBA Universidade Federal da Bahia BA Nordeste | Meio Ambiente, Aguas e Do Presencial 4
s (4]
22 Engenharias Il 26001012176M4 447/2022 UFAL Universidade Federal de Alagoas AL Nordeste Energias Renovaveis ME Presencial A
23 Ensino 23002018071D7 1980/2022* IFRN Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e | RN Nordeste Ensino Do Presencial 4
Tecnologia do Rip Grande do Norte
UERN Universidade do Estado do Rio Grande | RN | Nordeste
do Morte
UFERSA Universidade Federal Rural do Semi-| RN Nordeste
Arido
24 Ensing 3200301304102 234/2022 UNIFEL Universidade Federal de Itajubd MG Sudeste Educacdo em cidncias Do Presencial 4
25 Geociéncias 52001016114M2 716/2022 UFG Universidade Federal de Goias GO | Centro- Geociéncias ME Presencial A
Qeste
26 Interdisciplinar 52012018006D4 398/2022 UEG Universidade Estadual de Goids GO | Centro- Territérios e Expressdes Do Presencial 4
Qeste Culturais do Cerrado
27 Interdisciplinar 4000401504005 1072/2022 UEM Universidade Estadual de Maringd PR Sul Bigestatistica Do Presencial a
28 Interdisciplinar 20001010184M0 964/2022 UFMA Universidade Federal do Maranhdo MA | Nordeste | Estudos africanos e  Afro- ME Presencial A
brasileiros
28 Interdisciplinar 31022014011F2 693/2022 CEFET/RJ | Centro Federal de Educagdo Tecn. Celso Rl Sudeste Energia e sociedade MP Educagdo A
Suckow da Fonseca Distdncia
30 Matemitica/Probabilidade 26001012015D1 1893/2022 UFAL Universidade Federal de Alagoas AL Nordeste Matemdtica Do Presencial 4
Estatistica
3 Planejamento urbano e Regional / 52001016115M9 289/2022 UFG Universidade Federal de Goias GO | Centro- Desenvolvimento Regional ME Presencial A
Demografia Qeste
32 Saude Coletiva 28001010051R2 1595/2022 UFBA Universidade Federal da Bahia BA Nordeste Saude Coletiva o] Presencial 5
33 ootecnia/Recursos Pesqueiros 200020170434 23/2022 UEMA Universidade Estadual do Maranhdo MA | Nordeste Producio Animal ME Presencial A
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Seq. Area de Avaliacio Codigo do Curso | Proposta/Ano| Sigla Nome IES UF Regido Nome do Curso Nivel | Modalidade de | Conceito/ Nota
IES Ensing CTC-ES

1 Artes 3200601207503 39/2022 UFU Universidade Federal de Uberlandia MG Sudeste Artes Cénicas DO Presencial 4

2 Artes 28022017017M9 1137/2022 UFRB Universidade Federal do Recéncavo da BA | Nordeste Artes ME Presencial A
Bahia

3 Artes 33005010048F8 1165/2022 PUC/SP | Pontificia Universidade Catdlica de Sdo | SP Sudeste Artes e Praticas Culturais MP Presencial A
Paulo

4 Comunicagao e | 33001014052D4 1818/2022 UFSCAR Universidade Federal de sdo Carlos SP Sudeste Ciéncia da Informagado DO Presencial 4

Informacdo
5 Comunicagao e | 27001016175R7 1877/2022 UFS Universidade Federal de Sergipe SE | Nordeste Ciéncia da Informagado DP Presencial 4
Informacao

6 Enfermagem 28005015081M4 59/2022 UNEB Universidade do Estado da Bahia BA | Nordeste Ciéncias do Cuidar em Sadde ME Presencial A

7 Interdisciplinar 23001011174R0 1723/2022 UFRN Universidade Federal do Rio Grande do| RN | Nordeste Inovagdo em Tecnologias Educacionais DP Presencial 4
Norte

8 Interdisciplinar 10001018039R9 1913/2022 UNIR Universidade Federal de Ronddnia RO Norte Direitos Humanos e Desenvolvimento da DP Presencial 4

Justica
L] Interdisciplinar 10001018049M8 442/2022 UNIR Universidade Federal de Ronddnia RO Norte Gestdo de Agronegacios e ME Presencial A
Sustentabilidade
10 Interdisciplinar 28001010180F3 933/2022 UFBA Universidade Federal da Bahia BA Norte Gestdo e Praticas em Comunicagdo e MP Presencial A
Cultura
Legenda:

ME - Mestrado Académico

DO - Doutorado Académico

MP - Mestrado Profissional

DP - Doutorado Profissional

* Forma Associativa
A - Aprovado




ANEXO G — Folder da Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros.

PERFIL DO (A) EGRESSO(A)

A Licenciotura Inferdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros propiciara a
formaggo iniciol de profissionais para o
docéncia nos anos finais do ensino
fundamental & no ensino médio na area das
Ciéncias Humanas e a gestdo e formulagao
de politicas publicas relacionadas a
tematica étnico-racial nos ministérios e nas
secrefarios esfaduais e municipais de
Cultura, Direitos Humanos, Educagdo,
Mulheres, Juventude, Relages Etnico-
Raciais, entre outras e nos institutos

nacionais  estaduais de pesquisa.

ESTRUTURA CURRICULAR

A estrutura curricular da- Licenciatura
lnterdisciplinuf em Estudos Africanos e
Afro-Brasileiros & composta pelas
seguintes areas do conhecimento:
Educagdo, Filosofia, Geografia, Historia,
Letras, Musica e Sociologia. O curso prevé
que em cada ano letivo exista um eixo

tematico interdisciplinar:

1°ano: Literatura africana e afro-brasileira;
2°ano: Cinema africano e afro-brasileiro;
3° ano: Grandes pensadores (as| africanos
(os) e afro-brasileiros (os)

4°ano: Politicas antirracistas nomundo.
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Primeiro curso do Brasil

Prof® Dr. Natalino Salgado Filho
Reitor

Prof® Dr. Anténio José Silva Oliveira
Vice-Reifor

Prof® Dra. Isabel Ibarra Cabrera
Pro-Reitora de Ensino

Prof°. Dra. Katia Regis

Coordenadora da Licenciatura Inferdisciplinar uﬁ
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros - Centro
de Ciéncias Humanos

Prof® Dr. Carlos Benedito Rodrigues da Silva
Coordenador do Nicleo de Esfudos Afro-Brasileiros
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IDENTIFICAGAO DO CURSO

NOME: Estudos Africanos e
Afro-Brosileiros

MODALIDADE: Licenciatura
Interdisciplinar Presencial

~ VAGAS ANUAIS: 40 (enfrada Unica

anual)
TURNO: Noturno

MUNICIPIO (CAMPUS) DE OFERTA:
Sao Luis

REGIME LETIVO: Semestral

PERIODO MINIMO PARA A
INTEGRALIZAGAO DO CURSO: 8
semestres lefivos

PERIODO MAXIMO PARA A
INTEGRALIZAGAO DO CURSO:
12 semestres lefivos

CARGA HORARIA PREVISTA:

a) Carga hordria de estagio obrigatorio:
405 horos

b) Carga hordria dos outros
componentes curriculares: 2.610 horas
¢) Carga hordria tofal: 3.015 horos

INFORMAGOES: eaa@ufma.br

-
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Este 2015 é um ano muito especial para os(os)
pesquisadores(as) que se debrugam nos estudos
dos questoes concementes o Histéria e Culturo
Africano e Afro-Brasileira no Brasil. A
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) esta
implantando a Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, iniciative

- pioneira em nosso pais. A repercussdo nacional

internacional foi muito abrangente, 0 que colocou
a UFMA e o Estado do Maranhdo como
precursores em um fema desfa magnifude.

OBJETIVOS
A Licenciatura Inferdisciplinar em Estudos

Africanos e Afro-Brosileiros obieﬁwabmoqboiidﬂ
de profissionais para a docéncia nos ahos finais do

“ensino fundamental e no ensino médio na rea das

Ciéncios Humanas e poro a gestdo e formulogdo de
poliicos publicas nas secretorias estaduois e
municipais.

A implanfogdo desta Licenciotura possibilitara o
construgdo de um clima intelectual de debate e
reflexdo, consolidando e ampliondo a vocogdo da
UFMA como um centro de produgdo ocadémica e de
encontros com abrangéncia nacional e infernacional,
umo vez que esta graduagdo feré como um dos
pressupostos o desenvolvimento regional e o
infercmbio culturol, cientifico e educocional com
outras universidades brasileiras e estrangeiros.

-

A criagdo desta Licenciatura justifico-
se, dentre outros motivos, para cumprir os
seguintes preceifos legais:

Contribuir para o implementagao da Lei n®
10.639/2003, que tornou obnigatorio o
ensinoda Historiae Cultura Africana e Afro-
Brosileiro;

+ Alender oo que determino os Direfrizes
Cumiculares Nacionais para a Educaggo das
Relagdes Einico-Raciais e pora o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004);

+ Execufar os atribuigdes previstos para os
insftuicdes de ensino superior no Plano
Nocional de Implementoggo dos Direfrzes
Cumiculares para a Educocgo das Relogdes
Einico-Rociais e pora o Ensino da Histério e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009).

A proposta desta Licenciotura visa
propiciar espacos de formagdo mais
omplos para a questdo, o que acabard por
beneficiar ndo somente os (os) estudantes
egressos(as) deste curso, mos foda o
comunidade universitaria.

Ao desenvolver este curso, o UFMA estd
ndo openas se coadunando com o que
indicom os preceios legais, mas fombém
cooperando para  melhoria dos indicadores
educacionais, sociais e éfnico-raciois do
Cidode de Sao Luis e do Estado do Maranhdo,
em especial por propor uma formagdo de boa
quolidade sociol oos (s) futuros (as) docentes
que serdo egressos (as) desta Licenciatura.
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Formandos da 12 Turma da LIESAFRO/UFMA

Fonte: Disponivel para consulta em:
https://www.google.com/imgres?imgurl=http%3A%2F%2Fwww.ufma.brée2Fportal UFMA%2Ffoto%
2Fgaleria_R4743XMDAA1XI17C.JPG&thnid=Jo3yXtyEyoL D1M&vet=10CBAQxiAcAWoY ChMI4I
DugbnchwMVAAAAABOAAAAAEIOC..i&imgrefurl=https%3A%2F%2Fportais.ufma.br%2FPortal
Ufma%2Fpaginas%2Fnoticias%2Fnoticia.jsf%3Fid%3D54298&docid=t-
w9GaQOhhgp4M&w=800&h=535&itg=1&q=FOTO%20DA%20SALA%20DA%20LIESAFRO&ve
d=0CBAQxiAcAWoYChMI4IDugbnchwMVAAAAABOAAAAAEIOC
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Prof. Rosenverck Estrela Santos (coordenador da LIESAFRO), e a Prof.2 Katia Evangelista
Regis (ex-coordenadora da LIESAFRO) — participando da Formatura da 1% Turma da
LIESAFRO/UFMA
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