-
sk My CUNIRP

Uninersidade Federal du Anept

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO
BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA
AMAZONIA - PGEDA
DOUTORADO EM REDE (EDUCANORTE)

DANIELE CRISTINA SALGADO GARCIA

A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS
DECADAS DE 1950 E 1960 NO PARA.

Belém
2025



DANIELE CRISTINA SALGADO GARCIA

A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS
DECADAS DE 1950 E 1960 NO PARA.

Texto apresentado ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo na Amazonia (PGEDA), linha Educagdo na
Amazbnia: Formacdo do Educador, Préxis Pedagogica e
Curriculo, do Nucleo de Estudo Transdisciplinar em Educacéo
Basica da Universidade Federal do Para (UFPA), como
requisito para obtencdo do titulo em doutora em Educacdo na
Amazonia.

Orientador: Prof. Dr. Genylton Odilon Régo da Rocha

Belém
2025



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacéo (CIP) de acordo com ISBD
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Para
Gerada automaticamente pelo médulo Ficat, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

G216e GARCIA, DANIELE CRISTINA SALGADO.

A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
NAS DECADAS DE 1950 E 1960 NO PARA. / DANIELE
CRISTINA SALGADO GARCIA, . — 2025.

317 f.: il
Orientador (a): Prof. Dr. Genylton Odilon Régo Rocha

1. Historia da educagdo especial paraense. 2. Escolarizagdo.
3. Curriculo. 4. Cultura escolar. 5. Instituicdes escolares de
educacdo especial paraenses. I. Titulo.

CDD 370.98115



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO
BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA

DANIELE CRISTINA SALGADO GARCIA

A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS
DECADAS DE 1950 E 1960 NO PARA.

Texto apresentado ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo na Amazénia (PGEDA), linha Educacdo na
Amazodnia: Formacdo do Educador, Praxis Pedagdgica e
Curriculo, do Ndcleo de Estudo Transdisciplinar em Educagao
Bésica da Universidade Federal do Pard (UFPA), como
requisito para obtencdo do titulo em doutora em Educacdo na
Amazonia.

Orientador: Prof. Dr. Genylton Odilon Régo da Rocha

BANCA EXAMINADORA

Dr. Genylton Odilon Régo da Rocha — Orientador
Universidade Federal do Para

Dra. Maria de Fatima Matos de Souza — Membro interno avaliador
Universidade Federal do Para.

Dra. Maria Edith Romano Siems — Membro interno avaliador
Universidade Federal Roraima

Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu — Membro externo avaliador
Universidade Federal da Grande Dourados

Dra. Fabiany de Céssia Tavares Silva- Membro externo avaliador
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

Dr. Ney Cristina Monteiro de Oliveira
Universidade Federal do Para- Membro interno avaliador (Suplente).



Dedico este trabalho a minha Mé&e Maria
Betania e minha irma Ana Camila, que sempre
estiveram comigo nesta caminhada ao meu
lado, de forma incondicional me apoiando e
torcendo por mim nas trincheiras da vida.

A minha tia Rosana Salgado (in memoriam)
que durante sua existéncia neste mundo
sempre vibrou e apoiou com cada passo que
presenciou da minha caminhada. N&o tenho
duvida que a defesa desta tese seria momento
de grande alegria para ela se estivesse viva.



AGRADECIMENTOS

A DEUS por entender que somente foi possivel concluir esta jornada em virtude do seu
cuidado, direcionamento e condugdo. Pois ndo me deixou sozinha em nenhum momento,
sempre me aparando nas noites frias e sombrias, ainda que eu me sentisse sozinha, “ali a tua

mao me guiava e me sustentava” (Salmos 139,10).

Agrade¢o aos meus pais que sempre apoiaram as minhas escolhas, me dando forca mesmo
sem entender os caminhos que estava percorrendo, mas me auxiliaram, me incentivaram, me
ajudando a alcancar meus objetivos. Obrigada seus lindos pelo cuidado, apoio e protecao, por

ser 0 meu abrigo, a minha fortaleza em todos os momentos.

A minha irma (Ana Camila) por sempre estar a0 meu lado em todas as decisdes que tomei,
por ser meu exemplo de mulher, de resisténcia, de estudo, de solidariedade ao proximo.
Obrigada por entender meu humor, estresse e por sempre me motivar a seguir em frente. Eu te

amo tanto minha menina.

A Sol e a Lilica (nossas cachorrinhas) pelo companheirismo durante os dias e noites de
escrita, por latirem e me buscarem para brincar em momento que tudo que eu precisava era
sair da frente do computador e brincar com elas para depois continuar. Obrigada por trazerem

leveza a esta jornada.

Ao meu orientador Prof. Dr. Genylton Odilon Régo da Rocha, pela conducéo nesta trajetoria,
em que me possibilitou caminhar por caminhos nunca antes sonhados na pesquisa, me tirar da
zona de conforto, contribuindo para que esta pesquisa se tornasse real. Muito Obrigada,
Professor, por toda conducdo, orientacdo e partilha de conhecimento que o senhor me

possibilitou.

As minhas queridas amigas Marcela Rodrigues e Maira Nogueira que estdo comigo muito
além desta jornada, mas ressalto neste ciclo o apoio, solidariedade, acolhimento, empurrdes, e

0s momentos de risadas. Meninas, amo muito voceés.

A Jessica Nunes que é muito mais que uma colega de p6s-graduacdo, € uma amiga que 0O

mestrado me deu e no doutorado tive a grata felicidade de viver e partilhar momentos, que s6



fez crescer esta amizade e em breve seremos colegas de trabalho. Obrigada, Jéssica, por ser
este ser humano tdo maravilhoso de bondade. Vocé é presente da pds-graduacdo que

ultrapassou os muros da académica.

A minha querida e maravilhosa psicologa Tais Barth, que me ajudou a viver e sobreviver a
esta jornada. Relembrando-me dos motivos que me levaram a estar aqui, nos varios momentos
em gue eu ndo queria estar mais. Obrigada, Tais, por me mostrar tantas coisas, por me ajudar
em tantos momentos, seu trabalho, suas palavras, seu olhar sensivel as minhas demandas me

fazem sair deste ciclo outra pessoa, uma pessoa muito mais forte e feliz. Obrigada por tanto.

Agradeco aos professores: Maria de Fatima Matos de Souza, Maria Edith Romano Siems,
Ney Cristina Monteiro de Oliveira, Fabiany de Cassia Tavares Silva, e Washington César
Shoiti Nozu, por estarem comigo nesta caminhada desde a banca de qualificacdo até a defesa
da tese. Obrigada pelo tempo dedicado a leitura do meu texto e suas contribuicdes a este

estudo.

Aos diretores das InstituicBes Escolares de Educacao Especial Paraense que me possibilitaram
ter acesso aos documentos que compdem o corpus desta pesquisa contribuindo para sua

realizacéo.

Agradeco ao Ndcleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo Bésica (NEB) e ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo na Amazonia (PGEDA) onde tive a possibilidade
de desenvolver o curso de doutorado que contribui para minha formacéo académica e pessoal.
Ressalto também meu agradecimento a coordenagdo do Programa de Apoio a Pés-graduacao,
que permitiu viver o doutorado com total dedicacgéo.



O passado é por definigho um dado que nada mais
modificard. Mas o conhecimento do passado é uma coisa
em progresso, que incessante se transforma e aperfeicoa.
(Bloch, 2001)



Resumo

Esta tese, cuja tematica central foi a historia da educacdo especial paraense, teve como
objetivo principal analisar a criacdo das institui¢Oes escolares de educacédo especial voltadas a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia no Pard nas décadas 1950 e 1960. A investigacdo
partiu das seguintes questbes norteadoras: (1) Em que contexto histérico sobreveio a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia no Para nas décadas de 1950 e 19607 (2) Qual cultura
escolar caracterizou as instituicdes escolares de educacao especial paraenses nas décadas de
1950 e 19607 (3) Que configuracdes pedagodgicas foram implementadas nas instituicdes
escolares de educacdo especial que promoveram a escolarizacdo de alunos com deficiéncia
nas décadas de 1950 e 19607 (4) Quiais curriculos foram adotados pelas instituicdes escolares
de educacéo especial paraense que promoveram a escolarizagéo de alunos com deficiéncia no
periodo em estudo? Fundamentada na pesquisa Histdrica Social, que teve como tipo de fonte
as de contetdo textual e verbal, que foram localizadas junto ao érgdo como Centro Cultural e
Turistico Tancredo Neves (CENTUR), Assembleia Legislativa do Para (ALEPA), o acervo
das instituicbes escolares de educacido especial paraenses: Instituto Prof. José Alvares de
Azevedo, Fundacédo Pestalozzi do Para e Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, 0 escrito
pessoal de uma das professoras fundadoras da Escola de Cegos no Para na década de 1950 e
acervo da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Como técnica de tratamento foi feito
uso da Analise de Conteldo, que revelaram que as instituicdes escolares de educacéo especial
paraense surgiram em um contexto em que Brasil e o Para estavam vivendo a ideologia
desenvolvimentista nacional, onde tomou a educacdo como ferramenta principal para
desenvolvimento da sociedade com a finalidade de sanar os problemas sociais vividos na
época. E no campo da educacédo especial, influenciado pelo saber biomédico, constitui uma
cultura escolar propria para estas instituicbes em que demarcou quem era Seus Sujeitos
escolares, os conhecimentos ofertados e os instrumentos pedagdgicos. Constituindo uma
proposta educacional que adotou curriculos que objetivaram ajustar o aluno com deficiéncia
as demandas sociais da sociedade, reconfigurando olhar que se tinha dela através das
configuracOes pedagogicas implementadas a escolarizacdo destes sujeitos a qual tinha como
principal objetivo tornar os alunos com deficiéncia antes considerados de improdutiveis,
estorvos e mendigos em pessoas Uteis para sociedade, razdo pela qual se adotou, por exemplo,
a oferta de cursos profissionalizantes, articulado com a educacgdo priméria e atividades de vida
diaria que proporcionando a qualificacdo destes sujeitos que aproximasse a0 comportamento

de pessoas sem deficiéncias.
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Abstract

This thesis, whose central theme was the history of special education in Para, had as its main
objective to analyze the creation of special education school institutions aimed at the
schooling of students with disabilities in Para in the 1950s and 1960s. The investigation
started from the following guiding questions: (1) In what historical context did the schooling
of students with disabilities in Para in the 1950s and 1960s take place? (2) What school
culture characterized the special education schools in Para in the 1950s and 1960s? (3)What
pedagogical configurations were implemented in the special education school institutions that
promoted the schooling of students with disabilities in the 1950s and 1960s? (4) Which
curricula were adopted by the special education schools in Para that promoted the schooling
of students with disabilities in the period under study? Based on Social Historical research,
which had as its source type those of textual and verbal content, which were located with the
agency such as Tancredo Neves Cultural and Tourist Center (CENTUR), Legislative
Assembly of Pard (ALEPA), the collection of the school institutions of special education in
Para: Prof. José Alvares de Azevedo Institute, Pestalozzi Foundation of Par4 and Prof. Astério
de Campos School of the Deaf, the personal writing of one of the founding teachers of the
School of the Blind in Para in the 1950s and the collection of the Brazilian Journal of
Pedagogical Studies. As a treatment technique, Content Analysis was used, which revealed
that the school institutions of special education in Para emerged in a context in which Brazil
and Para were living the national developmental ideology, where education was taken as the
main tool for the development of society in order to solve the social problems experienced at
the time. And in the field of special education, influenced by biomedical knowledge, it
constitutes a school culture specific to these institutions, where it demarcated who its school
subjects were, the knowledge offered and the pedagogical instruments. Constituting an
educational proposal that adopted curricula that aimed to adjust the student with disabilities to
the social demands of society, reconfiguring the look that was had of it through the
pedagogical configurations implemented the schooling of these subjects which had as its main
objective to make students with disabilities previously considered unproducible,
encumbrance, beggar into useful people for society, which is why it was adopted. For
example, the offer of vocational courses, articulated with primary education and activities of
daily living that provide the qualification of these subjects that would bring them closer to the

behavior of people without disabilities.
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Resumen

Esta tesis, cuyo tema central fue la historia de la educacion especial en Para, tuvo como
objetivo principal analizar la creacion de instituciones escolares de educacion especial
destinadas a la escolarizacién de estudiantes con discapacidad en Para en las décadas de 1950
y 1960. La investigacion partié de las siguientes preguntas orientadoras: (1) ¢En qué contexto
historico tuvo lugar la escolarizacion de estudiantes con discapacidad en Para en las décadas
de 1950 y 19607 (2) ¢Qué cultura escolar caracterizo a las escuelas de educacion especial en
Paré en las décadas de 1950 y 1960? (3);Qué configuraciones pedagdgicas se implementaron
en las instituciones escolares de educacion especial que promovieron la escolarizacion de
estudiantes con discapacidad en las décadas de 1950 y 1960? (4) (Cuales curriculos fueron
adoptados por las escuelas de educacion especial de Para que promovieron la escolarizacion
de estudiantes con discapacidad en el periodo estudiado? Publicado en la investigacion
Historico Social, que tuvo como tipo de fuente los de contenido textual y verbal, que fueron
localizados con el cuerpo como el Centro Cultural y Turistico Tancredo Neves (CENTUR),
Asamblea Legislativa de Para (ALEPA), la coleccion de instituciones escolares de educacion
especial en Para: Instituto Prof. José Alvares de Azevedo, Fundacion Pestalozzi de Para y
Colegio de Sordos Prof. Astério de Campos, los escritos personales de uno de los profesores
fundadores de la Escuela de Ciegos de Para en la década de 1950 y la coleccion de la Revista
Brasilefia de Estudios Pedagdgicos. Como técnica de tratamiento se utilizdé el Analisis de
Contenido, el cual reveld que las instituciones escolares de educacion especial en Para
surgieron en un contexto en el que Brasil y Para vivian el ideario desarrollista nacional, donde
la educacion era tomada como la principal herramienta para el desarrollo de la sociedad con el
fin de resolver los problemas sociales vividos en la época. Y en el campo de la educacion
especial, influenciada por el conocimiento biomédico, constituye una cultura escolar propia de
estas instituciones, donde delimitaba quiénes eran sus asignaturas escolares, los
conocimientos ofrecidos y los instrumentos pedagdgicos. Constituyendo una propuesta
educativa que adopto curriculos que apuntaban a ajustar al estudiante con discapacidad a las
demandas sociales de la sociedad, reconfigurando la mirada que se tenia de ella a través de las
configuraciones pedagogicas implementadas en la escolarizacion de estas materias las cuales
tenian como objetivo principal convertir a los estudiantes con discapacidad antes considerados
inproducibles, estorbo, mendigos en personas Utiles para la sociedad, razén por la cual se

adopto, Por ejemplo, la oferta de cursos vocacionales, articulados con la educacion primaria y



las actividades de la vida diaria que brindan la calificacion de estas materias que las acercaria

al comportamiento de las personas sin discapacidad.

Palabras clave: Historia de la educacién especial en Para; Escolarizacion; Curriculo; Cultura

escolar; Escuelas de educacion especial en Parg;
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1 INTRODUCAO

O estudo ora proposto situa-se no campo da histéria do curriculo da educacéao especial
e tem como tema “A historia da educacio especial no estado do Para” e, como objeto de
estudo, “A escolarizacio de alunos com deficiéncia no Para nas décadas de 1950 a 1960”.

Meu interesse de investigacao pelo tema surgiu durante o curso de doutorado, contudo
ndo aconteceu de forma repentina, foi uma construcdo, atrelada a minha escolha de ser
pesquisadora, com as tematicas que fui pesquisando durante a caminhada académica. Para
apresentar este caminhar faco uso de algumas das minhas memorias ao longo do meu
percurso académico e profissional.

1.1 Minha trajetdria na educacéao especial

A escolha por ser professora-pesquisadora no campo da educacdo basica aconteceu
com a graduacdo em pedagogia (2005-2009) na Universidade do estado do Par&—UEPA, que
me proporcionou a participacdo em grupo de pesquisa, projetos de extensdo, eventos
académicos, leituras de literaturas especializadas que investigavam a inclusao educacional na
educacdo basica, no intuito de fazer da escola um local de fato acolhedor e democréatico que
respeitasse e valorizasse as diferengas entres os educandos. As vivéncias junto aos projetos e
grupos de pesquisa trouxeram a minha formacao uma rica experiéncia por meio da articulacéo
entre ensino, pesquisa e extensdo, que possibilitou o contato com novos saberes, contribuindo
para minha trajetoria como docente e ser humano, e cada vez mais a intencdo de ser uma
professora-pesquisadora.

O encontro com a educacdo especial aconteceu de forma timida na graduacdo, por
meio das disciplinas: Fundamentos Teoricos e Metodologicos em Educacdo Especial e Lingua
Brasileira de Sinais. Estas disciplinas proporcionaram conhecimentos e reflexdes sobre a
educacdo especial no contexto escolar, como também a conscientizagdo dos desafios
profissionais para quem buscava atuar na rede de ensino, a partir de praticas inclusivas.

Estes desafios foram possiveis serem visualizados pelos estadgios ndo obrigatdrios e
obrigatorios, fazendo-me repensar sobre a minha atuagdo docente, e optando pelo
distanciamento da escola, durante o curso, levando-me para 0s espagos como organizagoes
ndo governamentais - ONG’s, hospitais, coordenacdes de cursos, projetos de pesquisas
ligados a ambientes ndo escolares, mas nunca a docéncia em sala de aula. No entanto ao
finalizar o curso, a docéncia se torna uma realidade “obrigatoria”, para estudante recém
formando com diploma em maos.

Foi entdo que em 2010, comecei a atuar na educacao basica, numa sala regular da rede

de ensino estadual do municipio de Belém, na condicdo de professora contratada, com 40
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horas semanais'. Os desafios que eu havia visualizado na época do estagio ainda existiam:
turmas lotadas, alunos sem interesse em estudar, alguns ndo tinham alimento em sua
residéncia, fazendo da merenda escolar a unica refeicdo do dia, situacdes que iam além da
escola, mas que refletiam diretamente na aprendizagem daqueles discentes.

Além destes obstaculos, estava presente na escola um grupo de alunos, o qual ndo era
bem quisto naquele lugar. Lembro-me que ao receber a relacdo de alunos que estavam
matriculados na turma que iria trabalhar, estava junto um dossié de cada crianca com
referéncias carregadas de adjetivos negativos, como “condenados ao futuro em que, nada de
bom poderiam alcangar”, e eu estava sendo a quarta professora daquela turma. Naquele
momento os desafios estruturais que um dia me extrairam da sala de aula, se tornaram
inexistentes, diante desta realidade. Meu olhar comecou a se reaproximar da educacgdo
especial, gerando questionamentos e inquietagdes que foram possibilitando perceber os
desafios, as lutas que existem no sistema educacional e na sociedade por garantia do direito a
educacdo do publico da educacao especial - PEE.

O cotidiano escolar tornou-se sindbnimo de angustia, consequentemente, gerou davidas,
conflitos e provocagdes que foram me acompanhando, provocando curiosidades e afligdes,
despertando o interesse em querer conhecer mais sobre o universo da educagdo especial, na
intencdo de construir praticas que atendessem as necessidades educacionais destes alunos que
estavam na minha sala de aula. Era angustiante visualizar as dificuldades que eles
enfrentavam que estavam além do acesso ao conhecimento do contetdo apresentado, mas que
envolvia a auséncia de relacdo afetiva entre os seus colegas de sala e o olhar de penalizacao
da instituicdo, além do fato que ndo conseguia trabalhar com uma metodologia que alcangasse
a aprendizagem da turma como um todo.

Na tentativa de incluir, acabei repetindo atividades as quais ndo estavam relacionadas
ao o planejamento do dia, reforcando um estereétipo de que eles ndo aprendiam. E quando
compartilhava a situacdo da minha rotina de sala com os demais colegas docentes da
instituicdo, nos momentos de conversas como intervalos ou hora de didlogo com a
coordenacdo pedagdgica, sempre escutava questdes como: falta de acompanhamento da
familia, a deficiéncia atrapalhava a aprendizagem, eles ndo deveriam estar na escola, que
deveria combinar com a familia para vir buscar depois do intervalo. Discursos estes, que se

distanciavam das de questfes reais, que sdo muito mais abrangentes, marginalizando o sujeito

! A jornada minima do ocupante de cargo de professor da educacao bésica da rede publica de ensino é 20 (vinte)
horas semanais, o que se refere a 4 ( quatro) horas aulas por dia. Na situacdo em questéo, trabalhava dois turnos
manha e tarde sendo 8 (oito) por semana, 4 (quatro) horas pela tarde e 4 (quatro) horas pela manha.
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com deficiéncia, que historicamente vem lutando para ter voz e lugar na sociedade. Nesse
contexto, quando comecei 0 curso de Especializacdo Lato sensu em Psicologia Educacional
com Enfase em Psicopedagogia Preventiva na Universidade Estadual do Para, foi que me
possibilitou discussdes tedrico-pratico-metodoldgicas sobre o processo ensino-aprendizagem
e a construcdo de estratégias psico-educacionais preventivas bem como o acompanhamento
do processo ensino-aprendizagem desde o seu planejamento, execucdo e avaliacdo dos
resultados.

Em 2012 trabalhei na rede de ensino privada, onde estiveram matriculados em minha
sala de aula, alunos com deficiéncia auditiva, maltiplas e do transtorno do espectro autista
(TEA). Muitas eram as cobrancas em torno das atividades destes alunos: por parte dos
familiares e da escola, quase que diariamente era cobrada, pelos familiares e pela escola, por
ndo haver conseguido alcancgar resultados na realizagdo das aulas. Lembro que foi a primeira
vez, que ouvi a expressdo adaptacdes curriculares e precisava garanti-las nas provas
avaliativas, nas atividades de sala e producdo de material. Contudo naquele momento nem eu
e nem a equipe da escola tinhamos conhecimento do que se tratava. Esta situacdo gerou
conflitos em relagdo a continuar na docéncia, mas o sentimento de insatisfacdo, medo, as
emocBes me impulsionaram ir em busca de conhecimentos, instrumentos, estratégias que
fizessem da minha sala de aula de fato uma sala sinénimo de inclusdo. Nesta caminhada
realizei alguns cursos® na intencdo de apreender novos conhecimentos, para que assim
conseguisse alcancar minha turma de forma que todos pudessem ser atendidos nas suas
particularidades. Nestes cursos tive a oportunidade de aprender com as experiéncias de outros
professores, em que compartilhavam informacGes com alunos publico-alvo da educacéo
especial e os resultados de seus trabalhos.

A experiéncia da sala regular com o PAEE fez com que eu fosse convidada para
trabalhar em outra escola, no ano de 2013, em que atuaria na sala regular, que apresentava
alunos publico-alvo da educacéo especial. Devido a experiéncia do ano de 2012, a jornada foi
relativamente mais tranquila, visto que naguele momento eu ja tinha tido contato com rede de
apoio de pessoas que poderiam me auxiliar neste percurso.

No ano seguinte, em 2014, fui relocada para ser professora da sala de recurso
multifuncional, outro desafio, pois, se configurava um novo espacgo para a escola e para mim

também. Foi um ano de grandes encontros e desencontros. Afinal a sala de recurso

’Durante 2014 a 2016 realizei alguns cursos como: Neuropsicopedagogia e educacdo especial inclusiva
(CENSUPEG); Curso de Extensdo sobre atendimento educacional especializado (UNAMA).
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multifuncional é um espaco dentro da escola, que apresenta orientacGes, estruturacdo e
funcionamentos distintos da sala regular e € um instrumento a favor da educacdo inclusiva,
para a realizacdo do atendimento educacional especializado, auxiliando os alunos e 0s
professores daquela instituicao.

Além da fungdo que possuia na escola, estava na condigdo de voluntaria com algumas
atividades no Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Curriculo e Formacdo de Professores na
Perspectiva da Inclusdo da Universidade Federal do Para (INCLUDERE-UFPA). O
INCLUDERE era composto por varios grupos de trabalhos e pesquisas, entre eles eu estava
vinculada ao que desenvolvia pesquisa voltada ao aluno publico-alvo da educacdo especial.
Entre as acGes que o grupo desenvolvia como estudo da literatura especializada, naquela
época, no ano de 2014 encontrava em andamento o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID/CAPES), no projeto intitulado “Formagdo de Professores para
uma Escola Inclusiva: A¢bes Colaborativas entre o Ensino Superior e a Educagdo Basica em
Municipios Paraenses”. O projeto desenvolveu suas atividades no tripé Ensino-Pesquisa-
Extensdo e teve vigéncia até o ano de 2017, o qual tinha por objetivo formar alunos de
diferentes licenciaturas no contexto real da docéncia, de modo que sejam desenvolvidas
competéncias que promovam profissionais capacitados para assegurar a acessibilidade
curricular a todos os alunos da educacao basica, inclusive aos alunos com deficiéncia, assim
promovendo uma formagdo inicial na perspectiva da educagdo inclusiva, formando
professores habeis ao trabalho educativo na heterogeneidade que constitui a sala de aula
regular.

Durante a execucdo do projeto, tinha a funcdo de fazer o acompanhamento de um
grupo de alunos da graduagdo que estavam desenvolvendo pesquisa nas escolas do municipio
de Belém, orientando os alunos dentro dos seus planos de trabalhos na escola e tirando
duvidas que fossem surgindo no decorrer do processo. As idas a escola, a vivéncia como
docente da sala regular e da sala de recurso multifuncional deu origem a questionamentos, que
geraram desconfortos no meu caminhar docente. Este caminhar cheio de interrogacoes
possibilitou-me ingressar e cursar 0 mestrado académico ao longo de dois anos (2016- 2018).

No ano de 2015, realizei a selecdo de mestrado para Programa de P6s-Graduagdo em
Curriculo e Gestdo da Escola Béasica na Universidade Federal do Pard. Onde o tema da
pesquisa foi “O curriculo da sala de recurso multifuncional”, que deu origem a minha
dissertagao intitulada como “O curriculo da sala de recurso multifuncional: suas contribui¢des
para processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia do ciclo | da EMEIEF ROTARY -

BELEM-PA”. O resultado da pesquisa revelou alguns impasses quanto as a¢des docentes da
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sala de recurso multifuncional — SRM -evidenciando que ac¢Ges pedagogicas se configurem de
diversas formas, inclusive em praticas segregatorias, esvaziando o conhecimento do curriculo
e a funcdo da SRM, reproduzindo o que se pode definir como curriculo extensdo da sala
regular.

Apos a conclusdo do mestrado, fui atuar junto ao Servico de Orientacdo Educacgdo
(SOE) no Colégio da Faculdade Adventista da Amazénia (COFAAMA), entre agosto de 2018
e dezembro de 2020, sendo responsavel por acompanhar o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos do 6° ano do fundamental Il ao 3° ano do ensino médio, coordenando e
acompanhando o processo de inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da educacéo especial,
construindo estratégias que favorecessem seu processo de ensino-aprendizagem e auxiliassem
no processo de inclusdo. Também neste periodo estive como professora da Faculdade
Adventista da Amazonia (FAAMA), na qual ministrei algumas disciplinas® no curso de
Pedagogia. J& no ano de 2020, no segundo semestre, ministrei a disciplina Educacgdo Especial
Inclusiva, na qual tive como um dos objetivos, disseminar a cultura da educacdo inclusiva,
contribuindo para formacgdo inicial docente dos futuros profissionais da educacdo e
fortalecendo a luta das pessoas com deficiéncia por direito a educacao.

Os resultados da pesquisa do mestrado, a vivéncia na FAAMA e no Colégio da
FAAMA trouxeram reflexdes sobre os diversos desafios da educacao especial inclusiva na
educacdo basica, em torno do acesso ao curriculo da sala regular, seja na sua construcéo ou na
sua vivéncia na sala regular. Diante das leituras e questionamentos dos professores da sala
regular, dos alunos do curso de pedagogia e das vivéncias, elaborei um projeto para processo
seletivo do doutorado em rede para turma de 2021 no Programa de Pds-Graduacdo na
Amazonia- PGEDA, o qual foi aprovado nas etapas do processo seletivo e possibilitou minha
aprovacao ao curso de doutorado.

Com aprovagao no processo seletivo, os momentos formativos foram acontecendo por
meio de leituras, processo de orientacdo da tese, curso de disciplinas que trouxeram questdes
voltadas a educacdo na Amazonia, no estado do Para.

Foi neste processo, que percebi, ainda no primeiro semestre de 2021, uma lacuna na
minha trajetoria: 0 meu pouco conhecimento sobre a propria historia da educacéo especial no

Brasil e mais particularmente no estado do Para, grande parte pela falta de pesquisas sobre a

*Disciplinas ministradas Alfabetizacdo e Letramento; Linguagem Oral e Escrita na Educagéo Infantil e Educagdo
Especial Inclusiva.
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historia da educacdo especial no estado do Para, tema sobre qual irei tratar no proximo
subtopico.
1.2 O encontro com o tema “histéria da educacio especial no Para”

Ao perceber a fragilidade que tinha sobre a Historia da Educacdo Especial no Pard,
deu-se inicio a pesquisa exploratdria, que se desenvolveu em duas etapas que aconteceram
concomitantemente: visitas a alguns espacos que poderiam ter informacdes sobre a historia da
educacdo no Para e levantamento sobre a producdo do conhecimento referente ao tema.

As visitas aconteceram nos espagos da Biblioteca Publica Estadual Arthur Viana,
localizada no Centro Cultural de Turismo Tancredo Neves - Centur, na Av. Gentil Bitencourt,
650 - Nazaré. Neste lugar tivemos acesso as pastas que guardavam recortes de jornais de
circulacdo no estado, com noticias sobre a educacdo especial no estado do Para. Estes recortes
se encontravam organizados em pastas por assunto, onde eram identificados por palavras-
chave: Deficiéncia - Para; Instituicbes - Para. A medida que eu ia conversando com a
funcionaria que estava me acompanhando, ela foi apresentando 0s recortes para eu ter
conhecimento, relacionados as noticias. Nestes recortes de jornais tivemos informacdes no
que tange as pessoas com deficiéncias referentes as décadas de 1980 a 1990. E notavel, por
intermédio destas noticias, a luta pelo reconhecimento e visibilidade da pessoa com
deficiéncia na sociedade, a busca por melhorias, seja ela calcadas mais planas, que favoreca
mobilidade das pessoas com deficiéncias visuais, ou por respeito ao ser abordado dentro do
coletivo publico. Os encontros e eventos que reuniram pessoas com deficiéncias tiveram a
finalidade de buscar formas de didlogos com o poder publico na intencdo de garantir seus
direitos e 0 ndo assistencialismo. A presenca dos movimentos sociais neste processo em prol
do seu reconhecimento como sujeito de direito, possibilitou formas de metodologias que
levaram informac0es a estes sujeitos.

Outro espago que visitamos, foi a Coordenacao de Educacdo Especial - COOES, que
atualmente encontra-se localizada dentro do EEEFM Visconde de Souza Franco, na
Almirante Barros, 1150, bairro do Marco, e que é responsavel atualmente por definir,
implantar, coordenar, acompanhar e avaliar as politicas publicas de Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacéo Inclusiva no Estado do Para. O acesso de mediagéo junto a COOES
aconteceu por intermédio de um amigo - Marcos Vinicius Lima -, que faz parte do Conselho
Estadual de Educacédo do Estado do Para, e que me colocou em contato com o coordenador da
COOES Felipe Lisboa Linhares, o qual agendou uma conversa para o dia 11 de junho de 2022
as 9h30.
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Ao chegar a COOES, fui recebida pelo assessor do coordenador - Rosenildo Ribeiro -,
a quem apresentei minha intencéo de pesquisa e enfatizei a importancia dela para a historia da
educacdo especial do estado do Pard. Em seguida, fui conduzida as instalacdes da
coordenacdo e apresentada ao seu quadro de funcionarios, onde conversei com as técnicas de
educacdo especial, com quem tive mais contato ao longo do processo. Elas ficaram de
compartilhar alguns materiais do seu acervo pessoal, que poderia me ajudar neste processo de
pesquisa exploratdria, agendando outra ida ao espaco na semana seguinte, confirmando
posteriormente via aplicativo de comunicacao.

Retornei a COOES, no dia 21 de junho, para buscar o material prometido pelas
técnicas, que doaram alguns materiais como: um livreto com 47 paginas, do ano de 1996, que
é 0 n°4 de uma coletdnea que aborda uma série de Planos e Projetos Educacionais, sendo
nomeado como “Uma proposta para Educacdo Especial no Estado do Pard”. Este exemplar, de
forma breve, relata fatos que compdem a trajetoria da educacédo especial no estado do Pard, os
servicos e modalidades de atendimentos e as unidades de educacgédo especializadas, o sistema
de ensino regular, o atendimento domiciliar, as instituices conveniadas, 0s principios
norteadores de uma nova acao politica para educacdo especial e traz também reflexdes em
busca de novos caminhos para repensar a educacao especial no estado do Para.

Também foi ofertada uma coletanea de Leis denominada “Deficiéncia e Cidadania”. O
exemplar traz leis federais, estaduais e municipais como: federais - a Constituicdo Federal de
1988 até a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394 de 20 de dezembro
de 1996; leis estaduais - Lei n° 5.004 de 10 de dezembro de 1981, em que estabelece a
obrigatoriedade de um lugar destinado ao deficiente fisico nos 6nibus urbanos e interurbanos
do estado do Pard até a Lei de n° 6.020 de 10 de janeiro de 1997, sobre as normas de
adaptacdo de prédios de uso publico, a fim de assegurar acesso adequado aos portadores de
deficiéncia; leis municipais - Lei de n°® 4.989, de 24 de agosto de 1961, que autoriza a criagdo
do Instituto dos Cegos de Belém, até Lei 7.771, de 13 de novembro de 1995, que obriga a
inclusdo de Nocdes de Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia em Concursos Publicos
realizados pelos Municipios e Belém. Além de Decretos, Resoluces e Instru¢cdes Normativas.
Junto também veio o Plano Estadual de Acdes Integradas a Pessoa com Deficiéncia “Existir”
- 2012-2014 e uma Cartilha Paraense de Sinais de Libras do ano de 1997.

Dando continuidade ao processo de visita exploratoria, visitei o Arquivo Publico do
Estado do Pard, localizado na Travessa Campos Sales, n® 273 — Comércio, mas nao tive
sucesso, sendo alegado por um funcionario que ndo tinha nada nos arquivos da instituicdo

referente a nossa investigacao.
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Paralelo a este movimento, também fiz a escolha de cursar as disciplinas Histéria da
educacdo no Brasil e na Amazonia e Meétodos Qualitativos: populacdo, amostra e
generalizacdo na pesquisa qualitativa, junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Curriculo e
Gestdo da Escola Bésica - PPEB/UFPA, no segundo semestre de 2021. A disciplina Historia
da educacdo no Brasil e na Amaz6nia me possibilitou submergir no universo da histéria da
educacdo e da historia como metodologia de pesquisa consequentemente refletiu sobre a
historicidade da educacdo no Brasil e na Amazbdnia e na histéria como metodologia de
pesquisa. A disciplina Métodos Qualitativos: populacdo, amostra e generalizacdo na pesquisa
qualitativa, oportunizando conhecer elementos sobre a pesquisa historica, como fontes de
investigacOes e as possibilidades de investigacdo através do olhar do pesquisador/historiador.

Durante o processo do curso do doutorado, fui contemplada em maio de 2022, com
uma bolsa de pesquisa pelo edital n°® 1/2022- PGEDA. Entre os requisitos exigidos para 0s
alunos que foram selecionados pela CAPES, através da portaria N° 76 de 14 de abril de 2010,
estava a realizacdo do estagio de docéncia, onde fiz a opcdo em acompanhar a disciplina
Abordagens Tedrico- Metodoldgicas do Ensino da Histdria, no curso de pedagogia, a qual me
oportunizou a compreensdo do ensino da historia nos anos iniciais como disciplina escolar
que articula os saberes historicos enquanto memoria coletiva e laica das sociedades modernas
escolarizadas em diversas tendéncias historiograficas, materializadas como contetudo de
ensino e aprendizagem da historia na educacao bésica, com énfase dos anos iniciais.

Junto a este movimento formativo, busquei identificar quais conhecimentos j& foram
produzidos sobre o tema desta pesquisa. Optei por fazer um levantamento sobre dissertagdes e
teses que se propuseram a fazer uma investigacdo de carater historico, sobre a historia da
educacdo especial no Brasil junto & Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CTD-CAPES).

N&o houve uma escolha referente ao periodo das producdes das Teses e dissertacdes.
A intencéo inicial era fazer levantamento das obras existentes relacionadas ao tema desta
pesquisa, contribuindo para ampliagcdo do conhecimento sobre o tema. Essa busca aconteceu
utilizando-se as categorias tedricas “Historia da educagdo especial”, “Institucionalizagdo da
educacdo especial”, “Escolarizagdo de pessoas com deficiéncia” e “Histéria da educagdo
especial no Para”. Categorias estas que estdo diretamente ligadas ao tema e ao objeto de
estudo desta pesquisa. Com a finalidade de realizar uma triagem mais aprofundada também

foi feito uso de outras categorias como: “Histdria da educacao dos excepcionais”, “Histdria da
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educacdo de cego”, “Histdria da educacdo de surdos” e “Histdria da educacdo do deficiente
mental”.

As buscas pelas producbes no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e Catdlogo de Teses e Dissertagbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CTD-CAPES) aconteceram em trés
momentos: primeiro durante os meses de marco a abril de 2021, segundo nos meses de
outubro e novembro de 2022 e o terceiro entre 0s meses de janeiro a novembro de 2023.
Nesta Ultima busca, houve consulta somente aos trabalhos dos cinco uGltimos anos que
estavam nas plataformas escolhidas, visto que nos levantamentos anteriores ndo houve este
refinamento.

Numa leitura flutuante foram selecionadas trinta e nove producdes sendo vinte e
quatro dissertacdes de mestrado (DM), quinze teses de doutorado (TD) produzidas entre os
anos de 2000 a 2023, as quais foram distribuidas em quatro grupos tematicos: 1- Historia da
Educacdo Especial: foco na escolarizacdo de pessoas com deficiéncia em nivel nacional,
estadual e municipal; 2- Historia da Educacdo Especial: foco nos intelectuais da educacdo
especial; 3- Histéria da Educacdo Especial: foco nas instituicGes especiais especificas; 4-
Historia da Educacdo Especial: foco na educacdo especial no Parad. Por meio dessa disposicéo,
foi possivel visualizar que ha uma concentracdo em relacdo a alguns temas pesquisados a
mais que 0s outros como é possivel visualizar no Gréafico 1.

Grafico 1- Producdes de teses e dissertacdes distribuidas nos grupos temaéticos (2000 A 2023).
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Fonte: Elaborada pela Autora (2023)

Com base nos grupos tematicos que foram criados e na selecdo das producdes
encontradas junto aos sites da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e

Catalogo de Teses e DissertacBes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CTD-CAPES), organizou-se o Grafico 1, que tem por finalidade demostrar quais 0s
temas mais presentes e ausentes nas producdes ao logo dos anos de 2000 a 2023.

O grupo 1- Historia da Educacdo Especial: foco na escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia em nivel nacional, estadual e municipal, um total de dezoito produgdes, tem maior
quantitativo de producdes, sendo 0 primeiro registro no ano de 2003, vindo em seguida 0s
anos de 2009, 2011, 2016, 2018, 2019 e 2021. Nos anos de 2000, 2008, 2010, 2012,
2015,2017 e 2020 nédo ha producdes referentes a este grupo.

Em seguida tem-se o Grupo 3- Historia da Educacdo Especial: foco nas instituicoes
especiais especificas, total de oito producdes, sendo ano de 2000, o primeiro registro em
seguida os anos de 2012, 2013, 2016, 2017, 2018, 2019. Este grupo é o Unico que teve
pesquisa no ano de 2000. Logo depois tem-se 0 Grupo 2- Historia da Educacdo Especial: foco
nos intelectuais da educacéo especial, com quantitativo de seis pesquisas, nos anos de 2011,
2014 e 2019. A seguir tem-se o Grupo 4- Histéria da Educacdo Especial: foco na educacéo
especial no Pard, que apresenta um total de seis producdes, estando presente somente nos anos
de 2005,2010, 2018, 2019, 2022 e 2023, revelando que nos demais anos com base no
levantamento ndo hé registro de pesquisas relacionadas a este grupo.

Com a constituicdo do Grafico I, foi possivel observar que a maioria das producdes
foram escritas falando sobre a historia da educacédo especial e tem como l6cus de investigacédo
as cidades e estados da regido sudeste com vinte e uma pesquisas: Silva (2000); Bianchi
(2011); Domingos (2011); Rafante (2011); Silva (2012); Loureiro (2013), Blanco (2014);
Borges (2014); Costa (2014); Padilha (2014); Santos (2016); Bezerra (2017); Nascimento,
(2018); Batista (2019); Barbosa (2019); Cassemiro (2019); Costa (2019); Francisco (2019);
Nogueira (2021); Santos (2021); Oliveira (2021) em seguida a regido norte com seis Bentes,
(2010); Siemes-Marcondes (2013); Nascimento (2018); Farias (2019); Netto Padovani
(2022); Oliveira (2023). Logo depois tem a regido nordeste com cinco pesquisas: Souza
(2009); Fraga (2013); Nunes (2013); Vilela (2016); Minatel (2018) empatadas com duas
pesquisas as regides centro-oeste: Tosta (2014); Franca (2016) e sudeste: Martins (2003);
Santos (2014).

Com o agrupamento das pesquisas aos grupos tematicos, foram construidos quadros
ilustrativos, onde estiveram organizadas informag6es como: o ano de publicacdo, titulo e tipo
do trabalho. No que se refere ao ano de publicacdo das produgdes académicas, que estardo no
titulo dos quadros, o intervalo de tempo que houve producdo académica.

No Quadro 1, estdo organizadas as producOes referentes ao Grupo 1- Historia da

Educacdo Especial: foco na escolarizacdo da pessoa com deficiéncia em nivel nacional,
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estadual e municipal. Neste quadro consta o quantitativo de dezoito producdes, sendo elas:
cinco teses de doutorado — Barbosa, (2021); Tosta, (2014); Siems-Marcondes, (2013); Souza,
(2009), Souza, (2003) e treze dissertacdes-Oliveira, (2021); Nogueira, (2021); Santos, (2019);
Minatel, (2018); Vilela, (2016); Costa, (2014); Padilha, (2014); Santos, (2014); Loureiro,
(2013); Nunes, (2013); Bianchi, (2011); Souza, (2007); Martins, (2003), que foram

desenvolvidas entre anos de 2003 a 2021.

Quadro 1- Produgdes académicas - Grupo 1- Histéria da Educacado Especial: foco na escolarizagao da
pessoa com deficiéncia em nivel nacional, estadual e municipal (2003-2021)

Ano
2003

2007

2009

2011

2013

2014

2016

2018

2019

2021

Titulo

MARTINS, M.B. Educacdo Especial em Santa Catarina: génese da
institucionalizagdo (décadas 1950-1960).

SOUZA, V.R.M. Génese da Educacédo de Surdos em Aracaju.

SOUZA, R.C.S. A educacéo especial em Sergipe do século XIX ao inicio
do século XX: cuidar e educar para civilizar.

BIANCHI, V.A. As préticas de assisténcias ao deficiente no municipio de
Assis: delimitac@es historicas.

LOUREIRO, A.D.T. A educagdo especial no Municipio de Porto Ferreira
- SP: 197-2011.

NUNES, P.M.S. O processo Educacional de cegos em Aracaju (1950-
1970).

SIEMS-MARCONDES. M.E.R. Educacao Especial em Roraima: Historia,
politica e memoria.

COSTA, R.AS.S. O campo da Educacdo Especial em Sdo José dos
Campos - SP (1989-1998).

SANTOS, D.U.F.C. Institucionaliza¢do da educacdo especial para pessoa
com deficiéncia intelectual em Caxias do Sul: Configuracbes pedagogicas
nas décadas de 1970-1980.

PADILHA, C.A.T. Educacéo e Inclusdo no Brasil (1985-2010).

TOSTA, E.I.L. Educacdo Especial em Mato Grosso: Trajetérias e Politicas
Publicas na Rede Estadual de Ensino (1962-2010).

VILELA, C.N. Géneses da Educacdo de Surdos em Delmiro Gouveia.

SANTOS. K.S. Histéria da educacdo especial produzidas a partir de
matérias publicadas em Jornais Paulistas (1997-2004).

MINATEL. M.M. Institucionaliza¢do e educagdo do menor em Sergipe
(1940-1979).

BARBOSA, G.F. A revista infancia excepcional (1933-1979) uma
contribuicdo para historia da educacéo especial.

SANTOS, E.R. A educagdo da anormalidade na Revista de Ensino de
Minas Gerais (1925-1940).

NOGUEIRA, T.D.M. A educagdo de surdos na cidade de Belo Horizonte:
uma perspectiva historica.

OLIVEIRA, L.K. C. A educacdo Especial no Estado de S&o Paulo no
contexto da primeira republica: uma analise de construcdo historica dos
alunos anormais e das propostas pedagogicas.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022)

Producéo
DM

TD

TD

DM
DM
DM
TD
DM
DM
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TD

DM
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DM

A pesquisa de Oliveira (2021) abordou em seu estudo a construgdo da histéria do

aluno “anormal” e das propostas pedagogicas destinadas ao contexto da Primeira Republica,
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tendo como projeto central a educacéo republicana expressa no modelo dos Grupos Escolares.
O estudo traz elementos sobre as questdes pedagogicas pensadas pelos diretores e inspetores
da instituicdo pablica para aqueles que ndo atendiam as expectativas criadas para a educacéo
moderna. Desde a criagdo dos grupos escolares, a concepgdo de escola e educacdo deveriam
se ajustar aqueles que eram considerados inaptos pela nova sociedade para as necessidades do
mercado.

O estudo de Nogueira (2021) aborda a educacdo de surdos, em Belo Horizonte,
evidenciando a presenca do Instituto Pestalozzi como uma das primeiras instituicdes publicas
que se dedicou ao ensino de surdos, e destaca a importancia dos movimentos sociais na busca
de direitos, a mudanca do paradigma médico para o social e por fim, a luta em prol do
bilinguismo, considerada como fundamental para a conquista de direitos pela comunidade
surda.

A investigacdo de Santos (2019) aborda a educacéo escolar das pessoas consideradas
“anormais” em Minas Gerais, nos anos de 1925 a 1940, a partir dos textos publicados na
Revista do Ensino, como um periodico da imprensa, apontando o conceito de “circulagdo” e
alcance da escrita no impresso, visto que a circulacdo da revista pode ser entendida como
orientadora de préaticas para educar a infancia considerada “anormal”.

Minatel (2018) traz em sua pesquisa o tema infancia anormal, pelo pressuposto da
Historia Cultural, com objetivo de identificar as representacGes e as relacfes de saber/poder
que desenharam os discursos e as préaticas voltadas a institucionalizagdo e educac¢do do menor
anormal em Sergipe, no periodo de 1940 a 1979. A pesquisa considerou que as relacGes de
poder entre as instancias médicas-pedagogicas, apoiadas pela Justica, produziram discursos e
praticas implementadas em solo sergipano, que institucionalizaram a infancia que desviava da
norma, em equipamentos especializados.

A pesquisa de Vilela (2016) objetivou investigar a génese da educacdo de surdos em
Delmiro Gouveia, estado de Alagoas, tomando como base 0s pressupostos da Historia
Cultural e dos Estudos de Identidade e Cultura, abrangendo um recorte temporal entre 1981 e
2005. O autor traz a questdo da surdez no sertdo e destaca a primeira instituicdo - Associacdo
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Delmiro Gouveia, fundada em 1981, que
realiza atendimentos aos surdos no alto sertdo alagoano.

Santos (2016) tem como objetivo de investigacdo recontar e analisar as historias da
Educacdo Especial no estado de Sdo Paulo [re]produzidas no jornal impresso “O Estado de
Sao Paulo”, entre 1997 a 2004. Os dados foram coletados no acervo do site oficial do jornal

“O Estado de S. Paulo”, por meio da captura de imagens armazenadas e organizadas em um
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banco de dados digital. Os resultados da pesquisa apontaram as terminologias que eram
usadas para definir o publico-alvo da educagédo especial da época, o papel das instituicoes
especializadas e a necessidade de reestruturacdo do sistema educacional para efetivacdo da
proposta da educagéo especial.

Pautado na histdria oral de grupos de professores considerados pioneiros em educacao
especial em diversos contextos no municipio de Sdo José dos Campos, no final da década de
80 e inicio de 90, temos a pesquisa de Costa (2014) que evidencia as concepcdes de educacao
especial da época, destacando envolvimento efetivo em prol da luta pelo acesso da pessoa
com deficiéncia no campo da educacdo, tornando a familia elemento principal na luta efetiva
pelo acesso ao contexto educacional.

A pesquisa de Padilha (2014) traz a compreensao do estudo histérico da evolucao da
educacdo referente ao ensino especial no Brasil pds ditadura militar (1895-2010), a partir da
andlise critica das politicas educacionais formuladas pelo governo federal. Os resultados
possibilitaram visualizar que os esforcos em prol das politicas educacionais e em favor da
proposta para educagao especial eram inexistentes.

O trabalho de Santos (2014) aborda em sua pesquisa a institucionalizacdo da educagéo
especial para a pessoa com deficiéncia intelectual, no municipio de Caxias do Sul, nas
décadas de 1970 e 1980. Nessa pesquisa foi possivel observar as configuracdes pedagogicas
produzidas pela Educacdo Especial atuando no nivel de potencializar os corpos, 0s sujeitos
considerados deficientes, para torna-los produtivos para o trabalho, operando um dispositivo
emergente na instancia da promocdo e prevencdo da ordem social, da enfermidade infantil, da
anomalia infantil e da marginalizacdo das pessoas com deficiéncia intelectual.

Com a intencdo de compreender o processo de constituicdo da historia da educagdo
especial por meio das politicas publicas, abordando o movimento da politica de educacao
especial no estado do Mato Grosso no periodo entre 1962 a 2012, temos a pesquisa de Tosta
(2014), que por meio da analise e didlogo com os documentos normativos apresenta
elementos caracterizados da politica em questdo em trés periodos: 1962 a 1979, periodo das
implantagGes das primeiras iniciativas educacionais voltadas para pessoas com deficiéncias;
de 1980 a 1999, momento que ocorre 0 processo de expansdo e estruturacdo dos servicos; e de
2000 a 2012, periodo em que o estado do Mato Grosso passa a trazer diretrizes e a esbocar
politicas que apresentam certa sintonia com a politica de inclusdo. Ainda temos a pesquisa
que aborda a questdo da historia da educacdo especial, mas agora trazendo como fonte

documental as reportagens publicadas sobre as politicas publicas para os alunos excepcional
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abordada por Barbosa (2019), que faz uma analise da Revista Infancia Excepcional: Estudo,
Educacéo e Assisténcia ao Excepcional, publicada entre os anos de 1933 a 1978.

Ainda com o foco na institucionalizacdo da educacdo especial em nivel nacional,
estadual e municipal temos a pesquisa de Loureiro (2013), que apresenta em seu estudo a
analise de fontes como documentos histéricos, tais: leis, decretos, noticias de jornais, dados
do censo do municipio de Porto Ferreira no estado de S&o Paulo, para compreender a
organizacdo e funcionamento da educacdo especial entre os anos de 1972 a 2001. Foi possivel
evidenciar que a trajetdria da educagdo especial se constitui com a presenga de instituicoes
privadas como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE que ainda hoje é
bastante presente na educacdo dos alunos.

Dando continuidade, temos Nunes (2013), que faz uma analise das circunstancias que
cercam o processo educacional do cego, em Aracaju. Sua pesquisa tem pressupostos da
Historia Cultural, que teve como fontes utilizadas documentos oficiais, Atas, revistas, jornais
legislacdo e depoimentos, dentre outros. Além das entrevistas semiestruturadas com pessoas
pioneiras que atuaram na educacdo de cegos em Aracaju. A pesquisa tem as décadas de 1950,
1960 e 1970 do século XX, como marco temporal, pois € quando surgem a Escola de
Reabilitacdo dos Cegos de Aracaju, fundada pelo Bispo Dom Fernando Gomes e a Escola de
Cegos Lyons Club que funcionou no Centro de Reabilitacdo Ninota Garcia. De acordo com o0s
resultados foi possivel identificar nos discursos, mecanismos de segregacdo e exclusdo
fomentados por politicas assistencialistas e filantrdpicas.

Também temos a tese de Siems-Marcondes (2013), inspirada na perspectiva
historiografica, na historia social, tendo como locus de investigacdo o estado de Roraima,
buscando compreender os processos das primeiras iniciativas de implementacdo de servigos
de atendimento especializado na Educacdo Especial, que se estabelecem no interior dos
orgdos gestores de educacdo do estado de Roraima até 2002. Os dados evidenciaram trés
periodos de desenvolvimento da historicidade da educacéo especial, sendo: o inicio de 1970 a
1983, momento em que acontecem as primeiras iniciativas de constituicdo do campo da
educacéo de pessoas com deficiéncias; de 1984 a 1990, a institucionalizacdo dos servigos e 0s
fragmentos das deficiéncias por area; de 1991 a 2001, a exigéncia dos espacos especializados
gerando abalo na composicdo da identidade que por hora se identificavam como espaco
terapéutico, outra como espaco escolar.

A pesquisa de Bianch (2011) objetivou compreender e analisar, a partir de um vértice
historico, as praticas de assisténcia ao deficiente no municipio de Assis/SP, tracando

delimitacGes historicas. Os dados da pesquisa foram coletados junto aos profissionais e
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fundadores das instituices e com as pessoas que fizeram parte da histéria, sendo possivel
verificar que cada instituicdo tem distintas formas de atuacdo, de acordo com as
especialidades atendidas. Outro dado da pesquisa € a participacdo da psicologia e verificamos
que esta ciéncia contribuiu no desenvolvimento e ampliagdo do conhecimento sobre a
deficiéncia, principalmente nas questdes da incluséo da pessoa com deficiéncia nas diversas
esferas, por esta razdo, a psicologia deveria se envolver na preparacdo de politicas publicas
adequadas as necessidades das pessoas com deficiéncia.

Souza (2009), abordando em sua pesquisa a constituicdo da educacdo especial no
estado de Sergipe, imerge na conjuntura nacional e internacional do século XIX e inicio do
século XX, por meio das producbes dos intelectuais sergipanos das areas medica e juridica,
como jornais e relatorios de governo. O estudo traz pressupostos da historia cultural, da
historia da educacdo e da educagdo especial, fortalecendo este campo de conhecimento das
relacbes medico e juridico e sua influéncia nas apropriacfes e representacGes materializadas
socialmente, num periodo em que o aluno “anormal” era considerado sujeito que precisa ser
cuidado e educado.

Finalizando o Grupo 1, temos a pesquisa de Martins (2003), que traz como l6cus de
investigacdo o estado de Santa Catarina nos anos de 1950 a 1960. Apresentando 0 movimento
de institucionalizacdo da educacdo especial, com as primeiras iniciativas de sistematizacao e
organizacdo desta modalidade de ensino, que tiveram inicio no interior da esfera publica e que
devem ser entendidas como a busca pela insercdo dos portadores de necessidades especiais na
sociedade, além das caracteristicas, ideias e influéncia da primeira iniciativa privada de
educacdo especial. Os resultados revelam que o processo de democratizacdo do
desenvolvimento da esfera do direito e da politica governamental, evidenciava um carater
marcadamente assistencialista e que representou significativos avancos em relagdo ao
atendimento aos portadores de necessidades especiais, a0 mesmo tempo em que firmou a
segregacdo desses sujeitos em dadas instituicdes.

Essas pesquisas revelaram a importancia destas instituicbes para o processo de
constituicdo da educacdo especial dentro do contexto estadual, municipal e nacional,
possibilitando visualizar suas contribui¢Ges para o processo historico da educacao especial por
meio das praticas das instituicoes especializadas.

Dando prosseguimento, agora temos as producdes que compdem o Grupo 2- Historia
da Educacao Especial: foco nos intelectuais da educacdo especial, conforme ilustra o Quadro
2.
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Quadro 2 - Productes Académicas- Grupo 2- Historia da Educacao Especial: foco nos intelectuais da
educacdo especial (2011-2019).

Ano Titulo Producéo

2011 DOMINGOS, S. O conceito de excepcional na obra de Helena Antipoff: DM
Diagndsticos, intervencdes e suas relagdes com a educacao inclusiva.
RAFANTE, H.C. Helena Antipoff, as Sociedades Pestalozzi e a educagdo TD
especial no Brasil.

2014 BLANCO, L. Convocando outras vozes: a trajetoria de Maria Therezinha DM
Machado na Histéria da Educacdo Especial do Municipio do Rio de Janeiro.
BORGES, A.A.P. Entre tratar e educar os excepcionais: Helena Antipoff e a TD
psicologia social.

2019 CASSEMIRO, M.F.P. Formacédo de professores para educagdo especial de TD
Helena Antipoff e seus colaboradores na Fazenda do Rosério na década de
1960.
FRANCISCO, A.M.M. A avaliacdo diagnostica das dificuldades escolares D

(1929-1973): prelecdes de Helena Antipoff.
Fonte: Elaborado pela Autora (2022)

No Quadro 2, é possivel visualizar o quantitativo de seis pesquisas, sendo duas
dissertagdes :Domingos (2011); Blanco (2014;) e quatro teses: Rafante, (2011); Borges
(2014), Cassemiro (2018), Francisco (2018).

Na pesquisa de Blanco (2014) é apresentado o protagonismo da educacao especial do
Rio de Janeiro, por intermédio da trajetoria da professora Therezinha Machado, entre os anos
de 1961 até 1983. A escolha por este marco temporal teve como referéncia a criacdo da secédo
de educacdo especial da Secretaria de Educagcdo e Cultura do Governo do Estado da
Guanabara. O estudo trouxe a historia oral, com a intensdo de resgatar memorias de
professoras que participaram da implantacdo da educacdo especial, junto com a professora
Therezinha Machado no antigo estado, como fonte privilegiada para coleta de dados. O estudo
objetivou, por meio das memorias, legitimar vozes; compreender o periodo estudado; como
também problematizar aspectos da historia.

Rafante (2011) analisa a trajetoria de Helena Antipoff, visando compreender sua
participacdo no andamento da educacdo especial, bem como de instituicdes criadas por ela no
pais. A trajetoria da psicologa e pedagoga russa influencia os movimentos da Escola Nova e
da Higiene Mental na configuracdo das demandas pela educacdo especializada e, ainda, as
principais a¢des direcionadas aos “excepcionais” nas primeiras quatro décadas do século XX.

A pesquisa de Cassemiro (2019) traz a formacdo de professores para educacao
especial a partir da colaboracdo de Helena e seus colaboradores na Fazenda do Rosario, na
década de 1960, em que propiciavam as professoras, cursos de aperfeicoamento em Educacao
Emendativa no Instituto Superior de Educacdo Rural na década de 1960, com foco no 2°

Curso Intensivo de Educacdo Emendativa, realizado entre os dias 10 de janeiro e 10 de
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fevereiro de 1962. A expressdo “Educacdo Emendativa” foi amplamente utilizada nas
primeiras decadas dos anos de 1900, no Brasil, para designar a educagdo das pessoas com
deficiéncia.

Borges (2014) apresenta uma analise dos anos de 1932 e 1942, sobre a Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais. Focaliza-se na atuacdo de Helena Antipoff como psicéloga da
Sociedade, examinando as criangas e adolescentes indicados para tratamento especializado,
avaliando suas potencialidades através de instrumentos de medida psicolégica, propondo
préaticas de atuacdo com vistas a promover seu desenvolvimento. Analisam-se também os
processos de avaliacdo, tratamento e educacdo propostos por médicos e educadores, buscando
identificar como o espaco de atuacdo do psicologo foi construido na interface entre Medicina
e Pedagogia.

A pesquisa de Domingos (2011) traz uma andlise da participacdo de Helena Antipoff
na construcdo do sistema de ensino paralelo no Brasil: a educacdo especial. Aborda a
substituicdo dos termos “retardados” e “anormais” que eram considerados pejorativos, pelo
termo “excepcional”. O conceito de excepcional é apresentando numa perspectiva
sociocultural em psicologia e educacgdo, desenvolvendo ac¢des de diagnosticos e atendimento
escolar préximo a proposta de Vygotsky em sua obra defectologia. Também é apresentado o
conceito de inteligéncia civilizada, que ndo considerava que os testes indicavam a inteligéncia
inata, mas apenas o grau de contato do individuo como fenémeno cultural e simbdlico de seu
meio. Helena Antipoff € considerada a pioneira na educacéo excepcional no Brasil, inclusive
criando instituicBes até os anos de 1930, como a Sociedade Pestalozzi e a Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais - APAE.

As pesquisas do Grupo 2 possibilitaram evidenciar a influéncia dos intelectuais da
educacéo especial na forma de trabalho, que se destacam por meio de novas abordagens no
processo de institucionalizag@o nas escolas especializadas no Brasil.

Integrando o Grupo 3- Histdria da educacdo especial: foco nas instituicdes especiais

especificas, foram encontradas oito produc@es, conforme mostra 0 Quadro 3.



36

Quadro 3 - Producdes Académicas - Grupo 3- Histéria da Educacdo Especial: foco nas instituicGes
especiais especificas (2000-2019)

Ano Titulo Producéo

2000 SILVA. A. G. A educacéo profissional de pessoas com deficiéncia mental: TD
a histéria da relacdo educacéo especial/ trabalho na APAE-SP.

2012 SILVA, D.A. A Historia da educacao especial para especiais na APAE da DM
Machado/ MG: 1971 a 2003.

2013 FRAGA, L.M. A escola de Cegos na Historicidade da Educacéo DM
Maranhense.

2016 FRANCA, V. Escola Especial Santa Clara de Cataldo (1982-2000). DM

2017 BEZERRA, G.F. A federacdo nacional das APAE’s e seus periodos D
(1963-1913): estratégias, mensagens e representacdes dos apaenos em
(re)vistas.

2018 NASCIMENTO, E.G. A educagdo especial e instituicdo educacional DM
especializada: historia e politicas publicas.

2019 BATISTA, G.F. O centro nacional de educacdo especial e o atendimento TD
aos “excepcionais”: antecedentes, atores e agdes institucionais (1950-
1979).
COSTA, B.S.L. “Milagre do Efata”: discursos e praticas do catolicismo na DM

educacdo de surdos no Brasil (1950-1980).
Fonte: Elaborado pela Autora (2022)

O Quadro 3 é composto por cinco dissertacbes de mestrado : Batista (2019);
Nascimento (2018); Franca (2016); Fraga (2013); Silva (2012) e trés teses de doutorado:
Costa, (2019); Bezerra (2017; Silva (2000).

A pesquisa de Batista (2019) investiga a criacdo do Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP) e as acOes realizadas por este 6rgdo no periodo de 1973 a 1979. O
CENESP foi o primeiro setor instituido oficialmente para gerir uma politica nacional de
Educacdo Especial, para todas as categorias de ‘“‘excepcionalidade” e com foco na
escolarizagdo. Os resultados da pesquisa vislumbram implantagdo de uma politica de
atendimento educacional para os excepcionais, marcado pelo contexto econémico, politico e
educacional da época, por meio do CENESP.

Costa (2019) consistiu na analise sobre os discursos e as préaticas da Igreja Catdlica na
educacéo de surdos entre os anos de 1950 e 1980, bem como os sentidos e significados desses
discursos no processo educacional dos sujeitos. A pesquisa revela que a partir dos anos 30 do
século passado, no Brasil, foram perceptiveis as tentativas expressivas de escolarizacdo para
as pessoas com deficiéncia, por parte da Igreja. A organizacdo em associacgdes e a criagdo de
escolas junto a hospitais foram bem evidentes nas décadas seguintes. Diretrizes e principios
foram significativos no processo educacional de pessoas com surdez, estabelecendo assim,
relacbes simbidticas, produzindo discursos e praticas que guardaram, por assim dizer,

interesses e redes de poder que foram tecidos na constru¢do de enunciados que instituiram
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significados maltiplos na educacdo de surdos, e, como corolario, determinaram condicdes
historicas e sociais desses sujeitos.

A dissertacdo de Nascimento (2018) aborda o histérico de uma instituicdo
especializada no municipio do Mato Grosso do Sul. O estudo trouxe dados que revelaram a
segregacdo e assistencialismo, por meio das politicas publicas articuladas da educacdo, o
surgimento das instituicdes especializadas como a APAE do municipio de Naviraz/MT.

Em seguida encontramos Bezerra (2017), abordando o impresso Mensagem da APAE,
entre 1963 a 1973. Este foi criado e editado, desde janeiro de 1963, pela Federacdo Nacional
das APAE’s (Fenapaes). A edicdo dos impressos foi, sobretudo, uma préatica pela qual os
apaeanos (re)elaboraram as tensGes que compunham o campo excepcionalidade, no Brasil, na
conjuntura abordada, empreendendo, conforme seus anseios e propdsitos, uma racionalizacdo
estratégica e (e)legivel de tal problematica, com base na qual delimitaram seus espacos de
poder e saber. Desse modo, impactaram na educacdo especializada dos excepcionais e nos
debates politicos sobre o tema, forjando um determinado modo de se conceber e ler a
excepcionalidade em nosso pais, qual seja, aquele vinculo, sobretudo, a filantropia, a
terapéutica e a benevoléncia crista.

Encontramos ainda o estudo de Franca (2016) que traz como lécus a Escola Santa
Clara do Cataldo, pioneira na oferta de ensino para portadores com necessidades especiais, no
interior de Goias, no periodo de 1982 a 2000. O pioneirismo da instituicdo evidenciou a
concepgdo de organizacgdo e estruturagdo em politicas educacionais quanto ao atendimento e
as demandas da educacéo especial, com a proposta do ensino especializado ofertado na época
com acdes multidisciplinares (pedagogicas, psicologicas, medicas e sociais) que demarcaram
as singularidades da organizacdo e da abrangéncia do processo de criacdo da escola e seu
formato institucional e as caracteristicas do atendimento multidisciplinar como projeto
educacional diferenciado para educacao especial.

A pesquisa de Fraga (2013) investiga a Escola de Cegos do Maranhdo (ESCEMA),
indagando o contexto socio-historico-educacional de implantacdo, do processo de
escolarizacdo ofertado aos alunos cegos, revelando o pouco comprometimento do governo
com a ESCEMA.

Silva (2012) realiza um estudo considerando a Historia da Educacdo para Criancas
Especiais, verificando fatos que aconteceram no Brasil e na APAE (Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais) da cidade de Machado/MG, nos anos de 1971 a 2003. A pesquisa
apresenta dados acerca da trajetoria da educacéo brasileira e as politicas publicas da educagéo

especial relativas as vertentes pedagdgicas que influenciaram no atendimento oferecido a



38

pessoa com deficiéncia e a discussao acerca de ortopedia. Como também a reconstituicdo da
historia da APAE no Brasil e em Minas Gerais, apresenta uma analise sobre a fundacéo da
Associacdo, em Machado, por um grupo de pessoas da sociedade machadense, sobre a criagcdo
do seu estatuto e sobre as solugfes encontradas para se manter durante 0s anos pesquisados.

A tese de Silva (2000) faz uma abordagem a educagdo do deficiente intelectual,
trazendo a questdo da educacdo profissional, que foi ofertada pela APAE-SP entre os periodos
de 1961 a 1999. O estudo traz fundamentos basicos da historia da educacdo, da educacdo
especial e da prépria formagdo econémica do Brasil, com a intengdo de compreender como se
constitui a proposta tedrico-pratica do ensino profissionalizante voltado para pessoas com
deficiéncia intelectual. A APAE-SP oferta na area educacional o Centro de Orientacdo
Profissional Helena Antipoff- COHA, que € responsavel por desenvolver a profissionalizacdo
do deficiente mental na Instituicdo, respondendo as necessidades de formagdo da pessoa com
deficiéncia mental diante de uma realidade social cada vez mais complexa, para inseri-la no
mercado de trabalho. O COHA desenvolve em trés etapas o processo de orientacdo e
formagéo: Orientacdo para o trabalho, Qualificacdo para o trabalho e a Colocagéo no trabalho.
No entanto, a fase de colocagdo no trabalho ndo é de responsabilidade da Instituicdo, pois essa
etapa de insercdo da pessoa com deficiéncia mental como trabalhador atuante, é
responsabilidade da familia e do préprio deficiente.

A triagem destas obras permitiu visualizar como o campo da educacgéo especial vem
buscando, na histéria da educacdo, elementos que possibilitem pensar a sua trajetoria em
conjunto com os vestigios histéricos dos discursos politico-sociais e educacionais, que vao
originar a da cultura escolar, sendo reproduzido em toda sociedade. Ao revistar os momentos
historicos da educagdo especial, nota-se que as mudancas educacionais estdo saturadas de
ideologias na construcdo de uma sociedade que mantém as diferencas sociais, persistindo na
manutencdo dos privilégios de determinados grupos abastados.

1.3 A educacéo especial no Para como objeto de estudo

Dentre as pesquisas que foram selecionadas no processo de pesquisa exploratéria,
encontrei cinco estudos que abordam a histéria da educacdao especial no estado do Parg,
fazendo parte do Grupo 4- Histdria da Educacdo Especial: foco na educacéo especial no Par3,

sendo quatro teses de doutorado e uma dissertacdo, como ilustra o Quadro 4.
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Quadro 4 - Producbtes Académicas - Grupo 4- Histéria da Educagéo Especial: foco na educacao especial
no Parda (2010-2023)

Ano Titulo Produgéo

2010 BENTES, J.A.O. Formas do trabalho docente em duas escolas especiais de TD
surdos: estudos histdricos e representacdes sociais.

2018 NASCIMENTO, C.B.F. Histéria da Fundagdo Pestalozzi do Pard (1953- TD
1973): Os discursos politico-sociais e educacionais na assisténcia a crianca
excepcional.

2019 FARIAS, R.R.S. Itinerérios da Institucionalizacdo da Educacdo Especial TD
no Estado do Para

2022 NETTO PADOVANNI. E. DIALOGO DE SURDOS: estigmas, oralismo, TD
Lingua de Sinais e escolarizacéo de surdos em Belém (1960 - 2019).

2023 OLIVEIRA, H.C.O. O curriculo prescrito para o Instituto José DM

Alvares de Azevedo no periodo da institucionalizacdo da educagio da
pessoa cega no Para.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

A pesquisa de Bentes (2010) apresenta um conjunto de representacfes sociais da
forma de trabalho docente de duas escolas especiais de alunos de surdos - Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos (INES/RJ) e Unidade de Educacao Especializada Professor Astério de
Campos. Esse estudo nos proporcionou conhecer um pouco da trajetdria da instituicdo, bem
como seu trabalho pedagdgico junto aos alunos e identificou os discursos capacitistas e
normalizadores, mas também as constantes afirmacgdes e acdes que no trabalho docente véo
ser caracterizados de disnormalizadores. Esta pesquisa traz informacGes sobre a histéria da
educacdo especial no estado do Para, nos possibilitando visualizar alguns marcos historicos.

J& o0 estudo de Nascimento (2018) aborda a histdria da Fundacdo Pestalozzi entre os
anos de 1953 a 1975, na intengdo de conhecer a historia da instituigdo, apresentando por meio
de vestigios historicos, os discursos politico-sociais e educacionais acerca da infancia da
crianca excepcional institucionalizada. Com os resultados da pesquisa foi possivel visualizar a
infancia da crianca com deficiéncia intelectual, ocultada da histdria e bem como por debater a
histéria de uma instituicdo significativa para a Educacdo Especial no Pard: a Fundacdo
Pestalozzi.

A pesquisa de Farias (2019) nos traz informacdes sobre a histéria da educacéo especial
do Pard, através da historia oral por meio da experiéncia de professoras que atuaram na
educacao especial entre as décadas de 1950 a 1990. Essa pesquisa tem grande relevancia para
a histdria da educacéo, podendo até ser considerada a primeira pesquisa sobre a historia da
educacdo especial do Para, traz evidéncias sobre as primeiras brechas da escolarizacdo de

pessoas com deficiéncia no estado do Pard, além de um guia de fontes referente a educacéo
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paraense de 1950 até 2019, que nos possibilitou visualizar, alguns marcos importantes para a
educacéo especial no Para.

A pesquisa de Netto Padovanni (2022) nos trouxe a analise de vivéncias de pessoas
surdas na capital do estado do Para. Tais vivéncias tiveram o foco no que diz respeito
fundamentalmente as préaticas de oralizacdo de surdos, a partir de terapias implementadas em
ambientes escolares, que objetivavam estimula-los a desenvolver a fala, a leitura orofacial
(leitura labial) e os resquicios auditivos, com a intencdo de que pudessem identificar
determinados sons e, assim, integrados a sociedade majoritaria ouvinte. Este estudo
possibilitou ter uma visdo sobre as préaticas desenvolvidas na educacdo de surdos no Parg,
como também trouxe nome de pessoas surdas que viveram essas praticas na década de 1960,
0 que possibilitou a ter contatos com outros sujeitos que participaram desta pesquisa, como
também saber dos documentos existentes na Instituicdo Astério de Campos, a primeira escola
de cegos, que teve seu inicio na década de 1960.

E por fim a pesquisa de Oliveira (2023) que tem como objeto “O curriculo prescrito
para o Instituto José Alvares de Azevedo no periodo da institucionalizacio da educagfo da
pessoa cega no Pard”. Os dados revelaram que o curriculo prescrito para a educacdo da pessoa
cega quando da criagdo do Instituto José Alvares de Azevedo no Para, se configurou pelos
cursos de Ensino Primario; Ensino do Sistema Braile e Habilitacao; e o Ensino de Musica. No
periodo em que a escola seguia uma linha segregadora apresentava principios normalizadores,
no qual os alunos precisariam se adaptar, e diminuir o maximo possivel suas diferencas, para
entdo poderem ser aproveitados nos espagos sociais e de trabalho.

A leitura destas producgdes trouxe subsidios para esta pesquisa, possibilitando
visualizar a¢des que aconteceram em prol da educacdo da pessoa com deficiéncia ao longo
dos anos de 1950 a 2019. Como também possibilitou perceber, através das producdes que
estdo presentes no Quadro 4, que nenhuma delas abordou a institucionalizacdo da educagéo
especial no Para, numa perspectiva historica, abordando questdes como: o curriculo e as
configuraces pedagogicas existentes na época, motivo esse que se direcionou essa tese a
investigar “A Institucionalizacao da educagdo especial no Para, na década de 1950”.

Ap0s o exame de qualificacdo, que aconteceu em 05 de outubro de 2023, retornou-se a
coleta de dados, o que resultou em algumas mudancas em virtude das fontes encontradas,
levando a redefinicdo do objeto desta pesquisa e consequentemente as questbes de
investigacdes e dos objetivos. Diante do conjunto de informagGes que as fontes encontradas
estavam apresentando, surgiu a necessidade de investigar a escolarizacdo de alunos com

deficiéncia no Para, quanto a sua organizacao pedagogica e politica, o curriculo prescrito e as
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configuracBes pedagogicas que foram adotadas pelas instituicbes que promoveram a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia. Também foi possivel através das fontes coletadas,
visualizar que nas décadas de 1950 e 1960, no estado do Para surgem as primeiras instituicdes
escolares voltadas para educagdo da pessoa com deficiéncia: no caso para alunos cegos,
excepcionais, surdos e as classes especiais, motivo esse que tornou essas décadas como marco
temporal dessa pesquisa, direcionando o0 objeto dessa pesquisa para “A escolariza¢io de
alunos com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960 no Para”.

1.4 O Problema de pesquisa

Pesquisas pertinentes a histéria da educacdo tém se multiplicado no Brasil
principalmente a partir das décadas de 1980 e 1990 (Goncalves Neto e Carvalho, 2020), isto
ocorreu em virtude de investigacdes que vem buscando compreender o contexto histérico
educacional relacionado a temas como: politicas publicas, a formagdo dos representantes, a
relagcdo entre trabalho e educacgdo, do disciplinamento social, a formacdo dos sistemas de
ensino, instituicdes escolares/ educativas, cultura escolar, responsabilidade social para a
educacdo, formacdo e organizacdo dos professores. O que tem levado a historia e
historiografia da educacdo a fendmenos interessantes como a insercdo crescente de
historiadores de formacdo com producGes histérico-educacionais em diferentes linhas da
historia.

A escola é lugar cheio de histdrias e intencdes, com sujeitos, contextos, tempos e
espacos diferenciados, que ganha contorno e modos de operar, de sistematizar, de transformar
e de fazer acontecer o ensinar e aprender e tem se tornado um espaco de estudo privilegiado
na area da educacdo e, especialmente, da historia da educacéo, tornando-se tema recorrente de
pesquisas em nivel de dissertacbes e teses, que estd associado a uma renovagdo
epistemoldgica aos discursos dos historiadores.

A histéria da educacdo possibilita pontuar mudancas historicas desdobradas pelas
instituicGes escolares a partir das relacGes sociais, politicas e até culturais. De acordo com
Varela e Alverez-Uria (1992, p.2) “a escola ndo ¢ algo natural, ¢ uma instituicdo social de
aparicdo recente ligada a pratica familiar, modos de educacdo e, consequentemente, a classes
sociais” € ha uma diferenca entre as instituicdes escolares modernas e as da antiguidade
classica (Grécia e Roma) do ponto de vista das praticas, dos métodos, das politicas, dos
agentes, em uma visao geral e das formas em conjunto enquanto instituicdo escolar (Barbosa,
Rodrigues, 2023).

O processo de escolarizacdo formal no que viria a ser o territorio brasileiro, de acordo

com Faria Filho e Vidal (2008) teve inicio em 1549, com a chegada dos padres Jesuitas, com
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a missdo de salvar almas para a igreja e de aumentar os dominios do reino portugués. A
ordem missionaria e evangelizadora Companhia de Jesus, catequisava e convertia 0s
indigenas ao catolicismo, o que incluia, algumas vezes, o ensino da leitura e da escrita. Os
colonizadores ndo reconheciam o valor da cultura indigena, obrigando esses povos a se
submeterem as regras sociais e culturais anunciadas pelos invasores. Contudo, ndo demorou
muito para 0s jesuitas notarem que as criangas ndo aceitavam facilmente a aculturacéo
proposta a ferro e fogo. Com essa tomada de consciéncia os membros da Companhia de Jesus,
acabaram levando as a¢Ges em prol da educacdo para a elite branca colonizadora, junto as
criangas e jovens, filhos dos colonizadores portugueses. Tal conducédo, no entanto, ndo deve
levar a entender que, 0s jesuitas ndo se importavam mais com povos indigenas.

Ainda de acordo com Faria Filho e Vidal (2008), a grande acdo de escolarizacdo da
Companhia de Jesus no periodo colonial foi centrada pelos colégios de ensino secundario,
estritamente ao método e programa de ensino determinado pelo Ratio Studiorum, um colégio
jesuitico modelar que deveria oferecer aulas de gramatica latina, humanidades, retorica e
filosofia, em uma gradacdo de estudos que, se cumprida integralmente, ao fim de 8 ou 9 anos
levaria a formacdo do letrado. Os jesuitas foram expulsos de Portugal e de suas colbnias, entre
elas do Brasil, em 1759, por Sebastido Carvalho e Melo, o Marques de Pombal, com a
justificativa das dificuldades financeiras vividas pelo Império lusitano e pela suposta
responsabilidade da Companhia pelo atraso cultural portugués, pela primeira vez a educagéo
escolar passou a ser organizada diretamente pelo Estado.

Nas palavras de Farias Filho (2022), com a saida dos Jesuitas, algumas reformas
educacionais foram atribuidas pelo Marqués de Pombal em Portugal e nas col6nias, sendo o
ensino dividido em estudos maiores e menores. Os estudos maiores abordavam o ensino nas
universidades e os estudos menores, constituiam as aulas régias avulsas secundarias de
gramaticas latina, grega e hebraico, de retdrica e de filosofia, e pelas aulas régias de primeiras
letras, onde se aprendiam os saberes elementares do ler, escrever (ortografia e gramatica),
contar (aritmética aplicada ao estudo de moedas, pesos, medidas e fragGes), a doutrina crista e
a histdria da patria, além das normas de civilidade. No Brasil os estudos menores foram os
unicos que implementaram, e perdurou até bem avangado do seculo XIX.

Faria Filho e Vidal (2008) destacam que as aulas régias eram autorizadas pelo Estado
portugués e, em geral, funcionavam na casa de professores promovidos por concurso publico,
onde visavam frequentar somente os meninos. A legislacdo vigente do periodo, fazia mencéo
a escola de meninas em povoacao indigenas, se referindo a escolas publicas de primeiras

letras, que tinha por objetivo de ensinar, civilizar e combater o uso do tupi como idioma, visto
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que nesta escola aprendia-se a doutrina cristd, ler, escrever, fiar, fazer renda, costurar e 0s
demais oficios denominados proprios do sexo feminino. Até 1772 no Brasil, existiam 44 aulas
régias, sendo 17 de primeiras letras, 15 de gramatica latina, 6 de retorica, 3 de gramatica
grega e 3 de filosofia.

Farias Filho (2022) declara que, inspirada nas ideias iluministas, intelectuais e
politicos brasileiros nos anos anteriores e posteriores a independéncia, surge a necessidade de
criar-se e realizar um projeto civilizatorio junto as camadas da populacdo brasileira,
consideradas mais pobres, desprovidas de bens atribuidos, ditos civilizados, da elite
dominante. O projeto objetivava a instrugéo escolar, levando a escola a lugares mais distantes
com mensagens de boas novas do novo império que se inaugurava € a0 mesmo tempo
reforcava a necessidade de formacao de quadros de dirigentes que se identificassem com as
novas ideias.

Segundo Gouvéa e Jinzenzi (2006) o debate em torno da institucionalizagdo da escola
foi marcado pela precariedade, tomando a centralidade nas discussdes politicas e nas
formulacBes de estratégias de formacdo da populacdo, aos moldes europeus. Momentos de
intensos debates acerca da necessidade de difundir as luzes as camadas inferiores da
sociedade, por meio das ideias iluministas, em que acreditavam que por meio da instrucédo
poderiam civilizar a populacdo, possibilitando a sua submisséo as leis e a almejar a ordem,
contribuindo para o fortalecimento do Estado Imperial, registrando assim o esforgos em
organizar a instrucdo publica, voltada principalmente para essas camadas da populacdo, que
eram de grande contingente populacional, marcado pela pobreza e considerado uma ameaca a
tranquilidade publica, sendo-lhe atribuida a responsabilidade sobre a criminalidade e
instabilidade do governo.

Sob o ponto de vista de Faria Filho e Vidal (2008), partiu da compreensdo sobre
terreno educacional, que os mais pobres, faltavam os tragos da civilizacéo, assim deste modo
faz se necessario aos povos indigenas e africanos, os pobres, mesmo o0s brancos, passar pela
escola para adquirir os rudimentos da cultura e civilizagdo ocidental. Neste sentido, civilizar
era, portando a palavra de ordem, entendida como pratica que deveria ser proporcionada a
populacdo inculta aos habitos, costumes, préaticas, sensibilidades e crencas da elite branca
marcada pela presenca europeia, que a escola deveria desenvolver.

Foi neste contexto, no Brasil, que pela primeira vez houve a necessidade de ter uma
“educacdo dos educadores”, ou seja, uma formacdo especifica para os professores,
reconhecendo a condi¢édo precaria formativa desses profissionais, criando escolas normais em

quase todas as provincias do Império, para receber instrucdo (Gondra, 2018).
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Nota-se que a escola, € resultado de uma construcdo histérica e social, com seus
fundamentos, suas bases, normas e gestdo administrativa e legislativa, que foi constituida com
base em interesse, ndo surge por acaso. Segundo Varela e Alvarez-Uria (1992, p.1) a escola é
uma instituicdo recente, situada no periodo moderno, e tem seu aparecimento para massas
populares a partir da:

1-definicdo de um estatuto da infancia; 2-a emergéncia de um espago a
educacdo das criangas; 3-0 aparecimento de um corpo de especialista da
infancia dotados de tecnologias especificas e de "elaborados" codigos tedricos.

4. a destruicdo de outros modos de educacdo. 5. a institucionalizagdo
propriamente dita da escola: a imposicdo da obrigatoriedade escolar decretada

pelos poderes publicos e sancionada pelas leis.

A compreensdo da infancia e da necessidade de ofertar uma educacdo letrada com
objetivo de construcdo de uma sociedade e controle social pelo estado e as agOes
governamentais do estado moderno, com a criacdo do estatuto da infancia faz o estado
interferir junto a familia, na obrigatoriedade de encaminhar os filhos para as instituicdes
novas na sociedade, que possam ser chamadas de instituicGes escolares.

Contudo antes de abordar o conceito de instituicdo escolar, vou tratar sobre conceito
de instituicdo social, no qual inclui interesse voltado a educacdo e a escola. A palavra
instituicdo refere-se a instituir algo que é considerado basico e ininterrupto de uma
organizacdo social. Ndo se referem a entidades episodicas ou de carater secundario ou
suplementar, mas aquelas que realmente asseguram os elementos centrais, os pilares de uma
sociedade. Neste sentido, pode-se afirmar que as instituigdes se difundem pelas diferentes
areas que compdem a organizacgdo social, como politica, economia, cultura, satde €, no nosso
caso, educacéo.

Conforme Goncalves Neto e Carvalho (2020 p. 4 apud Peter Berger ,1981), as
instituicOes sociais seriam entidades que se cruzam e entrecruzam no interior de uma
sociedade construindo, consolidando, transformando as relacGes que se estabelecem nesse
ambiente e, consequentemente, transparecendo as teias de conflitos e de interacdes que as
preenchem. Consistem em progredir para além de uma concepcdo generalizada com um
padrdo de controle ou de organizacdo que abranja pessoas, uma entidade que ocupe um
espaco importante na vida das sociedades, sendo fundamental para a formacdo e insercdo
sociais do individuo e deve ser analisada a partir de suas caracteristicas: exterioridade,
objetividade, coercitividade, autoridade moral e historicidade. Sendo assim, uma instituicao
numa analise socioldgica, evidencia como caracteristica, para além dos individuos, sua

existéncia propria, objetiva e autoridade moral as quais devemos nos submeter, por conta dos
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interesses maiores da coletividade. Outra caracteristica também que é evidenciada esta
relacionada com a qualidade da historicidade, ndo sdo apenas fatos, mas fatos historicos que
tem uma historia.

A partir desses aspectos pode-se pensar nas instituicdes escolares, como instituicdes
que tém histdrias e esséncia que transcendem os individuos e desenvolvendo na construcao de
suas identidades concepcdes, experiéncias, sonhos, decep¢des conflitos, comemoracdes, ou
seja, relacdes sociais envolvendo pessoas do passado e que se projetam sobre o presente —
muitas vezes também sobre o futuro. E sdo esses demarcadores que motivam a investigar/
estudar as instituicdes escolares quanto a sua trajetoria, origem, as pessoas, as ideias, as
celebrages, os enfrentamentos, a cultura, enfim, que se desenvolveram nessas entidades ao
longo do tempo, bem com como suas interacdes com o0 universo que as cerca — 0 mundo em
gue vivemos — no passado e no presente.

As instituices educativas®, conforme Magalhdes (2004), sd0 organismos Vivos que
integram uma politica normativa, numa estrutura educativa de dimensdo nacional e
internacional, sendo um fator de conflitos entre campos de liberdade, criatividade, sentido
critico e autonomizagcdo dos autores, normativismo burocratico e politico-ideoldgico
estruturante. As instituicdes educativas transmitem uma cultura (a cultura escolar) e néo
deixam de produzir cultura, cuja especificidade Ihe confere uma identidade historica.

Ainda de acordo com Magalhdes (2004, p.138-139) a estruturagdo das instituicdes
escolares parte de trés movimentos fundamentais: “materialidade, representacdo e
apropriagdo”. A materializacdo, que “inclui as condi¢des materiais, espagos, tempos, meios
didaticos e pedagogicos, programas, estruturas”. A representacdo “engloba 0s aspectos
relativos as memdrias, & bibliografia, aos arquivos, projetos de agdo, curriculo, estatutos,
agentes”. E a apropriacdo que se refere a “aprendizagem, ao modelo pedagdgico, ao ideério, a
identidade dos sujeitos e da institui¢ao, aos destinos de vida”.

A criacdo de uma instituicdo escolar, de acordo com Castanho (2021), € um processo
social que acontece no tempo e no espaco de uma sociedade, ndo de forma experimental, mas
relacionada a uma intencionalidade, a necessidade humana, visto que € uma unidade ou
estabelecimento educativo, que ocupa um lugar social dotado de uma missdo, mantida por

materiais e recursos humanos delimitados, normatizado externamente e internamente,

*Nesta pesquisa serd considerada instituicdo escolar e instituicdo educativa como sinénimos, ainda que
instituicdo educativa, seja um termo mais amplo e ndo abrange somente a escola, mas também outras instituicbes
gue se constituem no processo de transmissdo de cultura, compreende que a “histdria de uma instituicdo
educativa traduz-se na construcdo de uma identidade cultural e educacional, que resulta da articulagcdo do
itinerario histérico como modelo educacional” (Magalhaes, 2004, p.147).
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sustentada por valores, ideias e comportamentos que no seu conjunto, constituem a cultura
escolar, no caso, a cultura da escola.

As instituicdes escolares, segundo Saviani (2021), sdo criadas para satisfazer
determinada necessidade humana, o que néo significa qualquer necessidade, pois ndo implica
que toda necessidade humana exija a criacdo de uma instituicdo. Neste sentido as instituicdes
escolares sdo criadas como necessidade secundaria do homem, visto que ele tem uma
necessidade originaria/primaria, de que seria a educacdo escolar/escolarizacdo, que dara
origem as instituicdes escolares.

No gue tange a escolarizacdo, Gondra e Schueler (2008) destacam que o processo de
escolarizacdo na sociedade brasileira pode ser observado por meio de diversos mecanismos
articulados, tais como: a) legislacdo escolar e politica educacional; b) a constituicdo de um
amparo técnico e burocratico de inspe¢do e controle dos servigos de instrucdo para empregar,
criar rede de poder e saber desenvolver uma economia politica da educacdo; c) a producao de
dados estatisticos para conhecer e produzir representagdes sobre o proprio estado e sua
populagéo, elementos fundamentais para governamentalidade moderna.

Gondra (2018) destaca que o projeto voltado a escolarizacdo esta atrelado a moralizar,
disciplinar, higienizar e civilizar o povo em muitos momentos no Brasil e no exterior,
estabelecendo a instrucéo e a escola como formula que condensa esses ambiciosos objetivos,
por meio de projetos localizados na imprensa, nos manuais escolares, nas literaturas, teses e
nas legislagdes, proliferacdo que se constitui um padrdo de formacao do povo, sintonizado aos
modelos (auto)representados como polidos e modernos de sociedade.

De acordo com Faria Filho (2002) o termo escolarizacdo traz consigo duplo sentido:
primeiro, designar o estabelecimento de processo e politicas relativas a “organiza¢gdo” de uma
rede, ou redes, de instituicGes, mais ou menos formais, responsaveis seja pelo ensino
elementar da leitura, da escrita, do calculo e, na maioria das vezes, da moral e da religido, seja
pelo atendimento em niveis posteriores e mais aprofundados, os quais envolvem estatisticas
escolares, os modelos de escolarizacdo, as relacfes entre as instituicdes e os métodos e entre 0
processo de escolarizacdo e a industria editorial; o segundo sentido € o processo de
escolarizacdo pautado na producdo de referéncias sociais tendo a escola, ou outra forma
escolar de socializar e transmitir conhecimento, como eixo articulador de seus sentidos e
significados. Neste caso, volta-se a atencdo aos resultados sociais, culturais e politicos da
escolarizacdo, abrangendo questdes pertinentes ao alfabetismo, ao reconhecimento ou ndo de
competéncias culturais e politicas dos diversos sujeitos sociais e a emergia da profissdo

docente no Brasil.
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Nota-se que tanto as instituicdes escolares como a escolarizagdo nao surgem no
contexto historico educacional sem estar ligada a uma intencionalidade, porque ndo dizer a
um projeto ideoldgico que vem atender as necessidades de um grupo que se encontra no poder
e busca manter seus privilégios, ofertando algumas ‘“vantagens”, ou seja, direitos das
populacGes menos favorecidas como forma de controle sobre esse publico.

No que concerne ao percurso historico da escolarizacdo da educacdo da pessoa com
deficiéncia no Brasil, sua trajetoria € demarcada por varias nuances carregadas de ideologias
que vé@o demarcando sua configuragdo ao longo do tempo, em que estdo presentes instituicoes
escolares voltadas para a necessidade de escolarizacdo de pessoas com deficiéncias que se
encontravam misturadas a populacdo dos hospitais psiquiatricos, sem distingdo de patologia
ou de idade, as quais vdo ser denominadas nesta tese de instituicGes escolares de educacao
especial, visto que sdo caracterizadas por: presenca de ideias educativas, compreensdo do
papel desempenhado pelos intelectuais e/ou grupos/ tendéncias pedagdgicas presentes no
recorte histérico definido pelo pesquisador, de acordo com seu referencial tedrico-
metodoldgico, possibilitando identificar as relacfes existentes entre os projetos politicos e 0s
discursos educativos, explicitados no ambito da historia da educagéo.

As instituicdes escolares de educacdo especial se fazem presente na trajetoria da
educacdo especial desde sua génese, tomando as mais distintas configuracGes pedagdgicas.
Embora seja bastante criticada, a primeira abordagem que esteve presente nestes espagos foi a
partir do modelo médico ou clinico, faz se necessario resgatar que foram os médicos que
tiveram o primeiro interesse pelo processo de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia.
Neste contexto a educacdo escolar ainda era prioridade, os trabalhos desenvolvidos nestes
espacos eram organizados “em um conjunto de terapias individualizadas, coordenadas pela
medicina, fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia, terapia ocupacional entre
outras” (Glat e Blanco, 2013).

Pode-se afirmar com base em Baptista (2019) que as primeiras iniciativas em torno da
escolarizacdo da educagdo da pessoa com deficiéncia, ocorreu ao longo da segunda metade do
século XX, através de diversas iniciativas politicas em variados niveis de gestdo publica e
ampliacdo do debate académico.

As experiéncias na Europa e nos Estados Unidos da América do Norte, no século XIX,
segundo Mazzota (2011), inspiraram a organiza¢do dos servigos para atendimento a cegos,
surdos, deficientes mentais por intermédio de inciativas oficiais e particulares isolados,
refletindo o interesse de alguns educadores pelo atendimento educacional desses sujeitos no

Brasil.
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De acordo com Bueno (1993) o primeiro marco € a criacdo das instituicdes escolares
de educacdo especial dirigidas as pessoas com deficiéncias auditiva e visual, no século XIX. E
necessario ressaltar que existiram momentos em que a pessoa com deficiéncia era chamada de
anormal, em virtude ao pré-conceito em torno da lesdo, que era vista de forma negativa, sendo
considerada sindbnimo de incapacidade, relacionado a condi¢&o de invalidez, o que reforcava a
omissdo completa da sociedade e do governo para com estes sujeitos em relacdo a
organizacdo de servigos para atender suas necessidades individuais, prevalecendo o siléncio e
0 descaso para com estes sujeitos, ficando sobre a responsabilidade das inciativas de uma
pedagogia clinica.

Nas décadas de 1920 e 1930, a escola primaria comec¢a um processo de popularizagdo
e expansao do ensino primario, caracterizando uma politica de educacgédo popular, o que tornou
0 ensino primario obrigatério. No estado do Para, foi publicado pelas Offinas Graphicas do
Instituto D. Macedo Costa em 1931, o Decreto n°® 235 de 26/03/1931, trazendo a
reorganizacdo do ensino primario, para melhor corresponder aos interesses da nova republica,
considerando a necessidade de orientar com novos métodos e processo pedagdgico,
representando uma mudanga na estrutura e funcionamento do sistema de ensino primario na
regido, abordando os aspectos como curriculo, metodologias de ensino, organizacdo das
escolas, qualificacdo dos professores, diretrizes pedagogicas e administrativas, entre outros.

Segundo o Art.1° do Decreto n® 235 de 26/03/1931, o ensino primario das letras, no
estado do Pard era publico e particular. Sendo o publico obrigatério, gratuito e leigo,
professado nas escolas oficiais, compreendido como: O infantil, ministrado nos cursos de
Jardim de Infancia, as criancas de 4 a 6 anos de idade. Primario, distribuido em cinco anos.
O prético popular, ministrado em curso de trés anos, nas escolas noturnas da capital e das
sedes das prefeituras municipais e territérios do interior. O Especial, para débeis organicos e
retardados pedagdgicos, ministrado em um dos grupos escolares da capital, enquanto nédo
fosse possivel ao governo instala-los em prédios proprios apropriados.

De acordo com Farias (2019), a nova republica teve o interesse democréatico e buscava
formar uma identidade coletiva, na qual ndo caberia a escola primaria somente para instruir
seus alunos, mas também os civilizar, contudo o governo reconhecia os desafios de realizar
com sucesso as expectativas do novo modelo educacional, em virtude da dificuldade
econbmica pela qual atravessava, principalmente depois da quebra do comércio da borracha.
Além da falta de formacdo dos professores, que em muitos casos eram leigos e tinham como
tarefa modernizar a escola em uma sociedade com um quadro significativo de pessoas que

nao sabiam ler e escrever.
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Segundo Coelho (2008), com a finalidade de garantir o direcionamento no
desenvolvimento das novas praticas pedagogicas voltadas para a reforma do ensino primario,
0 governo paraense solicitou a capital federal, naguele momento a cidade do Rio de Janeiro,
uma orientadora educacional que chegou ao estado do Para em 1934 - A professora Ofélia
Boisson Levi Cardoso, que estava no comando do Servi¢co de Ortofrenia e Psicologia na
cidade do Rio de Janeiro, atuando com o modelo de homogeneizacdo das classes, 0
ajustamento disciplinar e o aparelhamento do espaco escolar, substanciados em
conhecimentos doutrinarios e cientificos que garantissem ao estado o controle regular da
administracao do ensino.

Farias (2019) ressalta que a intengdo com a chegada dessa orientadora era fortalecer e
legitimar a implantacdo do Servico de Orientacdo de Ensino (SOE), no estado do Para, que
tinha como objetivo avaliar as tarefas dos professores. Esse servigo tinha por finalidade,
também, os resultados dos testes de maturidade que eram aplicados nos alunos, objetivando
assim organizar turmas por meio do nivel de aprendizagem; direcionando as provas que
ocorriam trimestralmente, as avaliagdes do final do ano, bem como revisava os testes. Com 0s
resultados, o SOE avaliava o trabalho dos professores da capital e pelo controle das provas
seria possivel o professor ter o conhecimento da aprendizagem do aluno e do nivel da classe,
além de uma visdo dos pontos fracos e mal compreendidos pelos alunos das diferentes
disciplinas do curriculo escolar, dessa mesma forma que possibilitava uma compreensdo
acerca do grau de aprendizagem dos alunos. Satisfazendo assim, ao projeto republicano do
Estado Novo, que tinha a educacdo como alavanca para a modernidade, entre o final da
década de 1930 e os anos iniciais da década de 1940.

Coelho (2008) aponta que ocorreu uma série de melhorias socioeducacionais para a
populacdo paraense, como por exemplo, uma expansdo do numero de vagas no ensino
publico, a construcdo de grupos escolares na capital (no centro e nos bairros periféricos da
cidade de Belém) e a implantacdo do curso normal rural em alguns municipios do interior do
Pard. Mesmo com todos esses expressivos acréscimos, havia uma consideravel fragilidade na
estrutura administrativa educacional, advinda, em grande parte, da caréncia de profissionais
qualificados e da falta de investimentos suficientes no setor educacional, que garantisse uma
maior fiscalizacdo do ensino, sem contar a intervencao de politicos nas decisdes educacionais,
entrelacadas a seus compromissos pessoais e as suas manobras politicas.

A reforma do ensino primario paraense acarretou também orientacdes para a educacao
da pessoa com deficiéncia. O Decreto n° 235 de 26/03/1931 trouxe a orientagdo de que o

ensino especial deveria ser ministrado “em grupos escolares da capital, enquanto ndo for
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possivel ao governo estabelecer um prédio apropriado, onde as classes deveriam ser antes de
tudo, centros de artes, alegria e conforto, ofertando a educacdo e terapéutica que tinha um
papel relevante e a atuacdo do inspetor médico escolar defendendo a satde do anormal”, mas
também encaminhando seu tirocinio escolar, de acordo com uma colaboracdo medica
pedagogica eficiente. A educacdo dos anormais e retardados pedagdgicos deveria ter carater
individual a ser confiada a professores primarios que possuem a preparacdo pedagdgica
especializada. Sendo a atuacdo do professor primario, inspecionada pelo médico.

Outra questdo que o Decreto de n° 235 de 26/03/1931 trata sobre o ensino especial, é
sobre a criacdo do grupo escolar em que ird funcionar o curso especial para débeis organicos e
retardados pedagogicos, um gabinete de psicologia experimental, adotado de material
necessario ao trabalho de investigacdo, tratamento, diagnéstico e educacdo, para o
reconhecimento e classificacdo dos anormais e retardados pedagogicos e serdo aplicados
testes psicoldgicos. Reforcando que o ensino ministrado serd de acordo com métodos
modernos da pedagogia da escola ativa.

Nas décadas de 1950 e 1960 de acordo com (Farias, 2019; Nascimento, 2018; Oliveira
e Franca, 2109; Nunes e Rosario, 2023; e Oliveira, 2023), acontecem as primeiras iniciativas
em prol da educacdo da pessoa com deficiéncia com a selecdo de docentes da rede publica,
estadual e municipal para participarem de dois cursos de especializacdo voltados a educacéo
da pessoa com deficiéncia. O que posteriormente vai dar origem as instituicdes escolares de
educacdo especial. Em 1953 surge a escola para cegos, pelo decreto-lei N° 1.300 de
07/12/1953, que posteriormente vai ser chamada de Escola José Alvares de Azevedo, em
homenagem ao primeiro cego brasileiro alfabetizado na Francga através do sistema Braille.
Ainda neste ano ocorre a criacdo do Curso Pestalozzi do Para, no ambito privado com
parceria publica, com a intencdo de atuar com alunos excepcionais, que mais tarde vai ser
conhecida como Fundagdo Pestalozzi. Em 1960, por meio da Lei n° 3.174 de 21/10/1960,
estabelece a criacdo da Escola de Surdos-Mudos Professor Astério de Campos. Em 1962 é
estabelecida a Associacdo de Pais e Amigos Excepcionais - APAE — Belém, no intuito de
atender ao publico-alvo: pessoas com deficiéncia intelectual e multiplas nas &reas da
educacdo, saude e assisténcia social.

Somente com a criacdo das instituicbes escolares de educacdo especial, vamos ter as
primeiras evidéncias de educandos com deficiéncias no sistema escolar, ocasionando as
primeiras ac¢Oes oficiais do governo do Paré junto a este publico. Apesar da reforma do ensino
primario no estado do Para ter proporcionado as primeiras brechas para pensar uma educacéo

para as pessoas com deficiéncia, visto que o ensino primario e gratuito € direito de todas as
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criancas de sete a catorze anos, inclusive os considerados débeis e retardados, por meio do
ensino especial.

Segundo Farias (2019) e Jannuzzi (2004), ndo ha evidéncias, que durante a reforma do
ensino primario, com as orientacfes para o ensino especial tenha tido alunos com deficiéncia
frequentando a escola regular, nos Anuérios Estatisticos do Brasil, dos anos de 1931 a 1955,
ndo existe registro de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas do estado do Para, ha
ndo ser que tenha sido algum educando de familia abastada, com menor comprometimento,
que em virtude da concepcao preconceituosa sobre a deficiéncia, tenha frequentado a escola e
ndo tenha sido registrado sua especialidade. Para completar, ndo havia, naquele momento,
professoras com formacéo voltada a educacgédo da pessoa com deficiéncia no estado do Para.

Nas decadas de 1950 e 1960, comecam a construir feitos em prol da educacdo da
pessoa com deficiéncia, inicia-se em torno da formagéo docente dos professores do ensino
primario e da construcado de instituicdes escolares de educacdo especial. Se, de acordo com 0s
anuarios do Brasil ndo ha matriculas de alunos com deficiéncia na escola regular até 1955, o
que leva o governo do Paré dar atengéo para este publico enviando professoras para cursos de
formagé&o docente e criando instituigcdes escolares de educagéo especial?

A hipétese que levanto nesta pesquisa sobre a criacdo das instituicdes escolares de
educacdo especial paraenses voltadas para escolarizacdo das pessoas com deficiéncias,
ocorreu no Pard nas décadas de 1950 e 1960 em razdo da implementacdo de uma politica
desenvolvimentista, que pais vivia nestas décadas, e buscou no campo da educacdo
implementar uma educacéo redentora/progressista, sendo considerada elemento essencial para
desenvolvimento da sociedade. Neste bojo educacional passou a acreditar e trabalhar com a
ideia de que as pessoas com deficiéncia precisavam se tornar produtiva dentro da logica
desenvolvimentista participando da sociedade de maneira fecunda, deixando de ser
considerados como “inuteis”, “mendigos”, “um zero a sociedade”, para ter acesso aos cursos
ofertados pelas instituicbes escolares de educacdo especial paraense, que possibilitaria a
transformacéo das pessoas com deficiéncia, para uma pessoa produtiva e Gtil para sociedade,
por intermédio do processo de escolarizagao.

Diante deste contexto apresento o seguinte problema de pesquisa que ira nortear este
estudo “O que justificou a criagao das instituicbes escolares de educacao especial voltadas a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia no Pard na década de 1950 e 1960?”. Articulado ao
problema de pesquisa formulou as seguintes questdes de investigacgoes:

» Em que contexto histérico sobreveio a escolarizacdo de alunos com deficiéncia no

Para nas décadas de 1950 e 19607
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» Qual cultura escolar caracterizou as instituicdes escolares de educacdo especial
paraenses nas décadas de 1950 e 19607?

» Que configuracbes pedagogicas foram implementadas nas instituicbes escolares de
educacdo especial que promoveram a escolarizacdo de alunos com deficiéncia nas
décadas de 1950 a 1960 no Para?

» Quais curriculos foram adotados pelas institui¢cbes escolares de educacdo especial
paraenses que promoveram a escolarizacdo de alunos com deficiéncia no periodo em
estudo?

Para alcangar as respostas destas questdes de investigagcdes, temos como objetivo geral
desta pesquisa: “Analisar a criagdo das instituicOes escolares de educacdo especial voltadas a
escolarizacéo de alunos com deficiéncia no Para nas décadas de 1950 ¢ 1960”. Se estendendo
nos seguintes objetivos especificos:

» Compreender o contexto historico sobre a escolarizagcdo de alunos com deficiéncia no

Para nas décadas de 1950 e 1960.

» ldentificar a cultura escolar caracterizou as institui¢cdes escolares de educacao especial
paraenses nas décadas de 1950 e 1960.

» Conhecer as configuracbes pedagogicas que foram implementadas nas instituicdes
escolares de educacdo especial e que promoveram a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia nas décadas de 1950 a 1960 no Para.

» Problematizar os curriculos adotados pelas instituicdes escolares de educacdo especial
paraenses que promoveram a escolarizagdo de alunos com deficiéncia no periodo em
estudo.

Com base nestes objetivos, esta pesquisa se propds a somar aos conhecimentos ja
pesquisados sobre a historia da educacdo especial no Brasil, expandindo no¢des, concepcoes,
compreensfes no campo da historia da educacdo em dialogo com a educacdo especial, de
modo mais especifico sobre estado do Para, onde existe uma lacuna de informacdes sobre sua
historia da educacdo especial. Por meio desta pesquisa espero contribuir para uma base solida
de informagdes que inspirem futuras pesquisas e pesquisadores a promover avancos
significativos na rea da historia da educacao especial no Para.

Esse texto esta estruturado em cinco se¢des, a primeira se constitui desta presente
introducdo, que discorreu sobre minha trajetoria na educacao especial, 0 encontro com o tema
e 0 objeto de pesquisa, bem como apresentamos a problematica e os objetivos em torno desta

pesquisa.
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A segunda secdo que tem como titulo: “O Trajeto Metodologico da pesquisa” €
composto pelo percurso metodologico que foi desenvolvido nesta pesquisa, as opcles que
foram feitas no decorrer do processo investigativo como tipo de pesquisa, materiais coletados,
gue vem reverberar junto a analise de dados.

A terceira secdo que esta nomeada como: “Sociedade, Estado e Educacdo no Para nas
décadas de 1950 e 19607, a qual tem por objetivo relatar a realidade educacional paraense de
brasileira nos anos de 1950 e 1960, trazendo as primeiras acdes referentes ao processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia no estado do Para, fazendo uma relagdo com a
conjuntura nacional da época e os surgimentos das institui¢ces escolares de educacédo especial
paraense, relacionada ao recorte temporal em estudo.

Na secdo quarta, a qual é nomeada por: “Instituicdes Escolares de Educacdo Especial
no Contexto Paraense nas Décadas de 1950 e 19607, abordei a historia das instituicdes
escolares de educacdo especial existentes nas décadas de 1950 e 1960 no contexto paraense,
demarcando marcos importante em sua trajetoria sua criagéo.

A quinta secdo que tem por titulo “A cultura escolar das instituicdes escolares de
educacdo especial paraense no processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia nas
décadas de 1950 e 1960 teve por finalidade abordar os elementos da cultura escolar presente
nas instituicdes escolares de educacdo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960.

A sexta sec¢do intitulada por “Configuragdes pedagdgicas implementadas e curriculos
adotados pelas instituicdes escolares de educacdo especial paraenses no processo de
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960.”, teve como finalidade
a abordar sobre as configuracdes pedagdgicas implementadas, tendo com centralidade os
cursos que as pessoas com deficiéncias em seu processo de escolarizagdo e os curriculos
adotados pelas instituicdes escolares de educagdo especial paraenses no processo de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960.

A sétima secdo corresponde a conclusdo sobre a pesquisa, com objetivo de apresentar
uma sintese reflexiva em torno do que justificou a criacdo dessas instituicbes escolares de
educacéo especial paraenses, vol

tada a escolarizacéo de alunos com deficiéncia nas décadas de 1950 a 1960.
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2 TRAJETO METODOLOGICO DA PESQUISA

Iniciar uma pesquisa, em qualquer campo do conhecimento humano, é partir para
uma viagem instigante e desafiadora. Mas, trata-se decerto de uma viagem diferente,
onde ja ndo se pode contar com um caminho preexistente, que bastara ser percorrido
apo6s a decisdo de partir (Barros, 2015, p.9).

Qualquer viagem necessita de um cuidadoso planejamento, que sejam estabelecidas
etapas a serem cumpridas, que possam gerir tempo e recursos. Desta forma, uma pesquisa
cientifica, precisa ter um planejamento sobre 0s passos e as decisdes que vao ser tomadas em
seu desenvolvimento.

Podemos pensar no primeiro momento, que o apice da pesquisa € 0 encontro com 0s
dados, mas tdo importante quanto esta ocasido, € o percurso realizado que possibilitou o
encontro deles. Como também informar ao leitor os passos que foram dados durante o
processo que ocorreu na coleta de dados, os instrumentos envolvidos e os fundamentos que
influenciaram na analise e levaram a aquela interpretacdo dos resultados. Isto somente é
possivel se existir um bom planejamento, possibilitando visualizar o possivel trajeto
metodoldgico da pesquisa, pois ndo se pode desconsiderar que como uma viagem, 0 percurso
metodoldgico de uma pesquisa também tenha percalcos.

O objetivo dessa secdo € apresentar o percurso metodologico realizado neste estudo,
demostrando as decisdes que foram adotadas, partindo da contextualizacdo da escolha do tipo
de pesquisa desenvolvida — pesquisa histérica —, e dando sequéncia, descricdo da coleta de

dados e os procedimentos para a analise dos dados obtidos.

2.1 O que é a pesquisa histérica?

De acordo com Gatti (2002), o ato de pesquisar esta relacionado a procura de
conhecimento sobre alguma coisa, num sentido mais restrito, visando a criacdo de um corpo
de conhecimentos sobre certo assunto e deve apresentar certas caracteristicas especificas. A
pesquisa também esta relacionada ao ato pessoal, pois carrega em si marcas, inferéncias e
atitudes investigativas de quem a faz, delineado pelo rigor do cenério cientifico.

Nesse sentido, esta pesquisa, que tem por tema “A histéria da educacdo especial no
Pard”, traz consigo a intencdo da producdo de conhecimento, por meio do dialogo entre o
campo da histdria da educacdo com a educacdo especial, e a0 mesmo tempo tem a finalidade
de problematizar e compreender determinadas acdes em prol da escolariza¢do de alunos com
deficiéncias nas décadas 1950 a 1960 no Pard. Além disso, o0 interesse pessoal enquanto
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pesquisadora em investigar essa realidade e poder assim contribuir para novos conhecimentos
em torno da tematica, ampliando e diversificando as investigacGes em historia da educagdo no
Brasil. Para que isso se torne realidade, foi realizada uma pesquisa historica, visto que 0s
acontecimentos educacionais sdo historicos e estdo relacionados a experiéncias humanas em
determinando local e tempo.

Segundo Saviani (2010), a historicidade do fendmeno educativo, tem sua origem com
o proprio homem, o debate historiografico que tem profundas implicacbes para a pesquisa
educacional, uma vez que a educacdo esta intimamente entrelacada ao da historia. Sendo

assim, uma investigacado histdrica no campo educacional tem

a implicagdo duplamente refor¢ada: do ponto de vista do objeto, em razdo da
determinacédo histérica que se exerce sobre o fendmeno educativo; e do ponto de
vista do enfoque, dado que pesquisar em histdria da educacéo € investigar o objeto
da educacéo sob a perspectiva historica (Saviani, 2010, p. 12-13).

A pesquisa historica em educacdo caracteriza-se como uma pesquisa cientifica em que
consiste do ponto de vista tedrico-metodologico, na abordagem histérica, no tempo, do
fendmeno educativo em suas diferentes facetas, por tanto visa desenvolver a coleta e analise
de fontes documentais que possibilitem entender as contradigdes internas da estrutura social
do fenbmeno pesquisado.

Nesse sentido, Arostegui (2006) considera a pesquisa histérica uma dimensdo da
sociedade, que reconstroi certas histdrias particulares, por meio de metodologias, que trazem
consigo a definicdo do objeto de pesquisa com relacdo intrinseca a temporalidade, no que diz
respeito as mudancas e as permanéncias nos acontecimentos; assim como na espacialidade,
considerada pelo 16cus pesquisado, que tem como orientacdo espacial a comparacdo do objeto
de estudo entre os tempos que se percebe nas fontes analisadas, visto que investigar a
“historia é distinguir as composi¢des sociais em determinados momentos com relacdo a
outros” (idem, p. 457).

Outro fator a ser ressaltado sobre a pesquisa historica é o oficio do pesquisador como
atividade humana especifica, que constituida por uma linguagem, cuja especificidade consiste
na producdo do conhecimento, refletindo sobre esses conhecimentos, estabelecendo relagdes,
categorias e abstracOes e articulando com a teoria e empiria, como atividade que lhe propicie
ser sujeito de um discurso e seu sentido (Mortatti, 1999).

Carvalho e Carvalho (2010) destacam que em toda pesquisa, a atividade do
pesquisador é um ato investigativo e interpretativo, que nao se esgota no processo de reuniao,
selecdo e andlise dos documentos, contudo a pesquisa historica se ancora nos tipos de
abordagens que definira os questionamentos acerca do passado e de poder revé-los quando
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necessarios para explicar um fendbmeno educacional, por considerar, com esse horizonte
tedrico-metodoldgico e tendo em mente também que o historiador deve, para ser fiel ao seu
oficio, se resguardar de qualquer conclusdo ou julgamento a priori; que seus questionamentos
ao passado sdo determinados e condicionados pela sua insercdo no presente; que suas
abordagens sempre estardo sujeitas a revisdes, e por isso, ndo se alcanga a suposta
objetividade a partir de estudos concebidos como definitivos, mas sim quando tem a
convicgcdo da necessidade de rever seus procedimentos e suas concepgdes. Somente assim,
ancorado nestes principios, terd condi¢cdes de compreender e explicar as situacdes e 0s
problemas investigados, mesmo que estejam localizados em espacos e temporalidades
distantes de onde o historiador se encontra.

Partindo desse entendimento fiz a op¢do de trabalhar com uma concepc¢éo de histéria
que ndo se detém aos fatos de forma linear, mas que possibilita entender as mudangas
ocorridas durante as décadas de 1950 e 1960, no que tange ao processo de escolarizagdo de
alunos com deficiéncia no Para.

2.2 A concepcao de histéria adotada na pesquisa

Realizar uma pesquisa a qual tem por objeto de investigagao “O processo de
escolarizag¢do de alunos com deficiéncia no Para nas décadas de 1950 e 1960 pode parecer
um processo relativamente simples; coletas de dados, o acesso as informacBes dos
documentos que levariam as respostas das questdes de investigacdo, e que posteriormente
serdo organizados e descritos. Contudo, esta construcdo ndo foi mais complexa e desafiadora
do que eu pensava.

O primeiro desafio foi a imersdo no passado historico da educacdo, mas
especificamente da educacdo especial, a qual considero um processo de (des)construgéo do
conhecimento, que tinha aprisionado a acontecimentos desconectados do processo historico e
das transformacGes que ocorrem na sociedade paraense ao longo das décadas de 1950 e 1960.
Esta (des)construcdo do conhecimento, possibilitou perceber nas tensbes existentes referente a
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, que ndo ocorreram num vazio, mas foram marcadas
pela acdo humana em um contexto cultural denso, porque ndo dizer conflituoso, para o
momento de investigacdo deste estudo.

Essa imersdo ao passado historico da educacao especial, também possibilitou reflexes
acerca da minha formacdo enquanto pesquisadora, alargando meu entendimento para além
dos acontecimentos historicos, possibilitando compreender que a producdo do conhecimento
historico é provisoria, incompleta e seletiva, e que na busca de compreender o passado,

selecionam-se evidéncias, as quais sdo feitas perguntas que se diferem conforme as
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preocupacdes de cada época e de cada geracao, contudo, foi necessario compreender que este
passado é constituido unicamente pelo comportamento humano, repleto de relagdes.

Mas afinal, qual é o objeto do conhecimento histérico? Por quais motivos devemos
estudar a histéria? O que motiva estudar os acontecimentos do passado? Quais informacoes
devem se considerar ao estudar a histéria da educacgdo especial no Para? As respostas para
estas perguntas originaram o segundo desafio desta pesquisa.

Primeiramente faz-se necessario entender o que é histéria. De acordo com Le Goff
(2021), a historia ndo é uma ciéncia como as outras, ela sempre foi centro de controvérsias,
em questbes referentes aos assuntos que devem abordar, ao seu objeto de estudo e suas
finalidades, um debate que promove investigacGes e concepgdes distintas.

De acordo com Bloch (2001), a histéria ndo pode ser considerada a ciéncia do
passado, visto que é por meio das a¢des do homem que sdo constituidos 0s acontecimentos
historicos. Sendo assim o objeto de estudo da historia ¢ o homem, e logo ¢ a “ciéncia que
estuda 0 homem no tempo”. Afinal o0 homem nasce na historia, nasce com consciéncia, sendo
capaz de pensar, transformar sua existéncia e compreendé-la.

Ao considerar o homem, como objeto de estudo da historia, Bloch (2001) traz énfase
para as relacdes que foram construidas entre o passado e o presente, travadas ao longo da
histdria, proporcionando que os acontecimentos historicos sejam revisitados por meio de
novas indagacOes, e métodos a partir de questbes de investigagdes sobre aquela realidade,
realizando uma releitura dos eventos histdricos.

Sendo assim, pode-se considerar que a historia € resultado de uma relacdo de mao
dupla: de questdes do presente que nos instigam ao estudo do passado, que pode nos ajudar a
compreender inquietacbes que temos no presente. Por meio de investigagdes e novas
indagacgdes é possivel revisitar os acontecimentos historicos, atraves da a¢do humana, pois
somente 0 homem tem a capacidade de pensar, transformar e compreender a existéncia e
imprimir uma consciéncia, ou seja:

pensar ndo é mera abstracdo, mas um fato também histérico, determinado pela
mediacdo do tipo de sociedade vigente, isto é, mediado pelas relagbes sociais de
producdo e pela cultura daquele momento histérico, considerando quem tem acesso
ao conhecimento e aos bens culturais que possibilitam pensar-se e pensar o mundo
(Evangelista; Shiroma, 2019, p.5).

O homem enquanto ser social tem acdo sobre 0 mundo, se depara com alternativas de
escolha, embora ainda que seja restrita em algumas situagOes, estabelecem relacGes sociais

que sdo produtos de conflitos entre os sujeitos, seja de formas econdmica, politica, ou
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cultural, que atravessam nossa consciéncia e produzem modos de ver o mundo, perspectivas e
concepcoes tedricas ao longo do tempo.

Outra questdo abordada por Bloch (2001) € sobre as acdes do homem e sua relacao
com o passado. O autor ressalta que o passado ndo pode ser modificado, mas que o
conhecimento sobre o passado € progressivo, se transforma e se aperfei¢oa, ou seja, ndo pode
mudar o passado, mas pode melhor conhecer e compreender as razdes dos fatos historicos, ter
interpretacdes e compreensées que podem reescrever a histdria, por meio da pesquisa de
cunho histarico.

A pesquisa historica possibilita a compreensdo sobre o passado, por intermédio de
fatos histéricos, ndo como uma mera acumulacdo de episddios, mas como a producdo de
eventos que foram produzidos e conectados a acdo do homem, que integra um grupo social,
que tem uma relagdo com o passado e o presente.

De acordo com Luca (2021), o entendimento do que é uma investigacdo/pesquisa
histérica, sofreu mudanca em virtude da compreensdo sobre o oficio do
pesquisador/historiador e também sobre as concepcdes referentes a histéria em outros tempos,
que permitia a neutralidade na produgdo do conhecimento, dado factual e observacdo, nao
havendo um posicionamento historico-social, “a escrita nada mais era do que a sucessao de
acontecimentos histéricos direcionados para o progresso da humanidade afim de alcancar o
estado positivo” (Padilha e Nascimento, 2015, p.125).

Para Barros (2017), a producdo do conhecimento em histdria € marcada por trés
importantes paradigmas historiograficos - o historicismo, o positivismo e o materialismo
dialético -, como campo tedrico disponivel aos historiadores a ser utilizado refletindo sobre
seu objetivo de estudo e no processo de escolha da metodologia. Ao final da década de 1920,
surge um movimento denominando “Escola dos Annales”, que fomenta bossa nova no ambito
da histdria, e que comportava varios principios tedricos e metodolégicos.

Luca (2021) ressalta que a Escola dos Annales, traz mudancas aos interesses dos
historiadores, debrucando sobre o passado com interesse de esclarecer o presente, assumindo
dever ético com a diversidade, a diferenca e especificidades desses universos e de seus
habitantes. Questdes que antes ndo eram evidenciadas sdo colocadas como objeto de
investigacdo, sendo deixada a neutralidade de lado, direcionando o oficio do pesquisador na
reconstrucdo do conhecimento sobre acontecimentos passados, relacionando com 0s
momentos vividos e o0s interesses de sua época, “possibilitando compreender, ndo condenar
ou absorver, mas explicar por que uma pratica, uma crenca, uma atitude, uns pensamentos

eram aceitos e outros ndo, num dado momento historico” (Luca, 2015, p.22).
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O movimento Escola do Annales, traz ao oficio do historiador inimeros processos de
mudancas que segundo Aguiar (2016), podem ser entendido como perda - ou crise - de sua
identidade para alguns, ou como um processo continuo e natural de amadurecimento da area
para outros.

Para Le Goff (2021) a Escola dos Annales origina uma renovagdo a ciéncia histdrica,
por meio de uma nova concepcao de tempo historico, através do didlogo com outras ciéncias
sociais e naturais e da vida, a qual é definida como a nova historia, que constroem novos
campos académicos, como a histdria da educacdo, possibilitando um novo olhar sobre a
historia que vem sendo contada, uma ressignificacdo aos afazeres do historiador, relacionada
a producdo de conhecimentos, a ampliagdo do manejo das fontes historiogréaficas, que antes
eram compreendidas apenas pelos documentos oficiais, como também abordando estudos que
apresentam sujeitos e realidades socioculturais.

Na perspectiva de Nossella e Buffa (2013), novas abordagem provém da Escola dos
Annales, provocando as transformacgdes nos objetos, na maneira de trabalhar do historiador e
nas concepcdes de histdria como: a histéria da vida privada, das pessoas simples, de seu
cotidiano, da vida doméstica, religiosa, sexual, todos os objetos negligenciados no passado e
que suplantaram tanto enfadonhos estudos sobre reis e imperadores e seus feitos politicos-
guerreiros, como complicados tratados sobre historia econémica, por exemplo. Estas novas
abordagens, atrairam historiadores da educacdo brasileira, que antes consideravam
insuficientes o conceito das tradicionais fontes de pesquisa, a considerar a ampliacdo de
documento escrito e agora as memorias, histdrias de vida (escritas e/ou orais), livros, cadernos
de alunos, discursos em solenidades, atas, jornais de época, almanaques, livros de ouro,
correspondéncias epistolas, relatérios, fotografias, plantas baixas dos prédios e muitas outras
fontes encontraveis em arquivos publicos e particulares que sdo importantissimas.

O movimento Escola dos Annales promoveu uma renovacdo historiografica que
influenciou expressivamente a historiografia da educacdo, com a abertura para uma
abordagem interdisciplinar dos estudos histéricos, ampliando as tematicas e os objetos de
pesquisa, incluindo a histéria dos considerados diferentes e dos marginalizados (Cardoso e
Martinz, 2022).

Neste sentido, o presente estudo vem fazer parte da constituicio de campo de
investigacao, que nao é tradi¢cdo no campo da historia que € a histdria da educacdo especial, e
por meio da historicidade, busca investigar as agdes do homem no tempo em determinando
tempo-espagco no passado, revisitando fatos, acontecimentos e ampliando o olhar reflexivo

sobre a origem dos discursos historiograficos sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia,
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que historicamente foram marginalizados e excluidos da sociedade, em virtude de serem
evidenciados como desvantagem social, fundamentada nos saberes biomédicos e na
concepcao de anormalidade que classificou os corpos sobre o normal e o patoldgico. Busca
por meio desta investigacdo uma compreensdo melhor da producdo do conhecimento historico
sobre a escolarizacdo de pessoa com deficiéncia no Para nas décadas de 1950 e 1960, através
de vestigios que chegaram até o presente.

A producéo historiografica no campo educacional permite, de acordo com Nascimento
(2018), compreender as construcdes e representaces discursivas da realidade, enquanto
levantamento de vestigios visa o conhecimento da relacdo, ou melhor, das relagbes, num
contexto de multidimensionalidade, possibilitando o pesquisador “a refletir sobre os
conhecimentos, estabelecer relagOes, categorizar, abstrair e articular coerentemente com a
teoria e empiria, com atividades que lhe propicie ser sujeito de um discurso e seu sentido”
(Mortatti, 1999, p. 71).

Assim sendo, a escolha pela pesquisa historica, como pressuposto teorico-
metodoldgico de investigacdo para este estudo, trrouxe a possibilidade de investigar
historicamente a educacdo da pessoa com deficiéncia, especificamente no estado do Paré -
minha realidade local, sem desconsiderar 0s acontecimentos regionais e nacionais,
proporcionando debater as politicas nacionais, para melhor compreensdo das a¢6es adotadas
para 0 processo de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia, ndo apresentando sucessdo de
acontecimentos passados, de acordo com uma temporalidade linear e de ascensdo, mas
problematizando as possiveis configurages que foram constituidas no decorrer da historia,
caracterizar origem do processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, questionar sobre
as possibilidades de conhecimento ofertadas a estes sujeitos.

Esta investigacdo, também por meio da pesquisa historica, objetivou problematizar os
acontecimentos que estédo relacionados com a escolarizacao de alunos com deficiéncia no Para
nas décadas de 1950 e 1960, visto que historicamente estes sujeitos sdo considerados
segredados e marginalizados em virtude de conhecimentos, que estdo relacionados com as
compreensdes da deficiéncia, enquanto desvantagem social, fundamentada nos saberes
biomédicos e na concepcdo de anormalidade que classificou os corpos sobre o normal e
patoldgico.

Como também buscarei investigar as instituicbes escolares de educacdo especial
existentes nas décadas de 1950 e 1960, visto que elas integram os alunos da educacéo especial

pela primeira vez ao sistema de ensino, ainda que consideradas “segregadoras”, mas ¢ de
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grande importancia ressaltar estas instituicbes na trajetéria da educacdo especial no Para e
Brasil, apresentando seu valor educativo, cultural e social.

Compreendendo que o0 objeto desta pesquisa esta inserido numa realidade, com visao
politica sobre 0 mundo, uma vez que a historia é uma ciéncia, logo é possivel ser questionada,
0 que possibilita a investigar fatos histéricos por meio de contexto politico, social e sua
relacdo com campo educacional.

Historicamente as pessoas com deficiéncias foram marginalizados pela histéria, pela
sociedade, principalmente no que se refere ao acesso a educagdo, em virtude de serem
considerados inapropriados a estar em sociedade e ao sistema de ensino regular, ficando a
margem do processo de escolarizagdo, devido as concepcdes em torno da deficiéncia, que
estavam atreladas a conceitos que foram propagados ao longo da historia e nas relacfes entre
salde, doenca e deficiéncia, gerando atitudes sociais preconceituosas e marginalizadas.

Neste sentido, investigar o objeto desta pesquisa possibilita problematizar a forma
como se organizou a escolarizacao de alunos com deficiéncia, por meio do contexto historico,
0s processos e as politicas educacionais voltadas para a educacdo da pessoa com deficiéncia
na época, as producbes de representacOes, reconhecimento de identidades, a forma que as
instituicOes escolares de educacdo especial desenvolviam suas praticas educativas voltadas
para pessoas com deficiéncia.

Visto que estas instituicdes foram criadas com compromisso social, com normas,
obedecendo uma projeto relacionado a uma contexto social de cultura da época, o que faz
necessario compreender e investigar a estruturacdo deste processo de escolarizacao de pessoas
com deficiéncia e articular com a histdria, por meio de diferentes elementos que possibilitam
a vida em sociedade, determinando as acles, e a consciéncia dos sujeitos que estavam
envolvidos neste processo, situadas dentro de uma densidade cultural, na qual produz um
projeto educativo em acdo dentro de contexto de tensdes com processos educativos ja
existentes.

2.3 As etapas de realizacéo da pesquisa

Com a finalidade de alcangar o que foi proposto neste estudo, foi feito uso da pesquisa
documental, que em sua esséncia utiliza documentos que ainda ndo sofreram tratamento
analitico, ou seja, nao foram analisados ou sistematizados, proporcionando novos
conhecimentos, criando formas de compreender os fenémenos e dar a conhecer a forma como
estes tém sido desenvolvidos (Kripka, Scheller, Bonotto, 2015).

A pesquisa documental, de acordo com Cellard (2008, pg. 295), “favorece a

observacdo do processo de maturagdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos,
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conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros”. Sendo assim a
pesquisa documental, valoriza e aprecia a riqueza dos documentos, extraindo, resgatando e
compreendendo a necessidade de contextualizacdo histérica e sociocultural, ou seja,
reconstrugdo de uma historia vivida. Esta reconstrugdo é possivel, pois, 0 homem é um ser
historico, que se relaciona socialmente e constréi relagdes produzidas pelo meio do trabalho,
nas instituicdes sociais, na construcéo de ideias sobre a sociedade e com a sociedade.

Segundo Nascimento (2018), a pesquisa documental tem se tornando um campo fértil
junto as producdes de estudos que contribuem para renovacdo da historiografia ocidental. Ao
fazer uso da anélise documental, tem-se a intencdo de ampliar e compreender este contexto
histdrico-social das acGes em prol da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia nas décadas de
1950 e 1960, possibilitando compreender o contexto histérico daquela época, as relacdes
sociais presentes e as transformag@es ocorridas até os dias atuais.

Como qualquer outra, a pesquisa documental propde a producdo de novos
conhecimentos e novas compreensdes sobre os fendmenos, permitindo conhecer as formas
que eles foram desenvolvidos. Contudo, um dos desafios desta técnica “estd na capacidade do
pesquisador de selecionar, tratar e interpretar a informacdo, visando compreender a interacao
com sua fonte” (Kripka, Scheller, Bonotto 2015, p. 244).

A escolha do documento que sera utilizado na pesquisa esta relacionada diretamente
ao objeto e as questdes de investigacdo, visto que o documento traz consigo uma riqueza de
informacfes que podem ser extraidas e retidas, possibilitando ampliar o entendimento do
contexto historico e sociocultural.

Le Goff (2001, p. 495) conceitua que documento “ndo é qualquer coisa, que fica por
conta do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacbes de forcas
que ai detinham o poder”. Sendo assim, 0 uso de um documento, permite acrescentar a
dimensdo do tempo a compreensdo do social, 0 que leva a uma andlise que favorece a
observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, préaticas, entre outros. (Cellard, 2012).

Até os primeiros trinta anos do século XX, de acordo com Castanha (2004, 2006),
apenas os documentos oficiais eram considerados fontes historiograficas, principalmente
documentos escritos (registros cartoriais, processos criminais, cartas legislativas,
correspondéncias publicas e privadas, legislacbes, entre tantos mais), sendo fundamentado no
fato historico, ou seja, a memorizacdo do passado, apresentado como prova de uma historia
incontestavel, o que versava ao historiador retirar todas as informages visiveis, mantendo-se

0 mais proximo dos escritos. Como a ampliacdo do seu conceito e uso se deu pelo legado dos
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Annales, como fonte historiografica, trouxe mudancas para a historia, visto que 0s registros
oficiais escritos assumiam o valor incontestavel, relacionados aos acontecimentos e agora
defendem que tanto um “texto (documento estatal ou uma receita de bolo) como material
(cadeira) ou ainda uma foto ou canc¢éo, sdo todos documentos” (Barros, 2019, p.19).

Neste sentido os documentos (jornais, leis, atas escolares e regimentos escolares) que
foram selecionados para compor o corpus desta pesquisa, apresentam informacGes sobre a
época de investigacdo desta pesquisa e trazem consigo subsidios que irdo contribuir para
responder a questdo central de investigacdo deste estudo, que tem a intengédo de indagar como
transcorreu a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia no Para, nas décadas de 1950 e 1960, e
atrelada as questbes que envolvem contexto histdrico, as configuracbes pedagodgicas e o
curriculo.

O uso dos documentos escritos se constitui, segundo Cellard (2008), como uma fonte
preciosa para o0 pesquisador, permitindo a compreensdo social, favorecendo a observacéo de
grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, praticas entre outros, desde sua origem
até nossos dias. Visto que a capacidade de guardamos informacdes na memdria € limitada,
ndo conseguimos memorizar tudo, como também pode haver altera¢cdes dos acontecimentos,
para possibilitar a realizacdo de algum tipo de reconstrucdo sobre o tempo. Os documentos
favorecem a observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.

Levando em consideracdo que esta investigacdo tem como um dos seus objetivos a
preocupacdo de compreender o contexto histérico que sobreveio a escolarizacdo de pessoas
com deficiéncia no Para nas décadas de 1950 e 1960, os documentos que vao compor o
corpus desta pesquisa irdo possibilitar conhecer a realidade que estd sendo estudada e
conhecer a escrita utilizada para se referir a pessoa com deficiéncia naquela época e nos
possibilitar refletir sobre esta realidade. Para alcancar as questfes e objetivos que estdo
previstos neste estudo, organizei os passos desta pesquisa da seguinte forma, como elucida a

Figura 1.
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Figura 1 - Etapas da pesquisa

Revisao da literatura
Revisao da literatura e definicdo das categorias teoricas

Coleta de dados
Caminhos percorridos para encontro das fontes desta pesquisa
Lugares percorridos
Fontes utilizadas na pesquisa

Analise de dados

A técnica e os procedimentos de analise dos materiais coletados:
Analise de conteudo

Fonte: Elaboracéo da autora (2023).
A figura 1 ilustra o percurso que se tem caminhado neste estudo. A Revisdo da

literatura e a definicdo das categorias teoricas trouxeram subsidios para as discussdes tedricas
deste estudo. As fontes utilizadas durante a pesquisa e 0s materiais coletados, tém
possibilitado a imersdo no campo de investigacdo, especificamente no estado do Pard, indo
em busca de vestigios sobre a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia e ampliando assim,
nosso conhecimento sobre o tema estudado e a escolha da técnica de analise de contetido e os
procedimentos da analise em processo, que serdo descritas a seguir.

2.3.1 Arrevisdo da literatura e a definicdo das categorias tedricas.

Conforme falei na introducéo, realizei uma pesquisa exploratoria com a intencdo de
conhecer as producdes relacionadas ao tema de investigacdo desta pesquisa. Nesta etapa sera
apresentado o levantamento bibliogréafico, que foi realizado no sentido de conhecer e
compreender as categorias teoricas deste estudo, que estdo relacionados com as questdes de
investigacao desta pesquisa as quais foram definidas como: Pesquisa Historica, Historia da
Educacdo Especial, Cultura Escolar, Escolarizacdo e a Historia do Curriculo. As produgtes
selecionadas foram organizadas em quadro ilustrativo e serdo apresentadas a seguir.

A primeira categoria tedrica elencada foi a “Pesquisa Historica”, que se encontra no

quadro 5, visto que é um tipo de pesquisa que sera desenvolvida neste estudo.

Quadro 5 - Pesquisa Histdrica

AUTOR NOME ANO
BLOCH, M. Apologia da Historia ou Oficio de Historiador. 2002
O Projeto de Pesquisa em Historia. 2015

Teoria e Formacdo do Historiador. 2017
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Fontes Historicas: Introdugdo aos seus usos historiograficos. 2019

BARROS, J. D’A. A Fonte Historica e Seu Lugar de Producéo. 2020

PINSKY, C.C. Fontes Historicas 2020
SILVA, F.T; VILLAR, Histdria e historiografia da educagao brasileira: teoria e

J.L; BORGES, L.F.F. metodologia de pesquisa. 2020

PINSKY, C.C; LUCA, O Historiador e suas fontes. 2021

T.R.
LE GOFF, J. Historia e Memoria. 2021
LUCA T.R. Préticas de Pesquisa em Historia. 2021

Fonte: Dados elaborados pela autora (2023).
As literaturas dispostas no quadro 5 foram subsidios para fundamentar esta pesquisa

na compreensdo sobre a esséncia da pesquisa histdrica. Estas obras abordam a concepgéo de
historia e do papel do historiador, como também os elementos que compdem a metodologia
da pesquisa historica, buscando fortalecer a concepcdo da histéria como ciéncia, que nao
estuda o passado, mas sim, o ser humano enguanto sujeito da sua historia e que tem um
método proprio, que é observar o que nao se volta apenas aos fatos, as datas e aos relatos, mas
parte de compreender as relagdes sociais que se deram através dos acontecimentos, das suas
problematizac6es e seu contexto histdrico. Outra questdo também evidenciada é a mudanca do
entendimento sobre documentos que ndo se limitam a produgdes escritas, mas trabalha-se com
0s testemunhos néo escritos.

A préxima categoria é “Historia da Educagdo Especial” que ja esteve presente como
descritor de levantamento no primeiro momento da revisao da literatura, mas agora vem como
categoria de teoria, na intencdo de fundamentar a discussdo tedrica deste estudo. As obras

encontradas estdo organizadas no quadro 6.

Quadro 6 - Historia da Educacéo Especial

AUTOR TITULO DA OBRA ANO
BUENO, J.G. S Educacg&o Especial Brasileira: integragdo/segregagéo do aluno 1993
diferente.
JANNUZZI, G. A educacdo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século 2004
S XXI.

MAZZOTA, Educacéo Especial no Brasil: historia e politicas pablicas. 2011
M.J. S

BORGE, A A. P De anormais a excepcionais: Historia de um conceito e de praticas 2015

inovadoras em educacéo especial.

PICCOLO, Por um Pensar Socioldgico sobre a Deficiéncia. 2015
G.M.

LOBO, L.F; Os Infames da Historia: pobres, escravos e deficientes no Brasil. 2015

THOMA, AS; A Educac&o de Pessoas com Deficiéncia no Brasil: Politicas e Préticas 2017

KRAEMER, de Governo.

G.M

LIMA, E.B. Consequéncias Epistemoldgicas da Eugenia na Génese da Educacdo 2022

Especial no Brasil.
PICCOLO, G.M O Lugar da Pessoa com Deficiéncia na Histdria: Uma narrativa ao 2022
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avesso da ldgica ordinaria.

LOPES, C.N; Principios para a Sociologia da Educacdo Especial. 2022
LOPES, I.
SILVA,C.AB Educacdo Especial ou Especial Educacdo: Uma reflexdo da sua 2022
et al legitimidade.

Fonte: Dados elaborados pela autora (2023).
As obras que compdem o Quadro 6 trazem dados sobre o processo de constitui¢do da

educacdo especial no Brasil, através de um didlogo com o passado, seguindo por Varios
momentos da histéria da educacdo especial até chegar ao século XXI, observando os
documentos governamentais, tais como leis, decretos, portarias, relatorios e publicacdes. Estes
didlogos relacionados aos acontecimentos sdo atravessados por diversos conceitos sobre
sujeito com deficiéncia, desde os tempos coloniais - quando, a conjuntura social era de
inacessibilidade de instrucédo, os deficientes e suas necessidades passavam despercebidos pela
sociedade - até 0 momento de publicacéo de cada obra.

Dando sequéncia a apresentacdo das obras selecionadas no processo de revisao da

literatura tem-se a categoria “Cultura Escolar”, conforme ilustra o Quadro 7.

Quadro 7 - Cultura Escolar

AUTOR TITULO DA OBRA ANO

JULIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. 2001.

FARIA FILHO, L.M Escolarizacdo, culturas e praticas escolares no Brasil: 2002
elementos tedricos de um programa de pesquisa.

FARIA, FILHO, L.M et A cultura escolar como categoria de anélise e como campo 2002
al. de investigacdo na histdria da educacéo brasileira.

FARIA FILHO, L.M Historia das culturas e das praticas escolares: perspectivas e 2005.

GONCALVES, desafios tedricos metodoldgicos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2025).
As obras que compdem o Quadro 7 abordam sobre a cultura escolar numa perspectiva

historica, o que possibilita dialogar com o tipo de pesquisa desenvolvida. Estas obras trazem
conceitos e elementos que se fizeram e se fazem presentes nas instituicbes escolares,
possibilitando assim direcionar o olhar para instituicGes escolares de educacdo especial
paraenses e identificar a cultura escolar que perpassou por elas durante a escolarizagéo dos
alunos com deficiéncias nas décadas de 1950 e 1960.

Dando continuidade, apresento as obras que abordam a categoria “Escolariza¢cdo”, que
ja esteve também como descritor do primeiro levantamento, mas teve foco na escolarizacéo
de pessoas com deficiéncia. Neste momento, as producdes organizadas no Quadro 8, tém foco
na compreensdo e na organizacdo da escolarizacdo brasileira, com a finalidade de

compreender aos elementos sobre organizacao das instituicdes escolares.
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Quadro 8:Escolarizacéo

AUTOR TITULO DA OBRA ANO
GONGRA, J.G A Emergéncia da Escola 2018
FARIA FILHO, L.M; Os tempos e 0s espacos escolares no processo de 2000
VIDAL, D.G. institucionalizagdo da escola priméria no Brasil
GONGRA,JG; Educacdo, poder e sociedade no Império Brasileiro. 2008.
SCHUELER, A.
FARIA FILHO, Processo de escolarizacdo no Brasil: algumas consideracdes
e perspectivas de pesquisa.
FARIA FILHO, L.M Brasil, 1822/2022: 200 anos de escolarizacéo. 2022

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).
As obras presentes no Quadro 8 trazem informacGes de como foi organizada a

escolarizacdo brasileira, evidenciando questbes econdmicas, sociais e politicas que véo
influenciar diretamente no contexto educacional. A leitura destas obras possibilitou visualizar
a condicdo da escolarizacgdo brasileira e 0s projetos que estavam conduzindo sua organizagéo,
possibilitando relacionar com a organizacdo da escolarizagdo dos alunos com deficiéncia no
Brasil e no Para nas décadas de 1950 e 1960. E por fim tem-se a categoria Historia do

Curriculo conforme ilustra o Quadro 9.

Quadro 9- Histéria do Curriculo

AUTOR TITULO DA OBRA ANO

PACHECO, J.A. Escritos Curriculares 2005

SILVA, T.T. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do 2007
curriculo.

GOODSON, IVOR F. As Politicas de Curriculos e de escolarizagdo-Abordagens 2008
historicas.

LOPES, A.C; Teorias de Curriculo 2011

MACEDO, E.
SACRISTAN, J.G. Saberes e Incertezas Sobre o Curriculo 2013
SACRISTAN, J.G. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 2017

Fonte: Dados elaborados pela autora (2023).

As obras organizadas no Quadro 9 dissertam sobre focos centrais da histéria do
curriculo, destacando as trajetorias dos pensamentos e ideias. Por meio de enfoques distintos,
sdo apresentados estudos historicos sobre curriculo, abordando o seu processo de formulagéo
e materializacdo através de intencdes pautadas em teorias e propostas politicas e/ou praticas.
Através das leituras destas obras, é perceptivel considerar que os estudos sobre a histéoria do
curriculo vém se expandido, passando a incluir temas como as reformas e as propostas
curriculares, os curriculos dos cursos, os livros e os textos didaticos, 0s espacos e 0s tempos
escolares.

A revisdo da literatura possibilitou ampliar o conhecimento e ter subsidios para
construcdo da secdo teorica e para dialogar com os dados coletados desta pesquisa, permitindo

ndo mais enxergar a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia como uma trajetoria de
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eventos linear, delimitado por datas e representantes, pois compreende-se a existéncia do jogo
de ideologia, presente nos acontecimentos, influenciado pelo contexto econémico, politico e
social.

2.3.2 Caminhos percorridos para o encontro com as fontes desta pesquisa

Escolher os caminhos que védo ser percorridos para encontrar as fontes e que vao
dialogar com seu objeto de pesquisa, ndo é algo que se faz por gosto ou simpatia, pelo tipo da
fonte que mais agrada trabalhar ou mais facil de encontrar, mas sim porque esse documento
Ihe trard informacdes/subsidios que vdo contribuir para responder ou problematizar com seu
objeto de estudo.

A palavra fonte apresenta duas conotacGes, de acordo com Saviani (2007): primeiro,
de ponto de origem. E o lugar de onde brota algo que se projeta e se desenvolve inesgotéavel e
indefinidamente; e segundo indica a base, 0 ponto de apoio, repertorio de informagdes. Outro
sinbnimo que pode ser encontrado é de manancial, nascente, relacionada a natureza.

No campo da histdria, a nomenclatura esta relacionada “a producdo do homem sobre a
histdria, como ponto de partida, a base, ponto da construcéo histdrica que é a reconstrucdo, no
plano do conhecimento, do objeto histérico estudado™ (Saviani, 2007, p. 9).

Barros (2019, p. 15) conceitua que fonte é tudo aquilo que pode ser “produzido pelos
seres humanos ou por vestigios de suas acdes e interferéncias, que pode nos proporcionar um
acesso significativo a compreensdo do humano e de seus desdobramentos no presente”, ou
seja, sdo evidéncias da historia, que possibilita a obtencdo de noticias e informagdes sobre o
passado histérico.

Ainda de acordo com o autor, as fontes podem ser classificadas conforme sua tipologia
em relacdo a linguagem e ao suporte e subdividas em: 1- Fontes Materiais (Fontes Naturais -
Paisagens; Fontes da Cultura Material - Artefatos, Fdsseis, Objetos); 2 - Fontes de
Conteudos (Fontes Verbais: Fontes Textuais - Documentos de Arquivos, Manuscritos,
Impressos e Livros; Fontes Orais - Entrevistas, depoimentos; Fontes N&o-Verbais: Fontes
Complexas - Cinema, Teatro; Fontes Iconograficas - Mapas, Plantas Arquitetdnicas, Pinturas,
Charges, Fotografias, Desenhos; Fontes Sonoras - Mdusicas e Gravacgdes); 3 - Fontes
Imateriais (Sistemas Gestuais, Festas Dramaticas, Receitas Alimentares, Tecnologias
Populares, Modos de Fazer, Rituais Religiosos, Manifestaces Ludicas, Celebraces, Ditados,
Anedotas); 4 - Fontes Virtuais: Novas midias de Comunicacdo - Internet ou Telefonia
Digital.

Optou-se para constituicdo desta tese, fazer uso de fontes de contetido textual e verbal,

que sdo marcadas pelas palavras/pelo vocabulario, se configurando um texto escrito como
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manuscrito e impresso, ou seja, documentos que se constituiram pela transformacdo da
mensagem, o contedo verbal, em texto escrito como: 1- Leis e Decretos; 2- Mensagem de
Governo (Deputados e Governadores); 3- Jornais Regionais e Locais de Circulacio da Epoca.

A escolha por estas fontes aconteceu por considerar a possibilidade de conexao entre
0s acontecimentos histéricos através dos vestigios escritos e manuscritos, permitindo assim
compreender as acdes que ocorrem no processo e a compreensao dos episodios passados e 0s
seus desdobramentos no presente, procurando estabelecer o elo existente entre os tempos
historicos: passado e presente.

A partir da definicdo inicial das fontes que iriam ser utilizadas nesta pesquisa, deu-se
inicio ao processo de visitacdo aos locais que haveria a possibilidade de encontrar
informacdes e que poderiam ajudar neste estudo. O movimento que sera apresentado é de
trazer informacdes de como se deu 0 processo investigativo em busca pelas fontes historicas e
as mudancas que foram acontecendo até de fato chegarem as fontes que foram utilizadas nesta
pesquisa. As fontes sdo consideradas como uma “maquina do tempo” dos historiadores, pois
indaga a prépria metodologia historica e como ja foi anunciado, inicialmente deu-se a busca
por fontes de conteudo textual e verbal.
2.3.2.1 Lugares percorridos em busca das fontes da pesquisa

A Dbusca pelas fontes historicas deu-se inicialmente através do banco de leis da

Assembleia Legislativa, e do site www.bancodeleis.alepa.pa.br com o propoésito de encontrar

leis, decretos e normativas relacionadas a educacdo especial nas décadas de 1950.
Posteriormente foi-se ao prédio da ALEPA, que se encontra na Rua do Aveiro n® 130 —
Cidade Velha, em frente a Praca Dom Pedro |1, no 3° andar - Prédio principal da Assembleia
Legislativa do estado do Para - ALEPA, com a finalidade de ter acesso aos documentos
impressos e aos discursos dos governantes. Chegando ao local, aquele espaco estava sendo
ocupado por outro departamento, e o Acervo de Leis encontrava-se inacessivel ao publico, em
virtude de uma reforma no prédio da instituicdo e todos os documentos estarem guardados em
uma sala que era de dificil acesso. A previsdo da reorganizagdo do espago estava atrelada ao
término da obra prevista para o final do primeiro semestre de 2023.

O Banco de Leis do Poder Legislativo® reuniu documentos como: a Constituicdo
Estadual, Emendas Constitucionais, mais de 9.000 Leis Ordinérias, catalogadas de 1947 até

hoje. Além de Leis Complementares, Decretos Estaduais, Decretos Legislativos e Resolucoes,

*Informacdes retiradas do site da ALEPA.


http://www.bancodeleis.alepa.pa.br/
https://alepa.pa.gov.br/
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0 Banco de leis da Assembleia Legislativa do Estado do Para, contém ainda em seu acervo, o
Regimento Interno do Parlamento, assim como, o Regime Juridico Unico, norma que rege
todo o funcionalismo puablico do estado do Para. Sua organizacdo é uma atribuicdo exclusiva
da Assessoria Técnica da Assembleia Legislativa do estado do Parg, 6rgdo de assessoramento,
subordinado diretamente a Presidéncia da Casa, conforme preceitua o paragrafo unico, do art.
90, da Constituicdo Estadual, e por meio da Resolucdo n® 04, de 25 de janeiro de 1995, a
Assessoria Técnica, além da criacdo da ferramenta, a alimentacdo e manutencdo do Banco de
Leis, sendo considerado, 0 mais completo acervo do género no estado do Pard, o qual foi
disponibilizado via internet, no ano de 1996.

No formato virtual, o Banco de Leis disponibiliza a pesquisa do acervo pela data, pelo
numero da lei, pelo tipo de proposicdo e por palavras-chave, permitindo ainda que seus
usuarios possam realizar o download dos diplomas legais desejados, conforme ilustra a
Imagem 1.

Imagem 1- Pagina do banco de leis da ALEPA
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Buscar

Fonte: Imagem retirada pela autora do banco de leis da ALEPA (2023).

A Imagem 1 ilustra a pagina do banco de leis da ALEPA. Durante o processo de busca
considerou-se um ano antes e um ano depois do marco temporal pesquisado, com o objetivo
de encontrar vestigios da construcdo sobre a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia no
estado do Para. Para auxiliar nas buscas foi feito uso das palavras-chave: educagéao, ensino,
anormais, excepcionais e escola.

No prédio da ALEPA, atraveés do Banco de Leis, foi possivel ter acesso somente ao

Projeto de Lei de n° 156, de 23 de outubro de 1956, que modifica 0 nome da Escola de Cegos
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para Escola José Alvares de Azevédo, sendo a escola da educagio de cegos e ambliopes no
estado do Para e cria no quadro Unico de funcionalismo civil do estado, cargos lotados na
Escola “José Alvares de Azevédo” como: 02 Professor - Padrdo E: Professor de canto
Orfednico -Padrdo C; 01 Inspetor de alunos -Padrdo A; 01 Servente - Padrdo A. O cargo de
diretor da escola, sera exercido por um professor titulado, que possua o curso especializado
para educacéo de cegos e ambliopes, recebendo gratificacao de funcéo.

Com a finalidade de ter mais informacGes sobre a educacdo de cegos no Para, realizei
visitas & Unidade Educacional Especializada — Uees - José Alvares de Azevédo, unidade de
ensino que é uma das pioneiras da educacdo da pessoa com deficiéncia, em especial na
educacdo de cegos, completando 68 anos de existéncia, no ano de 2023. Encontra-se
localizada na Travessa Presidente Pernambuco, 497, Bairro Batista Campos.

O processo de visita se deu com a recepcdo da diretora da instituicdo: Lindalva
Carvalho, a qual se mostrou disponivel desde o inicio em colaborar com a investigacdo desta
pesquisa e relatou um pouco da sua experiéncia com a educacgdo especial no estado do Para.
Posteriormente conheci as instalacdes e um pouco da rotina da instituicdo. Entre as pessoas
que conversei durante a visita, destaco o Professor Ronaldo Alex Raiol de Carvalho, que
compartilhou as informagdes da sua vivéncia diaria na unidade de ensino e sobre sua trajetoria
de vida como cego.

Durante a conversa com o professor Ronaldo Carvalho, foi mencionada a existéncia de
caixas-arquivo com noticias sobre a instituicdo, como recorte de jornais e fotografias. Este
material foi utilizado para uma amostra da trajetdria da instituicdo e foi resgatado do lixo por
uma funcionaria — Neide Batista - que fez a catalogacédo e organizacdo em arquivos. Contudo,
de acordo com o professor, este material ndo era acessado hd um tempo e precisava abrir as
caixas-arquivo, para verificar a condi¢do destes materiais.

No intuito de saber sobre os conteldos presentes nesses materiais e visualizando que
as informagdes viessem a somar com esta pesquisa, me disponibilizei a verificar a condicdo
do material, como também fazer a digitalizacdo dele, para que assim a escola tivesse este
material todo digitalizado. Foi agendado com a diregcdo da escola e o professor Ronaldo uma
data para as visitas e assim ter acesso a estes materiais e realizar o processo de digitalizacao.

Neste processo de visita a instituicdo convidei uma colega de pesquisa - Hellen
Oliveira, aluna do mestrado do Programa de PoOs-Graduacdo em Curriculo da Gestdo da
Escola Basica, a qual tinha por objeto de estudo da sua pesquisa de mestrado a Unidade
Educacional Especializada (UEES) José Alvares de Azevédo. Com sua participacdo, durante

uma manha realizou-se a digitalizacdo dos materiais.
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Ao abrir as caixas, foi possivel encontrar uma riqueza de registros sobre a historia e a
memoria da instituicdo, através de noticias de jornais relacionadas aos anos de 1953 até 1990
e fotos de eventos que aconteceram no espaco da instituicdo. A partir da leitura e analise dos
contetidos existentes nos materiais digitalizados, selecionei as noticias sobre a educacdo de
cegos no estado do Para e sobre a UEES José Alvares de Azevédo, que dariam subsidio a esta
pesquisa. Também tive acesso ao projeto politico pedagdgico da instituicdo, mas referente ao
ano de 1997.

Dando sequéncia ao processo de procura pelas fontes, realizou-se visita ao Centur -
Centro de Cultura e Turismo Tancredo Neves - Sede Fundacdo Cultural do Para, onde fica
localizado a Biblioteca Arthur Viana. O espaco encontra-se organizado por setores como: a
Secdo de Obras Raras, a Se¢do Braille, a Secdo de Obras do Para, a Fonoteca Satyro de Mello,
a Gibiteoca e a Brinquedoteca.

Na Biblioteca Arthur Viana, 0 movimento de investigacao teve seu inicio na Secédo de
Obras Raras, onde ficam Microfilmes e Jornais. Nesta secdo iniciou as buscas por noticias
sobre a educacdo do estado do Para, e em especial referéncias sobre a educacao especial na
década de 1950, nos jornais: A Provincia do Para, A Folha do Norte e O Liberal.

O primeiro jornal que tive contato foi o jornal “A provincia do Para”, por sugestao da
funcionaria da biblioteca, pelo fato dele ser mais antigo e por estar na versdo impressa. As
noticias de jornais encontram-se catalogadas e organizadas por trimestre, dando origem ao
grande livro de noticias, ficando armazenadas em uma sala, onde somente os funcionérios da
instituicdo podem ter acesso.

O acesso as noticias dos jornais impressos € somente para consulta e leitura, e para o
contato com estas obras devem ser seguidas as orienta¢fes de acesso a pesquisa de jornais, de
acordo com a instrugéo da conformidade com a normativa N° 001 de janeiro e junho de 2012,

conforme ilustra a Imagem 2.
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Imagem 2 - llustragdo da normativa n° 001 de janeiro e junho de 2012

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

A Imagem 2 foi fotografada de uma das mesas da biblioteca Arthur Viana, do Setor de
Obras Raras. O texto apresenta orientacfes de como manusear as obras do Setor de Obras
Raras para realizacdo de pesquisas, em nosso caso, 0S jornais.

De acordo com o documento, em caso de pesquisas comprovadas, podera ser
requisitada a digitalizacdo do acervo de jornais e obras raras e a realizacdo do pagamento
antecipado, de acordo com as imagens 3 e 4.

Imagem 3 - Ficha de solicitacdo de jornais digitalizados.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022)
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Imagem 4 - Tabela de valores para digitalizacdo dos jornais.

TABELA DE PRECOS ¥

-

® DIGITALIZACAO DE JORNAIS:

‘;Pagina inteira | Meia ng;iina' jiParttr 543 '7gina
| _R$1200 | R$S600 || R53,00

[ a]

1

® DIGITALIZACAO DE LIVROS: RS 3,00 (cada pégina);

e LIVROS JA DIGITALIZADOS: RS 3,00 (cada pégina)

’

OBS: PARA LIVROS JA DIGITALIZADGS, A PARTIR
DE 50 PAGINAS, O VALOR SERA REDUZIZO PARA
RS 2,0t

.

Y

| © FOLHAS IIMPRESSAS: RS 1,00 {cada);

‘ & CD - RS 5,00 (unidade).
t.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Conforme a Imagem 3, que ilustra a normativa N° 001 de janeiro a junho de 2012, se
durante o processo de consulta e leitura dos jornais impresso houver a necessidade de ter a
noticia de forma digitalizada ou impressa, o pesquisador devera fazer a solicitacdo via este
documento, preencher com as informacgdes necessarias, entregar ao funcionario da instituicdo
e realizar o pagamento de acordo com os valores expressos na figura 4.

Quero ressaltar que entendo a importancia do cuidado e a preservacdo do documento,
visto que alguns jornais encontram-se recortados e riscados, mas, esta normativa n® 001 de
janeiro e junho de 2012 e os valores que séo cobrados, foram obstaculos na minha caminhada
enquanto pesquisadora, pois em muitas situacfes tive que transcrever a matéria a mao, visto
gue os custo seriam altissimos e mesmo sendo informado que os apontamentos eram para
compor uma pesquisa ndo teve acordo sobre os valores. Por esse motivo ndo foi possivel fazer
0 registro de algumas noticias com imagem na pesquisa, somente a transcri¢ao do texto.

Além da forma impressa, também ha jornais como “A folha do Norte” e “O Liberal”,
que se encontram digitalizados e organizados na hemeroteca digital do Centur, conforte ilustra

a Imagem 5.
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Imagem 5 - Imagem de um dos computadores da Hemeroteca Digital do Centur.

Fonte: Acervo pessoal da autbra (2022).

A Imagem 5 ilustra o registro de uma das telas dos computadores da hemeroteca
digital do Centur. O acesso a este espaco acontece de forma organizada: cada pessoa pode
permanecer no local por até uma hora, sendo permitido ficar mais tempo se ndo houver
visitantes na lista de espera para 0 acesso.

O processo de procura pelas fontes junto a Biblioteca Arthur Viana, no Setor de Obras
Raras, foi delongado, pois em algumas ocasifes o material impresso solicitado ja estd sendo
utilizado - e ndo ha tempo delimitado para consulta do material -, ou por ndo conseguir
ingressar ao espaco da hemeroteca, pelo fato de ter muitas pessoas na lista de espera para
acesso. Neste caminhar pelas noticias de jornais, houve alguns achados sobre a educacédo da
pessoa com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960.

Dando continuidade ao movimento de busca de fontes sobre a histéria da educacéao
especial no estado do Pard, entrou-se em contato com a Fundacdo Pestalozzi do Para, mas
naquele momento ndo foi possivel fazer a visita ao espaco. Contudo, por meio de um
funcionario da instituicdo, foi vidvel ter o acesso de forma digitalizada ao livro “Fundagao
Pestalozzi do Para: A Educacdo especial no processo de integragdo social”.

O referido livro traz informacOes sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia

intelectual no estado do Para e as primeiras acGes na década de 1950 até a década de 1980,
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apresentando o registro de atas de reunifes, organograma da instituicdo, proposta pedagégica
entre outras informacGes sobre o movimento de construcdo da educacdo da pessoa com
deficiéncia intelectual.

Neste processo investigativo, tive acesso, por meio do site do Inep, a Revista
Brasileira de estudos Pedagogicos - RBEP, onde foi possivel ler as noticias sobre a educacédo
brasileira e a legislacdo educacional nacional da época, bem como informacdes sobre a
educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil. Esse acesso possibilitou a analise das acdes do
governo e da forma como a pessoa com deficiéncia era vista nas reportagens, especialmente
entre as décadas de 1950 a 1970. Apds o contato com esse material, realizei um refinamento
para selecionar os contetidos que integrariam sobre o corpus desta pesquisa, levando em
consideracdo o marco temporal definido para o estudo.

Em 13 de abril de 2023, junto com meu orientador e uma colega de pesquisa do
programa do doutorado, Jessica Nunes, visitei a casa da Professora Adiles Monteiro®, que foi
uma das professoras que, em 1953, participou do curso de especializagdo no Instituto
Benjamim Constant, voltado para o atendimento do aluno com deficiéncia visual, onde
encontramos alguns documentos sobre a vida da docente, como certificados de participacdo
em curso e algumas anotacGes sobre a educacao de cegos. Entre os documentos encontrados,
estavam anotacOes pessoais da professora relatando sua atuacdo como professora no Instituto
José Alvares de Azevédo, referente & educagdo de cegos, antes e depois da criacio da
CENESP e dissertacdo de mestrado - Adaptacdo do Deficiente da visdo — estudo realizado
junto ao programa em educacgdo da Universidade Federal Fluminense no ano de 1982. Entre
0s anexos estavam o Plano Béasico da Unidade Técnica “Jos¢ Alvares de Azevédo”. Este
documento encontrava-se sem data, contudo, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da
Instituicdo (2017), o Instituto Alvares de Azevédo somente passou a ser Unidade Técnica em
1972, com a criacdo do Centro de Educacdo Especial, que foi criado por intermedio da
portaria N° 4398 de 14/07/1972.

Dentre os documentos encontrados, somente as anotagdes pessoais da professora fez
parte das fontes coletadas desta pesquisa, em virtude de estar dentro do marco temporal em
estudo.

Em julho de 2023, revisitei alguns lugares, com o objetivo de encontrar vestigios que
pudessem contribuir com esta pesquisa. Entre os lugares voltei a Assembleia Legislativa,

onde fui encaminhada ao Memorial da Assembleia Legislativa, em que se encontram 0s

®Professora Adiles Monteiro faleceu no ano de 2022, em virtude do COVID-19.
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discursos e atas dos deputados e governadores do Para. Neste lugar fui recebida pelo Diretor
do Memorial do Legislativo da Assembleia Legislativa do Para - Paulo Sergio Torres
Lourenco, o qual se mostrou muito prestativo em ajudar. Por estarmos no més de julho, o
departamento encontrava-se de férias, entdo naquele momento, como encaminhamento
daquela conversa ficou acertado que em 05 de agosto eu retornaria para ter contato com a
equipe do Memorial e ver como poderiam me ajudar.

Na data acordada retornei ao Memorial, e me foi disponibilizada uma funcionaria -
Terezinha de Jesus Amoras Chaves - também conhecida como Teca - Revisora de Plenério,
que atualmente trabalha no Departamento do Memorial, para me auxiliar durante a pesquisa.
Terezinha foi comigo no setor em que ficam os livros atas, conversou com os funcionarios
gue se encontravam explicando a necessidade que eu tinha em ter acesso aqueles documentos,
mas de acordo com os funcionarios, em virtude ao incéndio que ocorreu na Assembleia
Legislativa do estado do Para, muitos livros foram consumidos pelo fogo ou pela agua e
tinham ficado somente 0s que se encontravam dentro das caixas, abaixo das mesas e na sala
ao lado. As caixas todas estavam identificadas com os anos, 0 que ajudou fazer a separacéo
dos livros, ficando com periodo de 1949 a 1961.

Para ter acesso a estes livros, precisava ter uma solicitagdo via memorando do
Departamento do Memorial do Legislativo na pessoa de Paulo Lourengo. Em 07 de agosto de

2023, houve a solicitacdo via memorando N° 047/2023, conforme imagem 06.

Imagem 6 - Imagem do memorando enviado a secdo de composicéo de anais.

~ -

&

Estado do Park
Assembleia Legistativa
Dopartamento de Memorial do Legislativo

MEMORANDO N* 047/2023 ~ DMLJAL Belém, 07 de agosto de 2023

DO: DEPARTAMENTO DE MEMORIAL DO LEGISLATIVO
SENHOR PAULO LOURENGO
PARA: SECAO DE COMPOSIGAO DE ANAIS
ROSIANE MARTINS ABREU

Senhora Chefe de Seclo,

Estamos sokctando a Seclio de Anais desta Casa, que se@
disponibilizado kvros referentes 80s anais de 1947 a 1961, para que seja realzada
pesquisa, solicitado por estudante da UFPA a este Departamento, conforme
documento em anexo. Os mesmos ser30 devolvidos ao final da refenda pesquisa

Sendo o que Se apresenta para © MOMeNto, 8pOVeRaMos O ensej0
para reiterar NOSSOS VOIOS de estima e respeito

R
PAULO SERGIO TORRES LOURENGD -~
DIRETOR DO DEPARTAMENTO DE MEMORIAL

e
Qo e'\\"‘"”
oo

¥ o b

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2023)
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Em seguida, apos a solicitacdo, iniciava nova etapa: o transporte dos livros da Sec¢éo
de Composicéo de Anais para o Departamento de Memorial do Legislativo, onde dependia de
um funcionario para realizar esta movimentagdo. Com a chegada dos documentos no
memorial, inicia-se a etapa da higienizacdo - fase cuidadosa e minuciosa para que 0 manuseio
ndo cause nenhum dano ao documento, e que se faz necessario 0 uso de instrumentos como
mascara, pincel, papel toalha e luva na intencdo de preservar o documento e suas informacdes.
Nesta fase, encontrava-se ja as vésperas do meu exame de qualificacdo, e ndo teria tempo
habil para acesso a estes documentos, ficando para depois da qualificagéo.

O exame de qualificacdo aconteceu em 05 de outubro de 2023, apresentando junto
com o relatorio de tese as fontes como: 1- Leis e Decretos Locais e Nacionais; 2- Jornais da
Epoca com noticias sobre a educagio da pessoa com deficiéncia; 4- O livro “Fundacio
Pestalozzi do Para: A Educacao especial no processo de integracio social” (Cruz, 1988);

Ap6s a qualificacdo retornei ao Memorial da Assembleia Legislativa, onde fiquei
durante o periodo de 17 de outubro a 29 de novembro de 2023, quando tive acesso aos livros
anais, que ainda se encontravam em processo de higienizacdo, para que eu pudesse acessar
com mais rapidez, realizei eu mesma a limpeza dos documentos’, conforme ilustra a imagem
7.

Imagem 7 - Higieniza¢do do Livro Ata.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

"Nesse processo de higienizagao dos livros anais, estiveram presentes comigo duas colegas do grupo de pesquisa,
Jessica Nunes e Hellen de Oliveira e Terezinha Chaves, funcionaria do Memorial da ALEPA.
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A imagem 7, demonstra a pesquisadora (eu) no processo de higienizacdo dos livros
atas. A limpeza das folhas dos livros acontecia com auxilio de um pincel, realizando
movimentos de baixo para cima e da direita para esquerda nas paginas do livro e apés a
limpeza, usava-se papel tolha para verificar se ndo tinha ficado nenhum vestigio de p6 nas
paginas, somente apds este processo, poderia ser feita a leitura dos livros. Para este contato
com os livros, era necessario estar de luva e mascara, como forma de cuidado e preservacdo
do documento.

Durante o periodo em que estive no Memorial somente foi possivel ter acesso aos
livros anais dos anos de 1961 (Abril - 12 a 9%, Maio - 10% a 142, 152 a 218, 222 a 28?; Junho - 302
a 39% 402 a 46%, Julho - 402 a 462, 478-52%; 532-60%; Agosto - 742 a 75° Novembro - 5% a 13?;
142 31882, 92 a 228, 232 a 252, Dezembro - 262 a 29%; 30° a 33%; 342 a 37%;), em virtude do pouco
tempo que foi disponibilizado. Os livros estavam dentro de uma Unica caixa de papel,
somente sendo possivel a leitura ap6s a higienizacdo. Ndo foi encontrado nenhum registro
referente a educacédo da pessoa com deficiéncia nos livros dos anos de 1961. Os demais livros
ndo foram possiveis fazer a higienizacdo e leitura, ja que foi solicitada a devolucéo, pois de
acordo com o setor dos anais, o material seria todo disponibilizado para uma empresa que foi
contratada e muito em breve estaria disponivel para consulta publica no site da ALEPA.

Durante o exame de qualificacdo foram feitos alguns apontamentos em relagcdo as
fontes que estavam sendo apresentadas e sua relagdo com as questdes de investigacdo da
pesquisa, sendo pontuado que talvez elas ndo fossem suficientes para responder este estudo, o
que poderia ser uma possivel op¢do analisar outros tipos de fontes, que pudessem dialogar
com as que foram coletadas e assim responder as questes de investigacdo que ainda ndo
tinham sido contempladas pelos documentos coletados. Foram levados em consideracdo, 0s
apontamentos feitos pela banca de qualificacdo, o que me fez refletir sobre possiveis
caminhos pés qualificacdo, que a pesquisa poderia tomar, mas quem definiria estas questdes
seriam as fontes coletadas e assim definir se precisaria retornar a esse momento de coleta de
dados.

No segundo semestre de 2023, estava acompanhando o meu orientador na disciplina
Estagio Supervisionado I, voltada a educacao especial junto aos alunos da matematica, em
que uma das atividades era as visitas técnicas nas instituicGes especializadas de educacao
especial. E uma das visitas aconteceu na Escola Lourenco Filho, onde fica a Fundacéo
Pestalozzi do Pard - a primeira instituicdo voltada a pessoas excepcionais como eram
denominadas na década de 1950, hoje pessoa com deficiéncia intelectual e comorbidades.
Durante a apresentacdo da instituicdo foi dito, pela coordenadora pedagdgica- Inés Maria
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Oliveira Pereira®- que ainda estava com eles um dos primeiros alunos da instituicdo da
década de 1950. Naquele momento tambeém recordei que durante as visitas que realizei a
Unidade Educacional Especializada — Uees - José Alvares de Azevédo, fui informada que
ainda estavam vivos alunos que fizeram parte das primeiras turmas da instituicdo. Foi entdo
que surgiu a ideia de entrevistar estes alunos com a finalidade de saber sobre seu processo de
escolarizacdo dentro das institui¢fes especializadas de educacéo especial.

Em uma conversa com meu orientador, falei sobre a possibilidade de entrevistar esses
alunos, pois a principio seria momento de sondagem com uma entrevista aberta, onde buscaria
informagdes que pudessem contribuir com a pesquisa, com o sinal positivo, comecei a buscar
contato com esses alunos para realizar as entrevistas.

Em 25 de outubro de 2023, fiz contato com a professora Inés Maria Oliveira Pereira,
para ter informacdes sobre o aluno mais antigo da instituicdo e que ainda hoje estava
estudando nela. A docente fez o contato inicial com a familia e em seguida passou 0 nimero
do telefone do responsavel pelo aluno para que eu pudesse falar diretamente. Posteriormente
liguei agendando um encontro na residéncia do educando, apresentei a pesquisa e
prontamente a familia aceitou que ele fizesse parte. Em seguida contatei o professor Ronaldo
Carvalho, da Unidade Educacional Especializada — Uees - José Alvares de Azevédo, e obtive
a informacédo de que ele tinha contato com quatro ex-alunos da institui¢do, dos quais consegui
contato com trés, por intermédio do professor.

A partir disto foi construido um roteiro de entrevista aberta para nortear nossa
conversa com esses sujeitos, o qual foi nominada de “entrevista de sondagem”, com base em
Nosella e Buffa (2013). O objetivo era coletar informacgdes sobre o processo de escolarizacdo
destes sujeitos dentro das instituicdes escolares de educacdo especial relacionadas a criagdo da
escola, a vida na escola, trajetorias dos alunos e verificar se nestas falas/memorias das
entrevistas, poderiam ter informacdes que viessem a contribuir com este estudo, realizando
assim, um segundo momento de entrevista semiestruturada, com maior direcionamento nas
perguntas.

A primeira entrevista de sondagem aconteceu com uma das ex-alunas, da Unidade
Educacional Especializada — Uees - José Alvares de Azevédo. Antes de ir & casa da
entrevistada, fiz o primeiro contato via telefone, onde foi explicado a finalidade da conversa, a

necessidade em ser gravada e autorizada pela participante e por duas outras pessoas. Precisei

®Na época Professora Inés Maria Oliveira Pereira, era a coordenadora pedagdgica da Fundacdo Pestalozzi do
Par4, hoje no ano de 2024, diretora da institui¢&o.
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explicar que este era protocolo a seguir, de acordo com a pesquisa realizada, a qual envolvia
participacdo de humanos. Orientei que este procedimento era de praxe, pois haveria a
possibilidade desta entrevista fazer parte de uma pesquisa de doutorado, mas que a priori,
seria uma entrevista de sondagem, para conhecer pouco da aluna e da sua trajetoria escolar
dentro da instituicdo de educacdo especial que estudou. Seria um “didlogo informal” com
temas relacionados as suas vivéncias naquela instituicdo. Com a aceitacdo da participante,
visitei a residéncia da ex-aluna, no bairro da Pedreira, no dia 18/12/2023 as 10 horas e realizei
a primeira entrevista de sondagem.

Numa reunido de orientacao, apresentei 0 material transcrito ao meu orientador e neste
momento foi percebido a riqueza daquelas memorias, as quais deram novo rumo a pesquisa,
pois havia uma existéncia de dados que ia além do objeto de pesquisa que foi apresentado na
qualificacdo. Uma reorganizacdo foi necesséria, a qual envolvia o objeto deste estudo em
virtude das fontes existentes, passando agora a ter como objeto de investigacdo desta pesquisa
“a escolarizagdo de alunos com deficiéncia no Para, nas décadas de 1950 a 1960”.

Com a mudanca, deu-se continuidade as entrevistas de sondagem, pois seriam elas que
mostrariam quem seriam 0s sujeitos que fariam parte desta etapa. No processo de entrevista
de sondagem, entrevistei duas ex-alunas da UEES- José Alvares Azevédo, - que sio irmas - o
encontro aconteceu em sua residéncia, cidade de Ananindeua. Fiz o contato prévio via
telefone no més de dezembro, explicando sobre a pesquisa e perguntando se seria possivel a
participacdo das irmds. Com a aceitacdo, agendamos o dia e horario para realizacdo da
entrevista, que aconteceu em 26 de marco de 2024, na sala da residéncia das ex-alunas, visto
que as elas moram na mesma casa.

Realizada a entrevista com as alunas com deficiéncia auditiva, iniciei a busca pelos
préximos sujeitos, pois em virtude da mudanca do objeto desta pesquisa, ampliou as
instituicOes escolares de educacdo especial, que seriam estudadas e para que a entrevista
viesse a constitui parte do corpus deste estudo, haveria a necessidade de ter outros sujeitos
que viveram 0 processo em todas as instituicOes escolares de educagédo especial paraenses,
considerando o marco temporal investigado.

Neste momento, 0 contato com os responsaveis pelo ex-aluno da Fundacao Pestalozzi
do Para, foi realizado via aplicativo de comunicacdo mdvel (WhatsApp), por
incompatibilidade de agenda ainda ndo tinha sido possivel contato presencial, que aconteceu
apenas em 22 de dezembro de 2023, quando visitei sua residencial e apresentei a pesquisa que
estava desenvolvendo. Expliquei os procedimentos que seriam realizados e pedi autorizagéo

aos responsaveis para realizar a entrevista, voltando em outro momento para assim fazer. Em
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didlogo com a familia via aplicativo de comunicacdo movel (WhatsApp), foram tiradas as
duvidas sobre a pesquisa e agendada uma data para a realizacdo do processo.

No dia 01 de margo de 2024, na residéncia do educando, que se localiza em
Ananindeua-P4, fui recebida pela irmd do educando junto com seu sobrinho, que sdo 0s
responsaveis em acompanhar as atividades do estudante e estiveram presentes em todo
processo das entrevistas. Durante a conversa, eu tive acesso ao livro impresso que aborda as
fases de construcdo da Fundacdo Pestalozzi do Para, material esse que me foi emprestado para
ser usado como fonte na pesquisa.

Com a redefinicdo do objeto de pesquisa desta tese e mudanca do marco temporal,
duas novas instituicdes escolares de educacdo especial iriam compor este estudo, visto que
tiveram origem na década de 1960: a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE-
PA que teve seu surgimento em 30 de novembro de 1962, com o objetivo de articular agdes
de defesa de direitos, orientacGes e apoio as familias, visando a qualidade e melhoria da vida
das pessoas com deficiéncia intelectual; e a fundacdo da Escola de Educacdo de Surdos-
Mudos Professor Astério de Campos, em 21 de outubro de 1960.

Para ter acesso as informacdes sobre o processo de escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia dentro destas instituicdes, foi feito um contato prévio com a COOES e com a
APAE-PA, solicitando uma visita ao espaco e apresentacdo da pesquisa.

O contato com a APAE-PA foi por intermédio de um amigo: Zultonney Velasco - que
tem uma filha matriculada na instituicdo e contatou a coordenadora da instituicdo que,
prontamente, solicitou um oficio explicando com mais detalhes sobre a pesquisa, mas que
desde ja estava a disposicao para contribuicdo. O documento foi enviando a instituicdo no dia
11 de margo de 2024, tendo retorno no dia 20 de marco de 2024, e logo em seguida foi
agendada uma visita para o dia 25 de mar¢o de 2024 as 09h00min horas. Chegando ao local
combinado, fui recepcionada pela Gerente do Instituto de Diagndstico, Pesquisa e Ensino da
APAE-Belém, Louise Lourenco Escécio de Faria.

Louise de Faria falou um pouco sobre a histdria da instituicdo e ressaltou que as
primeiras acGes da APAE aconteceram junto a Fundacdo Pestalozzi do Pard, e que talvez a
instituicdo ndo entrasse na minha pesquisa, pois as acdes de escolarizacdo tiveram seu inicio
na década de 1970, antes atuavam somente na questdao da organizacao dos direitos dos alunos
e dos familiares, mas que teriam duas pessoas na instituicdo que poderiam me ajudar com
estes dados: Emanoel O’de Almeida Filho - Diretor de Patriménio da APAE-Belém e
Presidente da Federacdo Estadual das APAES do Para (FEAPAES-PA) e Iza Feio de Paiva,
Presidente da APAE de Belem.
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Na interacdo com lza Paiva, pude conhecer um pouco da sua relagdo com a instituicéo
e da sua atuacdo na Fundacdo Pestalozzi do Pard junto ao processo de avaliacdo das
habilidades dos alunos que chegavam a instituicdo na década de 1960. Neste encontro, sugeri
a possibilidade de fazermos uma conversa sobre sua vivéncia nas institui¢oes, ela aceitou e se
comprometeu em agendar uma data para realizar a entrevista. Por intermédio de Louise Faria,
foi agendado um novo encontro com a Presidente da APAE de Belém, Iza Feio de Paiva, que
aconteceu no dia 11/04/2024 as 09h00min, por meio deste encontro foram obtidas
informagdes sobre a instituicdo e sua atuagdo no estado do Pard, e foi confirmada que as a¢des
de escolarizacdo da APAE-PA somente tiveram inicio na década de 1970, desta forma a
instituicdo ndo integrou esta pesquisa.

No que tange a UEES Astério de Campos, fui informada que teria que fazer
novamente o processo de solicitacdo junto a COOES, reenviando o projeto de pesquisa e
oficio, solicitando acesso a instituicdo escolar de educagdo especial e seus arquivos. As
informacdes foram passadas por duas servidoras da Secretaria de educacao do estado do Para:
Valena Rodrigues Miranda - Técnica Especialista em Educacdo - que atua na Diretoria de
Educagdo Infantil e Anos Iniciais DIEF/ SAEB/SEDUC e Renata Barros Garcia Medeiros -
Especialista em Educacéo - que atua na COOES. As duas servidoras me orientaram em como
proceder com 0s documentos para que eu conseguisse liberacdo para desenvolver a pesquisa.
No dia 03 de abril, recebi um e-mail da COOES, (Imagem 8), autorizando 0 acesso para

realizar coleta de dados na UEES Astério de Campos.

Imagem 8 - Print do e-mail enviando pela COOES
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coees seduc <coess seduc@gmail. coms
para Asterio, Ccormim v

Boa tarde

Ei inhamos a em Educacio Daniele Cristina Salgado Garcia, para que ela colete dados para a sua pesquisa de doutorado
Esta coordenadoria autoriza a discente a realizar a sua pesquisa na UEES Prof. Astério de Campos.

Atenciosamente

|4
=

2 anexos - Anexos verificados pelo Gmail @
4

E Oficio-cooes-abr... ' E projeto COEES.pdf '

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2024)

Esse documento possibilitou o acesso a instituicdo, foi quando entrei em contato com a
diretora da escola Professora Antonia Francismara Pamplona de Sousa Chucre, para fazer

agendamento da visita e conversamos sobre a pesquisa. O encontro aconteceu no dia
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15/04/2024 as 14h00min onde me foi apresentado o professor Ernesto Padovani Netto, que
realizou estudo de doutorado sobre as vivéncias de pessoas surdas na cidade de Belém e assim
poderia me auxiliar melhor com informacgdes para pesquisa, visto que teve como uma das
instituicdes de estudo a Escola de Educacdo de Surdo Professor Astério de Campos.

Em conversa com o docente, fiquei sabendo da pesquisa realizada sobre a educagéo de
surdos no Para e agendamos um préximo encontro para o dia 18/04/2024 pela manhd. Em
contato com a pesquisa do professor Ernesto Padovanni tive acesso as informacfes da
instituicdo, como documentos existentes e possiveis sujeitos a serem entrevistados para este
estudo. Ernesto Padovanni colaborou compartilhando informacGes e se disponibilizando a
fazer contato com 0s sujeitos a serem entrevistados. Retornei a instituicdo no dia 25 de abril
de 2024 para acessar 0s arquivos da escola, a qual tive contato com o projeto politico
pedagogico e com fotos de atividades da instituicdo. Neste momento, me foi solicitado nova
data para retornar a instituicdo e para ter acesso ao regimento escolar.

No dia 24 de maio, fui informada pela direcdo da escola, que poderia retornar a
pesquisa, pois ja estavam disponiveis 0s arquivos referentes ao regimento escolar, para analise
e em seguida serem incluidos na pesquisa. Retornei a escola em 26 de maio, para acesso dos
regimentos escolares da instituicdo entre 1961 a 2000. Os documentos coletados na institui¢éo
foram digitalizados e lidos com atencdo, pois trazem dados muito relevantes sobre a criacdo
da instituicdo e sobre a educacdo de surdos no Pard. Apds a leitura, organizou-se as
informacfes que contribuiram com o desenvolvimento deste estudo, referente a década de
1960.

No que tange aos alunos que estudaram na instituicdo escolar de educacdo especial
Professor Astério de Campos, tive dificuldade com o acesso a eles. Busquei ajuda de um
professor da escola que tivesse acesso a uma relacdo com nome de ex-alunos e funcionarios e
telefone, mas ndo tive retorno. Esta situacdo acabou impossibilitando de fazer uso da
entrevista na pesquisa, visto que é/era necessario ter sujeitos que participaram do processo de
escolarizacdo as instituicdes escolares de educacdo especial paraense em estudo das décadas
de 1950 e 1960, que estdo sendo investigadas. Como as fontes coletadas (documentos), ja
apresentavam dado, que possibilitavam atender a este estudo, deu-se prosseguimento apenas
com os documentos, ou seja, com fontes de contetdo textual e verbal.

Durante as visitas as instituicGes escolares de educacdo especial, de forma paralela
continuaram indo & Biblioteca Arthur Viana, prosseguindo com o movimento de investigacéo

na Secédo de Obras Raras.
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2.3.2.2 As fontes utilizadas na pesquisa

Sob o ponto de vista de Barros (2019, p.23), fonte é o “vasto conjunto de documentos,
vestigios e ressonancias que, aos historiadores, oferecem-se para percepcao de passagem da
vida humana pelo espaco-tempo e para compreensdo dos processos historicos por elas
gerados”.

Como jéa foi anunciado, optou-se por fazer uso de fontes de contetudo textual e verbal
nesta tese, visto que os escritos produzidos abarcam os manuscritos, 0s impressos de imprensa
e os depoimentos orais, que podem ser gravados por midias diversas ou entdo anotados pelo
pesquisador, que acabam por também transcrito pela escrita.

Nesta pesquisa utilizei quatro tipos de fontes de contexto textual e verbal, em virtude

da necessidade de informacGes para responder as questdes de investigacdes desta pesquisa.

Figura 2 - Tipos de fontes utilizadas na pesquisa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Na Figura 2 € possivel visualizar a tipologia das fontes que foram usadas nesta
pesquisa, em virtude de algumas delas ndo conseguirem sozinhas responder as questfes de
investigacdo deste estudo, sendo necessario 0 cruzamento com outros tipos de fontes, o que é
muito comum em uma pesquisa histdrica, contribuindo para a autenticidade e veracidade do
estudo.

Como expde Barros (2019), sem encontro de um problema e suas fontes possiveis nao
ha historia, ou seja, para construir histéria ndo basta ter ideias, tampouco ter fonte nas maos,
mas ha necessidade do entrelagamento entre as duas instancias, do encontro entre o problema

e a fonte, envolvidos pela vontade de fazer histéria, que tudo comeca. Desta forma, fui em
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busca de fontes que possibilitassem falar sobre a historia da educacdo especial no estado do
Pard, de forma mais especifica, sobre a escolarizagdo de alunos com deficiéncia nas décadas
de 1950 e 1960.

2.3.2.2.1 Fontes Oficiais

Sob o ponto de vista de Biserra e Santos (1996), estudos com fontes oficiais tém sido
cada vez mais utilizados, em virtude da ressignificacdo que o movimento do Annales traz
sobre conceito de fontes, ampliando a no¢do sobre problematizar seu uso das mais variadas
possibilidades de registro historico, destacando assim, a importancia de lutas, sujeitos e
experiéncias que influenciaram na elaboracdo e a apropriacdo da propria lei. Essa ideia parte
do entendimento de que as fontes oficiais e as “normas legais sdo resultadas de lutas de
grupos em prol da sociedade, e expressam suas visOes, valores e objetivos, ainda que por
vezes ndo explicitamente” (p. 5). Ainda de acordo com Biserra e Santos (1996) os normativos
oficiais - leis, decretos, relatdrios e demais documentos da administracdo publica, sdo como
um espaco, um objeto e um objetivo de lutas politicas.

De acordo com Faria Filho (1998), a legislacdo como fonte histérica vem sendo
considerada, por alguns historiadores, como um documento que expressa ideologia dominante
na sociedade, revelando a respeito da educacao e consolidando o projeto politico institucional
de grupos dominantes na sociedade. No entanto o autor ressalta que esta visdo é considerada
muito limitada, visto que é uma fonte de trabalho histérica e socioldgica e cita os estudos de
E.P. Thompson (1984,1987) quando destaca a importancia de relacionar a pratica legislativa e
os produtos dela - as leis, com as relagfes sociais mais amplas nas quais elas estéo inseridas e
quais delas contribuem para produzir. Também me chama a atencdo a particularidade da
cultura, os costumes- com os quais as legislacbes fazem pelo meio do didlogo e que é
impossivel compreender a este tipo de fonte sem os aspectos da vida social, econémica e
cultural do pais, abstraindo da relacdo de costumes, que ela veio substituindo.

Ainda sobre a utilizacdo da legislacdo educacional como fonte historica, para Castanha
(2011), exige compreender o contexto de producdo da legislacdo, descobrir os objetivos das
leis bem como a necessidade histdrica de sua inauguracdo e o processo politico o qual foi
gestada. E importante analisar tanto o contexto macro, como os fatores econdmicos, politicos,
sociais e culturais, quanto o contexto micro, como 0 movimento da hierarquia administrativa,
dos colegiados e de instituicdes de ensino.

Ao analisar uma legislacdo educacional, precisam ser consideradas as mdaltiplas
caracteristicas que a lei apresenta, como: Quem escreveu? Qual seu contexto de elaboragdo?

Para quem esta se direcionando? Qual a sua finalidade? Questdes como essas entre outras,
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fazem com que esse tipo de fonte. Visto que as leis sdo expressdes do passado, revelam
sentidos e caracteristicas da sociedade em que foi produzida. E fato que a lei cumpre funcéo
ideoldgica na sociedade, no entanto ndo deve ser vista como um instrumento de manipulacédo
exclusivamente definido para o beneficio da classe privilegiada, pois em diversos momentos
na histdria e na atualidade, foi pensada e determinada num contexto de luta pela hegemonia,
sendo um elemento de luta contra privilégios e mediadora de conflitos.

Neste sentido, ndo se pode analisar de forma mecéanica, esquecendo as relacGes ou
somente levando em consideragdo as questdes do poder politico, sem fazer conexdes entre a
legislacdo educacional e o projeto social ou a prépria pratica social, sem considerar as reacdes
da sociedade diretamente afetadas pelas medidas legais.

A legislacdo educacional como fonte em uma pesquisa histérica traz contribuicdes a
producdo do conhecimento em histéria da educacdo na medida em que abordam conteldos
relativos a constituicdo histérica do pensamento pedagdgico, da educacdo e das instituicdes
escolares, sendo a reflexdo sobre a historia necessaria inclusive para a compreensao e
enfrentamento dos desafios educacionais atuais, como destaca Melo (2016).

A partir da compreenséo da importancia dos documentos oficiais e das contribuigcoes
que trazem para a pesquisa historica, apresento as fontes oficiais que compdem o corpus
documental desta pesquisa: dentre os espacos visitados no processo de coleta de dados, teve o
acervo da ALEPA, de forma presencial e online, o site do Inep da Revista - RBEP e 0s
arquivos das instituicdes escolares de educacdo especial.

A partir da leitura dos documentos encontrados no acervo da ALEPA e site do Inep da
Revista — RBEP - leis, decretos e normativas-, reuni essas fontes e as organizei em quadro
ilustrativo na intencdo de construir um guia de fontes oficiais relacionadas a escolarizagéo de
alunos com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960 tanto na esfera local como nacional.

De acordo com Rosario e Melo (2012, p. 17) o guia de fonte, vem auxiliar aos
pesquisadores, professores, alunos e demais interessados em “pesquisa historica em educacao
e sobre documentos referentes a educacdo de Belém, constituindo-se em uma ferramenta de
insercdo da historia de educacdo de Belém na historiografia educacional e na pesquisa
brasileira”.

Na Legislacdo educacional é possivel visualizar, pela auséncia ou presenca de
informacdes, o campo de luta ideoldgica existente na constituicdo deste documento, como o
ordenamento juridico, a linguagem presente, campos de forcas e lutas sociais, inseridas no
contexto de tradi¢Oes culturais, interesses politicos, econdémicos e ideoldgicos, que ordenam

as relacdes sociais, campo de expressao e construcéo de relacdes e lutas sociais.
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Sabe-se que nenhuma lei foi criada sem marca ideoldgica, ou interesse em atender
algum objetivo, desta forma ter as leis educacionais como fonte desta pesquisa e conhecer as
contradicOes, interesses particulares ou de grupos sdo contestados, as resisténcias se
acentuam.

Neste sentido, fazer uso das legislagdes (Leis e Decretos) como uma das fontes desta
pesquisa, possibilita compreender o contexto histérico que se configurou a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960, no Para, levando em consideracdo seu
contexto historico, linguagens, concepcBes sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia, as
lutas sociais e concepcdes ideoldgicas que estdo presente nestes documentos.

As leis, segundo Faria Filho (1998), sdo ordenamentos juridicos, que apresentam uma
linguagem prdpria, pratica ordenada das relacBes sociais, campo de expressao e construcdo de
relagbes e lutas sociais, ndo podem se desconsiderar a forma como o poder judiciario
historicamente vem se relacionando com a legislacdo de ensino e a sua importancia, seja
enquanto guardid das formas de garantia e controle da legalidade, e como tem contribuido
para a producdo de uma importancia interface entre campo juridico e campo pedagdgico no
Brasil. As normas juridicas nunca estiveram sozinhas e ndo surgiram isoladas, desta forma a
legislacdo escolar, regimento interno de uma escola, projetos politicos pedagogicos, como
ordenamento juridico especifico e ao mesmo tempo outros ordenamentos, se aproximam da
lei enquanto discurso ideoldgico, usado para atender ao publico, ou seja, o ordenamento
educacional, nas legislagdes macro e micro, refletem nada mais que uma preocupagéo com 0
projeto de escolarizacdo do governo, em que discursos e ideologias se configuram como
importantes e inovadores.

No que diz respeito aos documentos encontrados nos arquivos das instituicdes
escolares de educacdo especial, também sdo considerados fontes oficiais, visto que, séo
documentos da administracdo publica.

Na UESS Alvares de Azevedo, tive acesso por meio dos arquivos ao Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo, atualizado no ano de 2017, no qual foi possivel coletar dados sobre
seu processo histérico. O documento se configura na seguinte estrutura: histérico da
instituicdo, sua missdo, objetivos, filosofia educacional, instalagdes fisicas e estrutura
organizacional atual, forma de acesso, perfil do aluno, técnico, pessoal, administrativo e apoio
operacional, gestdo, clientela, acbes programadas, programas e projetos que visam melhor
atendimento do aluno, legislacéo, servigos ofertados e avaliacdo do aluno, metodologia de

trabalho, avaliacdo do projeto politico pedagogico, consideracGes finais e referéncias. As
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informacdes retiradas deste documento foram organizadas para serem analisadas
posteriormente com as demais fontes.

Junto a Fundacdo Pestalozzi do Pard o acesso aconteceu por intermédio de um
funcionério, a um livro digitalizado que apresenta informagdes sobre as fases iniciais da
constituicdo da instituicdo. No entanto, a qualidade do material ndo permitiu uma leitura
satisfatoria, pois, em alguns momentos, as letras estavam distorcidas. Durante o processo de
entrevista de sondagem, tive a oportunidade de acessar ao livro impresso (Imagem 9) na casa
de um aluno da Fundacdo Pestalozzi do Para, que me emprestou o exemplar e o deixou

comigo durante periodo de desenvolvimento desta pesquisa.

Imagem 9 - Capa do Livro “Fundacio Pestalozzi do Para: A Educacio especial no processo de integracio
social”
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

O livro® foi publicado pela editora CEJUP, com sede em Belém do Par4, e tem como
autor Miguel Evangelista Miranda da Cruz. A obra relata, por meio de fatos, as fases iniciais
da constituicdo da Fundacdo Pestalozzi do Pard, destacando o movimento em prol da
escolarizacdo da pessoa excepcional.

Entre as informacdes contidas na literatura sobre a Fundacdo Pestalozzi, Cruz (1988)
traz os registros das atas de reunites de 1958 a 1986, detalhando aspectos relacionados ao

corpo diretivo da instituicdo, os membros fundacbes e os novos membros que foram se

°Abordarei mais detalhadamente sobre esta fonte no topico 2.4.2.2.3, onde falarei sobre as fontes literarias.
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incorporando a instituicdo, além de conflitos de ordem financeira e administrativa - dados
esses que sdo importantes para esta pesquisa. Ao todo sdo 63 atas, sendo 31 delas referentes
as décadas de 1950 e 1960, periodo em estudo desta pesquisa.

No que diz respeito a UESS Astério de Campos, foi possivel acessar o Regimento
Interno dos anos de 1961 e o Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo (2004, 2021). Os
documentos apresentam informacdes sobre a historia da instituicdo e a caracterizacdo do
ideario sobre a educacdo de surdos da época, juntamente com as a¢des desenvolvidas para a
educacdo dos surdos. As informacBes extraidas desses documentos foram organizadas em
quadro ilustrativo, para posteriormente serem analisadas com mais atencdo no processo de
analise.

A partir da leitura dos documentos coletados nas instituicdes escolares de educacéo
especial, foram selecionadas informacGes pertinentes ao objeto desta pesquisa e organizadas.

Dando continuidade a apresentacdo das fontes que constituem o corpus desta pesquisa
abordarei a seguir sobre as fontes de periodico - Jornais.
2.3.2.2.2 Fonte Periodica de Impressa - Jornais

Os jornais sdo objetos que estdo presentes na vida urbana ha pelo menos trés séculos e,
de acordo com Barros (2021,2019), a quatro decadas sdo considerados como fonte historica
pelos historiadores pelo motivo de oferecer inUmeras informacdes, discursos e indicios para
analisar a sociedade que os produziram e dos meios nos quais eles circulam. Isto possibilita
vislumbrar as potencialidades e desafios que o0s jornais apresentam, ultrapassando 0 senso
comum e a sensacdo de franca familiaridade. E necessario compreender mais a fundo o dia a
dia, a cultura no interior da sociedade que os gera e os reatualizam como uma forma
especifica de comunicacdo, informacdo, poder e instrumento de sociabilidade. Estas
publicacbes sdo consideradas “meio de comunicagdo”, “produto cultural”, “meio de
informagdes”, “periddico” destinado a leitura tdo tipico da idade moderna e contemporanea.

Segundo Zanlorenzi (2010), os jornais constituem-se em campo privilegiado de
debates a respeito da educacdo, em que € possivel perceber os movimentos impostos na
sociedade. Por meio da sua leitura, localizam-se diversos enfoques de uma dada situacéo, pois
neles existe uma polissemia de informacdes que podem ser transformadas em fontes
historicas, e que nao se exime de um olhar critico do objeto que trataremos, com o propdsito
de analisar suas abordagens discursivas predominantes. Os jornais sdo muito presentes na
vida cotidiana, aproximando-se do mundo da cultura, no interior da sociedade, com uma
forma especifica de comunicar, informar com poder de instrumento de sociabilidade,

publicados regularmente com uma periodicidade (Barros, 2019; Bacellar, 2020).
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Os jornais sdo um espacgo de construcdo e difusdo de discursos multiplos, de acordo
com Sena (2014), que o compreende como um espacgo no qual os debates culturais e politicos
se criam, portanto, afirmam que € um sujeito participante da historia, assegurando o contexto
social e cultural em que estdo inseridos, vinculados aos seus proprietarios e editores com
ligagBes a grupos politicos e econdmicos, que utilizam este instrumento para difundir seus
interesses e fazerem circular representacdes politico-ideoldgicas diversas que influenciariam
seu publico leitor na construcdo de visdes de mundo especificas.

Barros (2022) destaca que o jornal € o0 meio de comunicagdo voltado para captacdo da
massa ou de segmento menos significativo da populagdo, com a capacidade de abranger uma
diversidade de assunto de interesses do publico. No entanto, também existem jornais
direcionados a setores mais especificos da populacdo, como grupos restritos, além de jornais
especializados em aspectos singulares relacionados & economia, ciéncia, humor ou esporte. Os
jornais nao transmitem apenas informag6es, mas também valores, ideias e discursos que sao
relevantes a sociedade.

Ainda de acordo com Barros (2022), este tipo de fonte histérica apresenta oito
caracteristicas esséncias como: periodicidade, largo alcance, polifonia de textos, producdo
multi-autoral, interacdo entre informacdo e discurso, busca de varios segmentos leitores,
efeitos da realidade e abrangéncias de assuntos.

Fazem parte do corpus desta pesquisa, jornais que foram encontrados nos arquivos da
UEES José Alvares de Azevédo - em que reuni algumas noticias sobre a escolarizagdo do
aluno cego, e da Biblioteca Arthur Viana no Centur, em que foram selecionadas noticias
relacionadas a educacédo de cegos, surdos e mudos. A partir da leitura desses documentos, foi
feita a selecdo destas noticias, e organizada para processo de analise de dados.

Os jornais selecionados foram aqueles que estavam em circulacéo nas décadas de 1950
e 1960 como: O Jornal “A Provincia do Para”, que foi criado em 25 de marco de 1876, por
Joaquim José de Assis, Francisco de Souza Cerqueira e Antdnio Lemos, encerrando suas
atividades depois de 125 anos, em 2001. O Jornal “A Folha do Norte” que teve sua edicdo
inaugural no primeiro dia do ano de 1896, com Enéas Martins e Cipriano Santos como seus
principais fundadores. A Folha tinha o objetivo de lutar pelo desenvolvimento socio-politico
da regido e combater a politica de Anténio Lemos. No ano de 1974, o jornal teve suas
atividades encerradas no cenario jornalistico paraense. No ano de 1946, em 15 de novembro,
circulava nas ruas de Belém pela primeira vez, o jornal “O Liberal”, fundado por Luiz

Geloas de Moura Carvalho e serviria para dar apoio ao governo do PSD, sob a lideranca de



92

Magalhdes Barata. Até hoje o jornal encontra-se com suas atividades em exercicio
(Fernandes, Seixas, 2015).
2.3.2.2.3 Fonte Literaria - O Livro de Cruz (1988)

De acordo com Barros (2019, p.97) fontes literarias sdo “essencialmente “autorais”, ha
um autor que por sobre elas se anuncia”, Nessas fontes também podem ser partilhadas pelos
inimeros géneros como: diarios, memorias, genealogias, ensaios, literatura em prosa, livros,
notas, cancgdes, sermdes, hagiografias, bestiarios, teatro e ensaios. As fontes literarias
apresentam discursos que tém um ponto de partida no autor individualizado, e podem ocorrer,
é claro, textos de dois ou mais autores, mas isso nao afeta, pois, neste caso, estdo funcionando
como um unico autor que se explica, que fala a partir de um certo lugar.

Conforme Farias et al (2020), a aproximacdo entre a histéria e a literatura se
desenvolveu no Brasil desde os anos de 1990 e hoje é um dos campos de pesquisa com Varios
trabalhos sobre a histéria da educacdo. Esse campo se desenvolve gragas as transformacGes
sobre 0 campo da historicidade e principalmente com a concepc¢do de fontes historicas, que
possibilita outras formas de compreender a histdria.

Ao abordar a literatura como fonte historica, Oliveira (2007) destaca sobre seu papel
essencial no século XIX e traz referéncias ao escritor e jornalista Raimundo Carrero, que, no
Diario de Pernambuco, que se refere a literatura como “o sorriso da sociedade”. Assim,
competia a historia atribuir valor a Literatura como fonte histdrica para afirmacdo sobre o
passado e a confirmacgdo de um fato ou ideia.

Outro ponto que Oliveira (2007) destaca é o sobre o entendimento da Literatura. A
compreensdo parte de uma modalidade de expressdo que é importante para refletir, identificar
e comparar quais atributos se assemelham a narrativa histdrica e a outros textos. Embora o
conceito de literatura aparente possuir uma definicdo ja naturalizada e constituida, na verdade,
€ o resultado de varias outras significacbes que ocorreram ao logo da historia. Essa
conceituacdo € um produto histérico que se desenvolveu no ocidente a partir das matrizes
europeias, ou seja, esse percurso é influenciado pela sociedade de cada época, e por instancias
de legitimacdo que definem quais obras séo referenciadas como valiosas ou insignificantes.
Isso inclui, por exemplo, a igreja na idade média, as instituicdes nacionais do século XIX e
XX, as elites letradas, as universidades, as criticas especializadas e mais recentemente, a
industria cultural.

Sendo assim, compreende-se que a fonte literaria permite ao historiador/pesquisador
entender, por intermédio das diferentes vozes dos personagens e do autor, a complexidade de

um imaginario de uma época sobre certos assuntos e a inclusdo de temas por grupos nas
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sociedades. Ressalta-se que, por mais que 0s textos sejam semelhantes e se aproximem da
verdade, eles ainda se apresentam como ficcdo. Por isso devemos confronta-los com outros
registros historicos, buscando contextualizar a obra para melhor entender os mdaltiplos
significados da realidade historica.

Neste estudo, utilizei como fonte literdria o Livro “Fundagido Pestalozzi do Para: A
Educagio especial no processo de integrag¢ao social” do autor Miguel Evangelista Miranda da
Cruz, escrito em 1988.

O livro de Cruz (1988) é organizado em 229 péginas, (ver Imagem 10). Ele inclui
antecedentes histéricos da instituicdo, atas de reunides, e a elaboracdo de estatutos, além de
informacdes técnicas sobre a equipe envolvida no processo educativo. Também séo
mencionados os nomes dos alunos e funcionarios, o que demonstra um cuidado com a
documentacdo e a memoria institucional. Um destaque interessante é a entrevista com a
professora Blandina Alvez Torres, - ao Jornal “A Folha do Norte” - que compartilha sua
experiéncia em um curso na Capital Federal e expressa sua gratiddao a Secretaria de Educacao
e Cultura pela oportunidade. 1sso mostra ndo apenas a relevancia do curso, mas também a

valorizacdo do apoio recebido.

Imagem 10 - Sumario do Livro Fundagéo Pestalozzi do Para- A educacgao especial no processo de
integracdo social (Cruz, 1988)

r—iﬁW—gl

INTRODUGAO s s 7
APRESENTAGAO - e 1
ANTECEDENTES HISTORICOS . . . % s 13
ATODE DECRIAGAD . ..., . . 18
INSTALAGAO DO CURSO PESTALOZZI ... sneee 18
NECESSIDADE DE AUTONOMIA ADMINISTRATIVA .23
RESTAURAGAO DO CURSO PESTALOZZI 23
FUNDACAO PESTALOZZI DO PARA — NOVA ESTRUTURA

JURIDICA DO CURSO PESTALOZZI DOPARA ..o, 27
ELABORAGAO DOS ESTATUTOS — 12 REUNIAO DA ASSEM

BLEIA GERAL SR x 28
SEDE PROPRIA ) i 8556, 32
ESCOLA LOURENGO FILHO (FUNDAGAO) s . 33
VIDA E FUNCIONAMENTO DA FUNDAGAO PESTALOZZI DO

PARA — ATAS DE REUNIOES consema 38
FUNDAGAO PESTALOZZI DO PARA . .. = 146
ESCOLA LOURENGO FILHO Seevesseesessisss 188

EQUIPE TECNICA NO PROCESSO EDUCATIVO swann V22
BOLSA DE TRABALHO e <t ...192
EQUIPE TECNICA NA HABILITAGAO PROFISSIONAL . 193
FESTEJOS . . 210
ESCOLA LOURENGO FILHO E SUAS DEPENDENCIAS ...... 219
FUNDAGAO PESTALOZZI DO PARA — ADMINISTRAGAO 221
ESCOLA LOURENGO FILHO — EQUIPE DE TRABALHO 221
BIBLIOGRAFIA . e 225

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).
O livro possui um carater descritivo, e apresenta um pouco do cotidiano da Fundacao

Pestalozzi por meio de: a) imagens fotograficas que retratam o ambiente e o dia-a-dia
institucional; b) fluxogramas e organogramas que representam como a instituicdo foi se
(re)organizando ao longo do tempo; c) cronologias dos fundadores, dos primeiros alunos e a

equipe técnica e pedagdgica no ano de 1988; d) documentos oficiais (sessdo de posse do
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terreno onde a instituicdo foi alicergada); e) atas de reunifes do corpo diretor e da Assembleia
da Instituicdo; f) informac6es sobre organizacao pedagogica da instituicdo. Esses dados foram
de grande valor, pois contribuiram com informag6es que envolveram as nossas trés questoes
de investigagao.

Além das Atas de reunides, que foram selecionadas e que comp&em as fontes oficiais,
também selecionei informagfes sobre a instituicio no que se refere a sua organizagédo
pedagdgica e seu funcionamento.

O livro de Cruz (1988) revela a finalidade de ser um registro historico, trazendo
consigo o registro da histéria da Fundacdo Pestalozzi, por meio de documentos que foram
organizados de forma descrita, sem analise critica. Por isso, é utilizado nesta tese, nédo
somente como referéncia, mas como fonte histdrica, sendo considerado uma fonte literaria.

Todas as fontes coletas desta pesquisa foram submetidas a técnica e aos procedimentos
da analise de conteido, que abordarei a seguir com mais detalhe sobre esta questao.
2.3.2.2.4 Fonte Autobiografica

De acordo com Malotinan (2021, p.196), os escritos autobiograficos abrem um grande
campo de possiblidade para uma pesquisa historica, pois resultam de atividades solitéarias de
introspecdo, ainda que sua autoria possa ser partilhada por secretarios, assessores ou
familiares. “Trata-se de uma escrita de si, na primeira pessoa, na qual o individuo assume uma
posicao reflexiva em relagdo a sua historia e a0 mundo onde se movimenta.”.

Segundo Aurell e Silva (2014), entendem-se o0s escritos autobiograficos como
manifestacdo de narrativas que envolvem a selecdo, descricdo e analise de uma trajetoria
individual a partir de diversos enfoques e metodologias que permitem sua incorporacao por
meio do romance histérico, das narrativas pessoais (autobiografias, memarias e testemunhos),
da literatura escolar e das biografias propriamente ditas.

Ainda de acordo com 0s autores, as praticas inseridas na escrita autobiografica é a
histéria de uma pessoa, resultado de uma memdria coletiva ou individual ou até mesmo do
esquecimento constantemente, negociados e processados, com vinculos com mitos, saberes,
fazeres e tradicOes que se corporificam a partir de relagdes particulares com o tempo e 0
espaco, que nao sdo simplesmente atos de resgate, mas de reconstrucdo do passado a partir de
referenciais atuais.

O documento que esta compondo o corpus desta pesquisa foi redigido pela Professora
Adiles Monteiro, que atuou na educacdo de cegos no Pard. Neste documento encontrei

informacdes sobre sua experiéncia durante o tempo que esteve no Instituto José Alvares de
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Azevédo. O documento foi encontrado no acervo pessoal da professora durante uma visita em
sua residéncia.

As informacgdes contidas nele apresentam fatos historicos sobre a organizagdo
pedagogica da instituicdo escolar de educacgdo especial paraense, que apresenta em sua escrita,
como marco comparativo das agdes, a criagdo do CENESP, mostrando como era o antes de
depois da educacédo de cegos no Para. Estas informacdes a frente da criacdo do Cenesp, estdo
compondo o corpus desta pesquisa, pois apresentam grande relevancia sobre como era
organizacdo pedagdgica da instituicdo escolar de educacdo especial paraense, Instituto
Alvares de Azevédo, e apresenta quais os cursos foram ofertados a educacio de cegos nas
décadas de 1950 e 1960.

2.3.3 A técnica e os procedimentos de andlise dos materiais coletados: Anélise de
contetdo.

A opcdo em submeter todo material coletado desta pesquisa historica a analise de
conteudo (AC) deu-se pela necessidade de submeter os dados historicos a um conjunto de
técnicas cuja aplicacdo aconteca através de um procedimento sistematico, visando produzir
inferéncias, por meio de técnicas que possibilitem ler e interpretar os conteidos de qualquer
categoria dos documentos.

A andlise de contetdo, de acordo com Constantino (2002), para pesquisa historica,
primeiro € um eficiente conjunto de técnicas em abordagem interdisciplinar, muito
desenvolvido pelos recentes avan¢os no campo da comunicacdo. Em seguida, busca sentido
no texto e fundamenta-se nos pressupostos da concepgdo dindmica da linguagem, entendida
como construcdo real de cada sociedade e como exposi¢cdo da existéncia humana, elaborando
e desenvolvendo representacdes, em todos os momentos historicos. E, por Gltimo, tornar uma
caracteristica do historiador contemporaneo a busca pela correlacdo estreita com as outras
areas do conhecimento; em outras palavras, a busca por novas chaves que permitam
interpretar. Entdo, um dos aspectos a destacar € a questao da interdisciplinaridade na producéo
da historia. Por fim, produzir inferéncia ou desvelar significados, compatibiliza o contetdo
lido com a corrente tedrica, onde fazem inferéncia a partir de elementos béasicos dos textos.

Sob ponto de vista de Silva, Didgenes e Ferreira (2019), a AC ndo é manual que deve
ser considerado como livro de receita, mas sdo técnicas de analise adequadas ao dominio e
aos objetivos pretendidos que tém de ser reiterados a cada momento. Também ndo esta
atrelada ao positivismo ou se restinguem seu uso as ciéncias exatas, em virtude de sua origem
que é marcada pelo distanciamento entre objeto de estudo e pesquisador, contudo, seu plano
metodologico possibilita fazer uma abordagem tanto qualitativa como quantitativa.
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No contexto da pesquisa historica, ao fazer uso da anélise do contetdo ndo tera como
meta descrever, mas compreender determinada problematica, por meio de evidéncias com
base nas fontes histdricas. A analise de contetdo pode ser significativamente valida nesse
processo de busca da “presenca” e da “auséncia’ nas fontes historicas.

A anélise de conteudo, de acordo com Minayo (2011), possibilita a descoberta do que
estd por trds dos contetdos manifestados (explicitos), indo além da aparéncia do que esta
sendo comunicado, permitindo a compreensdo do significado dos dados coletados, e
facilitando a abrangéncia das hipdteses levantadas sobre a pesquisa. Para Bardin (2011) a
analise de contetdo é:

um conjunto de técnicas de “andlise das comunicagdes, que visa obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem as inferéncias de conhecimentos
relativos de condi¢des de produgdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens”
(Bardin, 2011, p.48).

Sendo assim, a analise de conteddo é compreendida como um conjunto de
instrumentos metodoldgicos, que objetiva analisar diferentes aportes, sejam eles verbais ou
ndo verbais, por meio de uma sistematizacdao de métodos empregados.

De acordo com Silva e Fossa (2015), o uso da anélise de dados requer do pesquisador
disciplina, dedicacéo, paciéncia e tempo, como também intuicdo, imaginacéo e criatividade no
processo de definicdo das categorias de analise. As autoras também ressaltam o caréter social
da analise de conteudo, uma vez que é uma técnica com intuito de produzir inferéncias de um
texto para seu contexto social de forma objetiva.

Outro fato importante, lembrado por Franco (2012) e Minayo (2011), se faz necessario
considerar as condi¢Bes contextuais, conjunturais, socioecondmicas e politicas, as quais 0s
produtores da mensagem estdo inseridos, implicando diretamente no envio da mensagem. Por
este motivo, também se considera no processo de coleta de dados, as leis em esfera nacional e
locais, jornais locais, documentos das instituicGes escolares de educagdo especial como
regimento, atas de reunido, projeto politico pedagdgico, que estavam direcionando a
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960 no Brasil, visto que a
elas orientavam a construcdo de acdes em prol da educacdo da pessoa com deficiéncia em
ambitos locais, neste caso no estado do Para.

Segundo Minayo (2011), Bardin (2011) e Franco (2012) o método de analise de
conteudo abrange trés etapas fundamentais: 1) Pré-analise; 2) Exploracdo do material,

categorizacdo ou codificacdo; 3) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo. Na
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figura 3 é possivel visualizar a sequéncia da técnica de analise de dados, de forma

sistematizada.

Figura 3- Sequéncia da técnica da andlise de dados

* Leitura “flutuante” Y
* A escolha dos documentos
. . | * Formulagdo de Hipéteses

Pré- Analise o Y e

+ Elaborag¢dode indicadores Y,

Exploracao| * Criagdo das categorias

do Material Y,
N
\/ * Interpretagcdo dos resultados
Tratamento
dos
resultados -

Fonte: Elaborada pela autora com base em Franco (2012).

A etapa da Pré-analise, segundo Franco (2012), é considerada como a etapa da
organizacdo, visto que correspondem a um conjunto de buscas iniciais, intuicGes e o primeiro
contato com os materiais, sendo incumbida de movimentos como: a escolha dos documentos a
serem submetidos a analise; e formulacdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo
final.

Nesta etapa, procede-se a constituicdo do corpus documental da pesquisa, o qual é
definido pelo pesquisador como um conjunto de fontes que serdo submetidas a anélise do
pesquisador/historiador, “com vistas a fornecer evidéncias, informacées, discursos e materiais
passiveis de interpretacdo historiografica” (Barros, 2020, p. 25).

Esta selecdo dos materiais ocorreu com alguns aspectos envolvidos, que foram
definidos a partir da leitura de Barros (2020, p 25-35) e contribuiu para a constituicdo do
corpus documental da pesquisa, visto que a escolha de fontes histéricas, ao abordar um
determinado problema historico, em certo recorte espaco-temporal, impdem cuidados que
precisam ser levados em consideragdo, como alguns critérios. O primeiro critério adotado foi
a pertinéncia, ou seja, a relacio/adequacio do objeto da pesquisa. E evidente saber o que
motivou a criagdo das instituicOes voltadas para a escolariza¢do de alunos com deficiéncias no

Pard, nas décadas de 1950 e 1960, mas ndo adianta fazer um levantamento exaustivo sobre
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escolarizacdo de alunos com deficiéncia no estado do Para. Desta forma, pretendo investigar
informacdes que estdo relacionadas ao marco temporal em estudo, 0 que vai assegurar e
ajustar o ponto de partida e a adequacdo ao corpus documental. Isso comporta algumas
escolhas possiveis, ou seja, quais as fontes serdo pertinentes em relacdo a tematica em estudo
ou a um Unico problema historico.

Outro critério considerado para a constituicdo do corpus documental desta pesquisa foi
a da homogeneidade, em que se adotou, em um primeiro momento, escolher os documentos,
selecionar fonte na qual a documentacdo produzida deve ser agrupada conforme critérios de
identidade e de similaridade e de incluséo e excluséo, isto acontece para ndo evitar que se
estabeleca uma coleta de forma aleatoria, desta forma selecionar somente documentos, que
estivessem dentro do marco temporal investigado e relacionado ao tema e as questdes de
investigacdo desta pesquisa, informacdes sobre os problemas levantados, ressalta o principio
da pertinéncia. E importante esclarecer que, quando se fala em homogeneidade, ndo quer
dizer homogeneidade de fontes, ou seja, uma unica documentacao, pois pode-se trabalhar com
a identidade documental e seu proprio padrdo de homogeneidade, constituindo o corpus
documental com diferentes documentos, cada um com suas caracteristicas.

De acordo com Barros (2020), em uma pesquisa historica € muito comum fazer uso de
varios tipos de documentos, isso ocorre em virtude da complementaridade ou ao cruzamento
de fontes, mobilizando dois ou mais setores distintos de um mesmo corpus documental para
se adequar ao problema histdrico investigado.

Nessa pesquisa faz-se uso de variados tipos de documentos, que vao dialogar com o
problema investigado, como leis, decretos, portarias, atas, jornais, regimentos escolares e
projetos politicos pedagdgicos das instituicdes em estudo. Este cruzamento de fontes se
realizou em torno do problema investigado, e mesmo assim ndo fugiu do critério da
homogeneidade ao selecionar os documentos. Todos os documentos que foram encontrados
no processo de coleta de dados foram armazenados e organizados em uma pasta catalogo,
separados de acordo com seu lugar de origem de coleta.

Com esta organizacdo, consegui ver o tipo de informacdo, o que tinha de material
coletado, e a origem do material, ou seja, o lugar de onde ele foi extraido. Posteriormente,
realizei a primeira leitura dos documentos de forma atenciosa, sempre relacionando com as
questdes de investigacdes. Foi neste momento que se fez uso do critério da suficiéncia, em
que investiguei se a documentagdo estava apta a cobrir todos os lados dos problemas; em

contato com as fontes coletas e a exploragdo do material.
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Para contribuir com este processo elaborou-se um instrumento, o qual se denominou
Fichamento das Fontes 1- Definicdo do Corpus da pesquisa, para fazer a selecdo do material
que iria compor o corpus documental desta pesquisa, onde estiveram presente as seguintes
questdes: tipo de fonte; onde foi localizada, escrito por quem, o autor do documento pertencia
a algum grupo de poder, posicdo ou movimento popular; quando foi escrito/publicado o
documento era para quem; com que objetivo; resumo do assunto contido no documento; qual
a conexdo direta desta fonte com as questdes de investigacdo da pesquisa?

A produgéo deste instrumento teve como finalidade saber se de fato as fontes que
foram coletadas eram suficientes para atender a problemaética desta pesquisa, e sua relacdo
com as questdes de investigacOes deste estudo. Por meio da leitura atenta e cuidadosa das
fontes, consegui extrair informacdes que considerei importantes neste primeiro momento e
que, posteriormente, ajudaram a responder a problematica desta pesquisa e suas questdes de
investigacdes.

Definido o corpus documental da pesquisa, utilizou-se o critério da exaustividade,
iniciando a exploracdo do material com uma segunda leitura e analisando o contexto de
producdo das fontes. Essa abordagem levou a certa exaustividade, pois busquei, com olhar
minucioso, extrair o maximo de informagdes dos documentos, com a finalidade de obter
respostas para as questBes de investigacdo desta pesquisa. Caso ndo houvesse respostas,
procurei interrogar as motivagdes que levaram a auséncia dessas informagoes.

Neste momento, também foi realizada a transcricdo das fontes, mantendo a escrita
usada nas décadas de 1950 e 1960, sendo organizando-as em quadros para facilitar o processo
de leitura do material, visto que algumas fontes estavam impressas e outras redigidas a méo.
A transcricdo ajudou na segunda leitura do material coleta da pesquisa, que contou com o
apoio de uma segunda ferramenta que levou em consideracdo as particularidades de cada
tipologia dos documentos. Essa abordagem foi fundamentada nas leituras de Alberti (2020),
Barros (2019, 2020, 2022), Castanha (2015), Faria Filho (1998), Garrido, (1993); Meihy
(2015); Manzini (2003) e Thompson, (1992).

Esses instrumentos foram denominados Fichamento das Fontes 2 - (Ver Apéndice B e
C). Os instrumentos - fichamentos das fontes orientou leitura das fontes coletadas,
considerando itens que ndo podem ser esquecidos no processo da analise de dados, cruzando
com as questdes de investigacOes desta pesquisa. Também foi feita a codificacdo dos
documentos e criou-se codigos de identificagdo conforme ilustra os quadros de 10 a 15.

Segundo Bardin (2011, p133) a etapa da exploragdo do material é considerada mais

longa e trabalhosa, pois, € neste momento que consiste em aplicar os procedimentos de
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codificacdo do material, ou seja, “o processo pelo qual os dados brutos sdo transformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo exata das

caracteristicas do conteudo”.



Quadro 10 - Codificacgéo periddicos — Jornais paraense (1950 a 1960).

Cédigo
FPJ1
FPJ2

FPJ3
FPJ4
FPJ5
FPJ6
FPJ7
FPJ8
FPJ9
FPJ10

FPJ11
FPJ12
FPJ13
FPJ14
FPJ15
FPJ16
FPJ17

FPJ18
FPJ19
FPJ20

FPJ21
FPJ22
FPJ23
FPJ24
FPJ25
FPJ26
FPJ27
FPJ28

FPJ29
FPJ30
FPJ31

Jornal
O Liberal
O Liberal

O Liberal
A folha do Norte

A provincia do Para
A provincia do Para
A Provincia do Para

A Folha do Norte
A Folha do Norte
A Folha do Norte

A Folha do Norte
Jornal- O Liberal
O Liberal
A Folha do Norte
O Liberal
A Folha do Norte
A Folha do Norte

O Liberal
Sem identificacdo
O Liberal

O Liberal
Folha Vespertina
A Folha do Norte

Folha do Norte

O Liberal

O Liberal

A Provincia do Para

Afolha do Norte

Folha do Norte

A provincia do Para
A Provincia do Para

Data
10 de Janeiro de 1951
02 de fevereiro de 1951.

08 de dezembro de 1953
03 de janeiro de 1954
03 de janeiro de 1954
02 de outubro de 1954
02 de outubro de 1954
07 de janeiro de 1955
29 de janeiro de 1956

04 de fevereiro de 1956

01 de marco de 1956
06 de setembro de 1956.
14 de dezembro de 1957

03 de marco de 1958

15 de margo de 1958

20 de margo de 1958.

21 de margo de 1958

31 de margo de 1958
03 de setembro de 1959
30 de novembro de 1959

02 de dezembro de 1959.
16 de setembro de 1960
17 de setembro de 1960
14 de dezembro de 1961
17 de maio de 1961
13 de fevereiro de 1962
14 de fevereiro de 1962
26 de agosto de 1963

10 de setembro de 1963
18 de setembro de 1965
30 de agosto de 1966
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Noticias
Proclama - Governo do Estado o Gal. Magalhdes Barata. Vitoria!
Edital do Instituto Benjamin Constant sobre a matricula nos diversos
Cursos

Criacéo das duas escolas de cegos, em Belém.
Centro Util de formacéo a sociedade do Brasil

Professora paraense bolsista do Inep

Escola de débeis projetadas para marco.
Hospital para doentes mentais
“O cego ndo ¢ inutil”
Curso de orientacéo psicopedagégico
Encerramento ontem do curso de orientacéo psicopedagdgico.

Curso Pestalozzi
Cinco alunos conquistam 0 mundo maravilhoso do Braille.

Representacéo do Para

O que ¢ “excepcional?”
Nomeagéo

Inclusdo do “C. Pestalozzi” nos objetivos da SPVEA
Inclusdo da assisténcia as criancas excepcionais nos planos de

valorizacéo.

Renda da Mendicéancia afasta cego da escola
Comemoracdo do 137° aniverséario da Independéncia do Brasil.
Lider socialista justifica voto favoravel a emenda deputado udenista
referente a Escola de Cegos.

Semi-internato para escola de cegos.

Festejado “O Dia do Cego”

Dia do cego
Festa de encerramento do ano letivo da escola para cegos.

A inauguracéo da escola de surdos mudos do Paré
Sem titulo
Doagéo
Destaque: Comemoracao da Semana Nacional da Crianca
excepcional.

Semana social do cego de 10 a 17 do corrente
Semana do Cego.

Gratiddo do Cego Fez chorar o governador na inauguragao da escola.



FPJ32

FPJ33

FPJ34
FPJ35
FPJ36
FPJ37
FPJ38
FPJ39
FPJ40

FPJ41
FPJ42
FPJ43
FPJ44
FPJ45
FPJ46
FIP47

FPJ48
FPJ49
FPJ50
FPJ51
FPJ52
FPJ53

FPJ54
FPJ55
FPJ56

FPJ57

O Liberal
O Liberal

Folha do Norte
Folha do Norte
A Provincia do Para
O Liberal
A Provincia do Para
A folha do Norte
O Liberal

O Liberal
O Liberal
O Liberal
Folha do Norte
A Provincia do Para
A Provincia do Para
A provincia do Para

O Liberal
A Provincia do Para
A provincia do Para
A provincia do Para
A provincia do Para
A provincia do Para

A folha do Norte
A folha do Norte
A Provincia do Para

A Provincia do Para

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Quinta-feira, 04 de maio de 1967.
Sébado, 27 de maio de 1967.

28 de maio de 1967
24 de setembro de 1967
Quinta 21 de novembro de 1967.
27 de margo de 1968
Quarta-feira, 15 de maio de 1968.
Quinta-feira, 16 de maio de 1968.
Quinta-feira, 16 de maio de 1968.

Quinta-feira, 16 de maio de 1968.
Quarta-feira, 21 de agosto de 1968.
Quinta-feira, 22 de agosto de 1968.

23 de agosto de 1968
26 de agosto de 1968
26 de agosto de 1968
28 de agosto de 1968

19 de janeiro de 1969
Terca-feira, 06 de maio de 1969.
Terca-feira, 01 de julho de 1969.
Sébado, 05 de agosto de 1969.
18 de agosto de 1969
Domingo, 24 e Segunda-feira, 25 de agosto de
1969.
26 de agosto de 1969
26 de agosto de 1969
27 de agosto de 1969

Sabado, 08 de novembro de 1969.

Quadro 11- Codificacdo das Fontes Oficiais - Leis, Decretos e Portarias- (1950-1960)

Caddigo
FODL1

Documentos

Decreto N° 1.300, de 07 de dezembro de

1953.

Publicacéo
DOE 12 /12/1953
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O departamento de Psicologia do Instituto José Alvares de Azevédo,
sob nova direcéo.
Missa campal em virtude da Pascoa, no patio da Instituicio Alvares
de Azevédo.
Péscoa no Instituto Alvares de Azevédo.
O deficiente visual- Celanira Resende
Educac&o dos cegos seré uniforme em todo o pais.
Pior Cego é aquele que ndo quer ver.
Presidente da Campanha Nacional de Cegos esperada hoje em Belém.
Oficina para cegos foi inaugurada ontem: CNEC
Diretora da Campanha de educacdo de cegos inaugurou ontem oficina
e firmou convénio de NCR$ 52 mil.
Belém é centro avancado na educacéo dos cegos.
Comeca hoje a VIII semana do excepcional
Inaugurada a exposic¢éo do excepcional
Festejos da semana dos excepcionais teve festa no museu.
Festejo da Semana do Excepcional terminam hoje.
X Semana do Excepcional- APAE- A educacdo Integrada da crianga
cega.
Escola de cegos continua recebendo candidatos.
SEDEC oferece bolsas para ensino de cegos: condi¢des
Escola de cegos encerra periodo com solenidades
Atos do Governo Federal
Deficientes visuais aprendem no instituto a ter alguma atividade
IX Semana do Excepcional — Distlrbio Psicolégico acarretado pela
cegueira.
Comemoracdo da Semana Nacional da crianca excepcional.
O aproveitamento do cego na industria
Uma experiéncia em educacgdo de deficientes visuais- Adiles Aracy
Alves Monteiro
Colocacdo de criancas deficientes visuais nas escolas primarias.

Assunto
Criacdo de duas escolas para cegos em Belém.



FODL2

FOLL1

FOLL2

FOPN1

FOPN2
FODN2

FOPN2

FODN3

FODN4

FOPN3

FODN5

FOPN4

FOLN4

FOLN5

FODNG6

FODN7

FODNS

Decreto N° 3174 de 21/11/1960

Lei N° 1400, de 31 de outubro de 1956.

Lei N° 3.583 de 15/12/1965
Portaria N° 709, 28 de junho de 1951.

Portaria N° 11 de 24 de abril de 1953.
Decreto N° 34.700 de 25 de novembro de
1953.

Portaria N° 111, de 10 de julho de 1956,
publicado no D.O de 28-11-1953.
Decreto N° 38.460 de 28 de dezembro de
1955.

Decreto N° 168 de 17 de abril de 1956.

Portaria N° 111, de 10 de julho de 1956.
Decreto N° 38.7378 de 30 de janeiro de
1956
Portaria N° 19-A de 21 de marco de 1957
Lei N° 3.162 de 01 de junho de 1957
Lei N° 3.198 de 06 de julho de 1957
Decreto N° 42.728 de 03 de dezembro de
1957

Decreto N° 49340 de 25 de novembro de
1960

Decreto N° 64.920, de31 de julho de 1969.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

DOE 22/11/1960

DOE 02/11/1956

DOE 18/12/1965

D.O de 14-07-1951

D.O de 07-05-1953.
D.O de 28-11-1953.

D.O de 28-11-1953

DOE de 28.11.1956.

DOE de 17.07.1956.

D.O de 21-08-1956

D.O de 31-01-1956

D.O de 15-06-1957

D.O de 04-06-1957

D.O de 08-07-1957

D.O de 03-12-1957.

D.O de 05-12-1960

D.O de 05-08-1969.
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Criacg8o da Escola de educacéo de surdos-mudos denominada
Professor Astério de Campos.
Criacdo do Quadro Unico do Funcionalismo civil do Estado cargos
na Escola de Cegos.
E mudanca do nome da Escola para educacéo de cegos e Ambliopes
para Escola José Alvares de Azevédo.
Escola José Alvares de Azevédo passou a ser nomeada como
Instituto José Alvares de Azevédo.
Portaria que institui os cursos de formacao de professores e inspetor
de cegos do Instituto Benjamim Constant

Regimente do Instituto Benjamin Constant

Funcionamento curso de Professor Especializado na Didéatica de
Cegos,
Nota sobre 0 ensino emendativo em todo pais e assisténcia aos
deficientes em geral.

Consolida as disposicdes em vigor sobre a pratica de educagdo fisica
nos estabelecimentos de ensino secundario para pessoa com
deficiéncia.

Normas para regular o funcionamento do curso de professor
especializado na didatica de cegos.

Regimente do Instituto Nacional de Surdos-Mudos

Regulamentacdo do Curso de especializagdo de didatica especial de
professores primarios para deficientes da audicéo e da fala
Desapropriacdo do imdvel para ser doada a Sociedade Pestalozzi do
Brasil.

Alteracdo do nome do Instituto Nacional de Surdos-Mudos para

Instituto Nacional de Educacdo de Surdos.
Instituicdo da campanha nacional para educacéo do surdo brasileiro.

Dispdem sobre o Corpo de Estagiarios Permanentes do Instituto
Benjamim Constant, do Ministério da Educacédo e Cultura
Criacdo do Grupo de Trabalho para estudar o problema do

excepcional.
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Quadro 12 - Codificacdo dos Documentos das Instituicdes Escolares de Educacao Especial Paraenses (1950 a 1960)

Cddigo ANO ASSUNTO

FORE1 1962 Regimento Interno da Escola Surdos Prof. Astério de Campos.
FOPPP1 2014 Projeto Politico Pedagdgico da Escola de Surdos Prof. Astério de Campos
FOPPP2 2009 Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Alvares de Azevédo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Quadro 13 - Codificacéo das informacdes organizacional e pedag6gica da Fundac¢éo Pestalozzi do Para (1950 a 1960)

Cddigo ASSUNTO
FLFPPO1 Equipe técnica no processo educativo
FLPPO2 Equipe técnica na habilitacdo profissional festejos
FLPPO3 Fundacdo Pestalozzi do Para- Administracdo
FLPPO4 Escola Lourencgo Filho- Equipe de trabalho

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Quadro 14 - Codificagéo das Atas de reunido do Conselho Diretor da Fundagéo Pestalozzi do Para
Cadigo Data Assunto tratado Modalidade da Reuni&o
FOAO1 03/02/1956 Execuc¢do do Programa para ceriménia da instalacdo da escola que recebeu o nome Cerimonia de Instalagdo do Curso
de Curso Pestalozzi.
Desenvolvimento da programacéo sociocultural.
Divulgacéo do corpo discente da nova instituicdo especializada.
FOAQ2 16/03/1958 Retorno das atividades do Curso Pestalozzi do Para. Reunido do Grupo diretor
Destaque ao esforco para a nova vida do Curso Pestalozzi do Para
Curso trazia uma estrutura mais solida, desabrochando com novas ideias que
transmitiam confianga, visando principalmente a terapia educacional das criangas
excepcionais retardadas mentais, que por fatores adversos apresentavam deficiéncia
ou retardamento mental.
FOAO3 21/03/1958 Possibilidade de inclusdo de esquema de ajuda financeira para instituicéo; Reunido do Grupo diretor
Necessidade de difusdo das atividades desenvolvidas na Curso Pestalozzi do Para
para realidade Amazénica.
Necessidade de formagdo para as professoras dos alunos.

FOAQ04 23/03/1958 Nova estrutura juridica do Curso Pestalozzi do Pard, sendo agora denominado Reunido do grupo diretor - Sessdo extraordinaria
Fundagdo Pestalozzi do Pard. Seu funcionamento na Sociedade Paraense de
Educacéo.

FOAOQ5 17/08/1959 Apresentacdo dos Estatutos da Fundagdo Pestalozzi do Para, pela comissao 12 Assembleia geral da fundacéo.
encarregada de elaborar para devida aprovacéo.

FOAOQ6 24/02/1961 Apresentacdo do relatério do ano findo e planejamento do presente em exercicio, 12 Reunido do conselho diretor

elaborado pelos técnicos e orientadores pedagogicos que diziam, em resumo, todas



FOAOQ7

FOAOQ8

FOAQ9

FOA10

FOA11

FOA12

FOA13

FOA14

FOA15

FOA16

FOAL7

FOA18

06/03/1961

13/02/1962

01/03/1962

12/03/1962

11/04/1962

14/06/1962

21/06/1962

19/10/1962

17/12/1962

04/04/1963

09/09/1963

08/01/1964

as disposicBes do trabalho, incluindo a receita da Fundagéo Pestalozzi do Para, para
ano corrente.

Reunido Extraordinaria da Assembleia Geral

Leitura do balanco anual referente ao ano de 1960

Aprovacdo do plano de atividade para ano de 1961.

Debate sobre reajuste e parceria com o Estado.

Explanacdo da situacdo em que ficou a folha de pagamento da maioria das
professoras.

A Profa. Blandina Alves Torres Queiroz de Souza expds o ponto de vista das
professoras que desejavam um desconto da compra de uniforme até 1/3 dos seus
vencimentos

Apresentacdo do relatorio de atividades do ano de 1961.

Logo apos foi lido outro plano de atividade referente ao ano de 1962.

Planejamento da Campanha de inauguragdo do Pavilhdo de Pesquisas, com sugestdo
das presengas do Dr. Lourengo Filho e D. Helena Antipoff (fundadora da primeira
Sociedade Pestalozzi em Minas Gerais, em 1929), ficando a critério da Dra. Hilda
Vieira.

Encerramento do periodo letivo da Escola "Lourenco Filho".

Inclusdo da Fundacdo Pestalozzi do Para no programa "Camara de Debates”.
Aquisicao do onibus pela Fundagdo Pestalozzi do Para que estava pronto no Rio
Grande do Sul, e que viria pela estrada Belém-Brasilia.

Relatdrio das atividades da Fundagdo Pestalozzi do Para, bem como o programa a
ser desenvolvido com a construgdo do Pavilhdo de Pesquisas.

Escolha dos representantes da Fundacdo Pestalozzi do Pard para participar dos
eventos nacionais: Mutirdo na Fazenda do Rosario em Minas Gerais e o Encontro
Nacional das APAE’s em S&o Paulo.

Relato dos representantes sobre sua participacdo nos eventos.

Situacdo dos professores que ndo estavam aceitando as propostas da Fundacéo
Pestalozzi do Para.

Leitura do relatdrio das atividades de 1962.

Eleicdo da 22 diretoria da Fundacéo Pestalozzi do Para.

Debate sobre o término da construcdo do Pavilhdo de pesquisa e consequentemente
as providéncias para equipa-lo.

Escolha dos socios beneméritos.

Envio do telegrama de agradecimento a Sra. Helena Antipoff.

Solicitacdo da criacdo de salario base aos docentes da instituicéo
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Assembleia geral- reunido ordinaria.

22 Reunido do conselho diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Pard
3% Reunido do conselho diretor da Fundacdo Pestalozzi do
Pard, na sede do Sesc Senac na rua senador Manoel barata, n°
1873.

22 Reunido ordinaria da assembleia geral da Fundacédo
Pestalozzi do Pard, na sede do departamento regional do
servico nacional de aprendizagem comercial — Senac.

42 Reunido do conselho diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Para, na sede do Sesc- Senac.

52 Reunido do conselho diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Paré.
6% Reunido do Conselho Diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Paré.

7% Reunido do Conselho Diretor da Fundacdo Pestalozzi do
Para

8% reunido do Conselho Diretor da Fundacdo Pestalozzi do
Para.

3% Sessdo ordindria da assembleia geral da Fundacdo
Pestalozzi do Para.

9% Reunido do Conselho Diretor da Fundacdo Pestalozzi do
Para.

102 Reunido do Conselho Diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Para.



FOA19

FOA20

FOA21

FOA22

FOA23

FOA24

FOA25

FOA26

FOA27

FOA28

FOA29

FOA30

26/071964

19/02/1965

20/11/1965

03/03/1966

15/02/1966

05/04/1966

16/11/1967

21/11/1967

27/12/1967

07/02/1968

08/02/1968

12/02/1968

Apresentagdo do relatério de atividade desenvolvida em 1963.

Apresentacdo do orcamento para ano de 1964.

Debate sobre as medidas que precisam ser tomadas com urgéncia para
funcionamento do ano letivo.

Lamento da perda de profissionais importantes no quadro da instituicdo em virtude
da baixa renumeracdo e motivos pessoais.

Aprovacdo dos nomes para compor o conselho fiscal.

Leitura do relatdrio de 1964.

Posse do representante do Ministério da Educacdo no conselho da Instituicao.
Criagdo de uma comissdo para ir & Secretaria de Educacdo renovar o convénio e
outras questdes da instituicdo.

Palestra elucidativa para as professoras, pais de alunos e demais interessados no
problema do deficiente mental, pelo representante da APAE’s.

Doacdo de bolsas de estudo do estado para professoras de terapia da linguagem.
Debate sobre baixa matricula, pouco rendimento de aprendizagem, motivo este,
considerado a razdo do néo retorno dos alunos a institui¢éo.

Encerramento do grupo das maes, pela baixa frequéncia.

Reunido dos técnicos sobre modo a estabelecer um trabalho dirigido.

Realizacdo de um curso psicopedagdgico em dezembro ou janeiro, para novas
professoras que poderiam ser contratadas com término do novo prédio.

Leitura do relatério de 1966.

Renovacgdo do corpo de dirigentes para Fundacdo Pestalozzi do Pard entre os anos
de 1967 a 1970.

Retorno do Prof. Raimundo Nonato Machado da Silva, ap6s a conclusdo do curso
de professor de oficinas pedagdgicas no centro cultural Guanabara.

Foi concordado entre os presentes a opinido na reformulagdo de alguns artigos dos
Estatutos que, de certo modo, estavam obsoletos.

Conserto do 6nibus, ja providenciado, importando a despesa em mais ou menos
NCR$ 3.000,00 (trés mil cruzeiros novo); preenchimento do lugar da Diretora da
Escola “Lourenco Filho”, que deveria ser uma pessoa capaz e com qualidades
especiais

Retorno da Professora Blandina Torres e Jodo Queiroz, que estavam residindo no
Amapé.

Leitura do regimento interno da Escola Lourenco Filho, até artigo n°22.

Leitura do regimento interno da Escola Lourenco Filho dos artigos de n°® 23 a 54.

Lido o restante dos artigos e foi aprovado o regimento. Logo em seguida foi
encerrada a reunido.
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48 Sessdo de Assembleia Geral da Fundagdo Pestalozzi do
Para em carater extraordinario.

112 Reunido em carater extraordinario do Conselho Diretor da
Fundacéo Pestalozzi do Para.

5% Sessdo em carater extraordinario da Assembleia Geral da
Fundagdo Pestalozzi do Para.

122 Reunido do Conselho Diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Para.

13 Reunido do Conselho Diretor da Fundacdo Pestalozzi do
Para.

62 Sessdo da Ordinaria de Reunido do Conselho Diretor da
Fundacéo Pestalozzi do Para.

142 Reunido do Conselho Diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Para.

72 Sessdo extraordinaria- Reunido da Assembleia Geral da
Fundacéo Pestalozzi do Para.

152 Reunido do Conselho Diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Para.

162 Reunido do Conselho Diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Para.

172 Reunido do Conselho Diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Para, em carater extraordinario.

82 Reunido em carater extraordinario do Conselho Diretor da
Fundacéo Pestalozzi do Para.



FOA31

FOA32

FOA33

FOA34

FOA35

28/10/1968

20/11/1968

24/01/1969

11/02/1969

08/03/1969

Convénio com o Instituto Nacional de Previdéncia Social.

Aprovacdo das contas de 1965 e 1966.

Leitura do relatdrio de 1967.

Retorno da professora Blandina Alves a coordenacdo pedagdgica e expressdo do
seu contentamento com o aumento das matriculas (de 67 alunos para 140), com
previsdo de chegar até 200 alunos.

Debate sobre a mensalidade dos alunos obedecendo a portaria da SUNAB- Néo
ultrapassado 0s 15%.

Convénio com INPS firmado em outubro de 1968, até o presente momento nédo
havia ocorrido.

Em virtude da situagdo financeira a APAE poderia reduzir a ajuda de 50%, para
complementar os salarios dos técnicos.

Reforma do estatuto, modificacBes dos artigos.

Reajuste no salario da presidente.

Reunido marcada em carater de urgéncia.

A vinda a Fundacgdo Pestalozzi do Para do Prof. Leonel Corréa Pinto, designado
para integrar a comissdo de triagem dos alunos pelo INPS para serem matriculados
na Escola "Lourenco Filho".

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos documentos da pesquisa (2024).

Quadro 15 - Codificacdo dos Documentos das Instituicdes Escolares de Educacao Especial Paraenses (1950 a 1960)
ANO
1960

Codigo
FAIAAL
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182 Reunido do Conselho Diretor da Fundagdo Pestalozzi do
Para.

Sessdo extraordindria da Assembleia Geral da Fundagdo
Pestalozzi do Para.

20% Reunido do Conselho Diretor da Fundacdo Pestalozzi do
Para.

Sessdo ordinaria da Assembleia Geral da Fundacéo Pestalozzi
do Para.

212 Reunido do conselho Diretor da Fundacdo Pestalozzi do
Paré.

ASSUNTO
Estrutura pedagdgica da instituicio Escola de Educagéo Especial Instituto Alvares de Azevédo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)



108

A construcdo dos quadros se deu com a finalidade de facilitar os procedimentos de
agrupamentos, identificacdo das informacOes e de classificacdo na etapa da pré-analise. No
quadro 10, agrupei as noticias de jornais paraenses nas décadas de 1950 a 1960, considerando
0 nome do jornal, sua data de publicacdo e o titulo da matéria. Cada documento foi
identificado com um cddigo utilizando as letras FPJ - Fonte Periddica Jornal - mais um
numero, sendo eles diferentes, e ndo se repetindo.

No quadro 11, estdo reunidos os documentos como: leis, decretos, projetos de lei e
portarias referentes a educagdo da pessoa com deficiéncia nas décadas de 1950 a 1960, sendo
documentos em esfera nacional e local integrando o corpus desta pesquisa. Para a legislagédo
em esfera nacional, usei os seguintes codigos: FOPN — Fontes Oficiais da Portaria Nacional;
FODN - Fontes Oficiais de Decretos Nacionais e FOLN - Fontes Oficiais de Leis Nacionais.
Para a legislacdo em dmbito local fez-se uso do seguinte cédigo: FOLL — Fontes Oficiais de
Leis Locais e FOPLL- Fontes Oficiais de Projetos de Leis Locais.

O quadro 12, representa os documentos referentes as instituicbes escolares de
educacdo especial paraenses e para eles usei 0s seguintes codigos: Fontes Oficiais do
Regimento Interno Escolar - OFRIE, Fontes Oficiais do Projeto Politico Pedag6gico — FOPPP
e FOARE - Fontes Oficiais das Atas de Reunides Escolares. As atas de reunifes estdo
contidas no livro “Fundagdo Pestalozzi do Para: A educacgdo especial no processo de
integracdo social”, referente as décadas de 1950 a 1960.

No quadro 13, reuni as atas referentes a Fundagdo Pestalozzi das décadas de 1950 a
1960, que estao contidas no Livro “Fundagdo Pestalozzi do Para: a educagdo especial no
processo de integracdo social”, para esses documentos, utilizei as letras FOA- Fontes Oficiais
de Atas.

Constam no quadro 14, as informacOes sobre a organizacdo escolar da Fundacéo
Pestalozzi referentes as décadas de 1950 e 1960. Essas informacdes foram retiradas de Cruz
(1988), e para este documento fez-se uso do codigo FLFPP- Fonte Literaria Fundacao
Pestalozzi do Pard. E no quadro 15, se faz presente as informacBes sobre a organizacéo
escolar da Instituicdo Alvares de Azevédo, as quais atribui o seguinte codigo: FAIAA- Fonte
Autobiografica Instituto Alvares de Azevédo.

Todas as fontes além das letras foram acompanhas de numeragdes distintas,
possibilitando reunir e identificar os documentos em cddigos especificos. Com as fontes
identificadas por codigos, as leituras realizadas e o fichamento dos dados, iniciei a etapa de

categorizacdo. Adotei como base as questfes de investigacdo desta pesquisa e elenquei as
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primeiras categorias teoricas, fundamentadas nas questdes de investigacdo e nas informacoes

relacionadas a elas, conforme ilustra Quadro 16.

Quadro 16: Categorias Teoricas da Pesquisa

Questdes de Investigacdes Categorias Informaces procuradas nas
fontes
Em que contexto historico sobreveio Contexto historico Cenério: Politico social, cultural e
a escolarizacdo de alunos com econdmico da época em estudo
deficiéncia no Para nas décadas de relacionado ao contexto
1950 e 1960? educacional.
Circunstancias ou fatos

relacionados a escolarizagdo de
alunos com deficiéncia.

Instituicdes escolares de educacdo
especial existentes no periodo em

estudo.
Que cultura escolar percorreu nas Cultura escolar Elementos da cultura escolar: o
instituicbes escolares de educacdo tempo, 0 espaco, a selecdo do
especial paraenses nas décadas de conhecimento e 0s sujeitos
1950 e 1960? escolares.

Concepgdes presentes referentes a
educacdo da  pessoa  com
deficiéncia, normas e regras.

Que configuragdes pedagogicas Questdes relacionadas a relagdo:
foram implementadas nas Configuracg@es pedagogicas ao fazer pedagdgico, a
instituicbes escolares de educacdo intencionalidade do fazer
especial que promoveram a pedagdgico junto ao processo de
escolarizacdo de alunos com escolarizacdo de alunos com
deficiéncia nas décadas de 1950 a deficiéncia  pelas instituicdes
1960 no Para? escolares de educacdo especial

estdo  presentes nas  fontes
histéricas como: selecdo do
conhecimento, cursos ofertados e a
organizacdo do ensino.

Quais curriculos foram adotados Selecdo Cultural: O que se
pelas instituicdes escolares de Curriculos adotados seleciona/ Como se seleciona.
educacdo especial paraense que Conteudos: Explicitos/ Ocultos
promoveram a escolarizacdo de Concepcdo  Curricular:  opcGes
alunos com deficiéncia no periodo politicas, concepcdes psicolégicas,
em estudo? epistemoldgicas, valores sociais,
filosoficos e modelos

educacionais.

Condices Institucionais: Politica
curricular, estrutura do sistema,
estrutura educativa e organizacdo
escolar.

Fonte: Elaborada pela Pesquisadora (2024)

A definicdo das categorias iniciais se deu por meio das questdes de investigacdo e as
informacdes relacionadas. Tive apoio nas leituras que auxiliaram a construcdo do referencial
tedrico desta tese e com essa definicdo, direcionei um o olhar aos documentos com a
intencionalidade de buscar respostas e quando ndo encontrei, por meio da inferéncia e

interpretacdo dos dados alcangados, captei os conteudos manifestados e latentes, contidos no
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material coletado, o que me possibilitou construir uma nova organizagéo sobre as categorias,
que foram se manifestando no decorrer dos tratamentos dos dados, e me possibilitou

visualizar outras categorias manifestadas, como ilustra a Figura 4.
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Figura 4 - Categorias manifestadas durante a analise de dados.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)
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Conforme ilustra a Figura 4, a partir da leitura exaustiva das fontes e com base nas
categorias iniciais do contexto historico, configuracdes pedagogicas e curriculos adotados foi
possivel visualizar nos documentos dados que deram origem a manifestacdo de categorias
como: politicas educacionais nas décadas de 1950 e 1960 (Brasil e Pard); fatos relacionados a
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960; instituicdes escolares de
educacdo especial paraense nas decadas de 1950 a 1960; a cultura escolar presente nas
instituicOes escolares de educacdo especial paraense; selecdo do conhecimento; estrutura
pedagogica do ensino ofertado para escolarizacdo das pessoas com deficiéncia; os cursos
ofertados pelas Instituicdes Escolares de Educacdo Especial Paraense nas de cada de 1950 e
1960; organizacdo do curriculo, niveis de organizacdo do curriculo; o curriculo da
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia; e tipos de curriculos.

Estas categorias auxiliaram na investigacdo desta pesquisa e promoveram o dialogo
entre si e com tedricos da histéria da educacéo e da educacdo especial. Dando continuidade a
este relatorio, apresento a seguir o dialogo com as categorias. Iniciarei pelo contexto historico

e educacional para pessoas com deficiéncia, tanto em ambito local quanto nacional.
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3 SOCIEDADE, ESTADO E EDUCACAO NO PARA NAS DECADAS DE 1950 E
1960.

Com a intencdo de estudar a historia da educacdo especial do Para, faz-se necessario
compreender o contexto historico em que sobreveio a escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia. Como afirmam Farias Filho e Bertucci (2009) é necessario estudar 0s processos
de transformacdes pelos quais aquela sociedade passou, pois nada se desenvolve no vazio
histérico, mas tem relacdo, “de forma tensa na maioria das vezes, com 0S costumes, as
tradigOes, as sensibilidades, as habilidades, as categorias e modos de classificagdes sociais,
dentre outros, ja existentes” (Farias Filho; Bertucci; Oliveira, 2010, p,12).

Neste sentido, a presente secdo abordara a realidade paraense das décadas de 1950 e
1960, fazendo relacdo com o contexto brasileiro, destacando a projecdo do setor educacional e
as agdes em prol da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, levando em consideracdo 0s
seguintes elementos: modelo educacional vigente e contexto politico-educacional voltado as

pessoas com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960 no estado do Para.

3.1 A escolarizacgdo das pessoas com deficiéncia no cendrio brasileiro nas décadas de
1950 e 1960

O processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia ao longo da histdria se
constituiu das mais distantes configuragOes, organizando-se em servigos para o0 atendimento
de cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos, como eram denominadas no século
XIX. Estes servigos eram fundamentados em concepgdes e discursos com ideologias que
evidenciavam a nédo educabilidade desses educandos, nomeando-0s como imbecis, retardados,
mongoloides, débeis mentais, entre outros adjetivos que os conectavam a significaces,
demarcando os espacos pelo quais teriam acesso a educacéo.

Segundo Mazzotta (2011), ha evidéncias que a trajetoria da escolarizacdo da pessoa
com deficiéncia, teve seu desenvolvimento marcado por dois periodos: primeiro de 1854 a
1956, pautado em iniciativas oficiais e particulares isoladas, como a criagdo de instituigcdes

para cegos e surdos'’; e o segundo periodo de 1957 a 1993, que teve as iniciativas oficiais de

'°A criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos™, que hoje é conhecido como Instituto Benjamin Constant
e o0 Instituto dos Surdos-Mudos, conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos-INES, ambas
localizadas na cidade do Rio de Janeiro, sdo marcos fundamentais na trajetéria da educacéo especial. O Imperial
Instituto dos Meninos Cegos foi criado pelo decreto n°1428 de 12/09/1859, que em 17 de maio de 1890, passou a
ser chamado de Instituto dos Cegos e em 24 de janeiro de 1891 mudou para Instituto Benjamin Constant (IBC).
E Instituto Imperial dos surdos-mudos, foi criado conforme a lei n°® 839 de 26/09/1957 e em 6 de julho de 1957,
sendo agora Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).
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ambito nacional, via expansao do atendimento educacional aos excepcionais e a criacdo de
campanhas direcionadas, pelo governo federal.

Embora a temporalidade deste estudo se concentre nas décadas de 1950 e 1960, os
anos anteriores a esse periodo trazem informagdes importantes para a constituicdo da
educacao da pessoa com deficiéncia no Brasil. Portanto, € necessario abordar alguns fatos
historicos das decadas de 1930 e 1940, que sdo fundamentais para a compreensao do processo
da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil durante o periodo em estudo.

A partir da década de 1930, a sociedade civil comegou a se organizar em associagdes
em prol da pessoa com deficiéncia, preocupada com questdes relacionadas a essa tematica.
Embora os governantes tenham tentado ampliar a escolarizacdo dos brasileiros, a educacao
das pessoas com deficiéncia ndo recebeu a mesma mobilizacdo. Assim, essa populacdo ainda
era predominantemente atendida por servicos médico-pedagogicos. Na esfera governamental,
algumas ac¢des foram realizadas, como a criacdo de escolas vinculadas a hospitais, além da
incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino regular.

Em 1930, Getulio Vargas assume a Presidéncia da RepuUblica, provisoriamente,
criando o Ministério da Educacdo e da Saude Publica e o Conselho Nacional de Educacéo. Os
debates em torno do contexto educacional sdo crescentes nesta década, em busca de uma
reforma na educacdo brasileira em que a principal critica estava na desvantagem educacional
em virtude das diferencas de classes sociais e ao ensino popular incapaz de prover a
continuidade, de forma a alcancar os niveis secundarios e universitarios.

Neste cenario de contestacdo, segundo Lima (2022), ocorre a publicacdo do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova - MPEN, que girava em torno de ideias e elaboracbes de
diretrizes para a educacdo nacional, sob uma filosofia voltada para o ser bioldgico, que
considera 0 meio ambiente como forma de intervencéo.

Segundo Marquezan (2009), o manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
representava uma sistematizacdo de concepcdo das ideias filosoficas, didaticas-pedagogicas e
politicas da educacdo, que proclamou os problemas nacionais e da educacdo, criticando a
estrutura organizacional do sistema educativo, como artificial e verbalista e propondo, dessa
forma, uma nova educacao, baseada em concepgdes sociais, que tinham por finalidade ir além
dos limites das classes.

Ghiraldelli Jr (2003) destaca que o MPEN pautou medidas que seriam necessarias para
uma educacdo coesa e entre elas a selecdo de alunos com aptiddo natural, eliminacdo de
instituicbes de diferentes bases econdmicas, caracterizando a escola como: “escola

tradicional”, voltada para satisfazer os interesses classistas e a “escola socializada”, que
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subordinaria os fins particulares de determinados grupos sociais aos fins fundamentais gerais
que assinalam a natureza nas suas fungdes bioldgicas, ou seja, a escola tradicional colocava a
educacdo como um privilégio fornecido pela condicdo econémica e social do individuo,
enquanto que a escola socializada adotaria uma educagdo a partir de um ‘carater biologico’,
na medida em que reconheceria a todo o individuo o direito a ser educado até onde permitam
as suas aptidoes naturais, independente de razdes de ordem econdmica e social”, sendo
pautado em valores permanentes da humanidade, valores estes entranhados no trabalho, pois
seria o trabalho o sustentaculo da solidariedade social e da cooperag&o.

A escola nova pautava-se na crenga de reduzir as desigualdades sociais, pela
necessidade de estimular a liberdade individual do educando e pelo interesse na pesquisa
cientifica. Este movimento educacional traz grande influéncia ao cenario da educacdo da
pessoa com deficiéncia, visto que ‘“enfatiza o estudo de caracteristicas individuais, a
proposicdo de ensino adequado e especializado e a ado¢do de técnicas de diagndsticos do
nivel de inteligéncia” (Marquezan, 2009, p.73).

Contudo, apesar do movimento defender a reducdo das desigualdades sociais, as
praticas adotadas contribuiam para a exclusdo dos alunos com deficiéncia no sistema de
ensino comum, visto que os alunos passavam por testes de inteligéncia e ao ndo alcangarem
os resultados esperados eram rejeitados da escola, sendo considerados inadequados ou
anormais a escola “normal”.

Lima (2022) ressalta que o resultado das testagens para acesso a escola comum,
demostrava a intencionalidade de um investimento acirrado naqueles que apresentassem
maior produtividade e de acordo com a classificacao, receberiam ensino proprio para as suas
“vantagens intelectuais” demarcando a valorizagdo da superioridade mental. Outra questao a
se destacar é a presenca da concepg¢do de eugenia na formacgéo do sistema educacional, com a
formacgéo de classes homogéneas compostas de alunos que foram selecionados a partir da
avaliacdo dos testes de Q.l, realizando uma selecdo natural e eliminando aqueles que néo
estavam aptos ao ambiente fisico e intelectual.

As propostas pedag6gicas formuladas nos anos de 1930 vao influenciar a Constituigdo
de 1934. A pessoa com deficiéncia ndo € mencionada neste documento, mas a educacao é
garantida como direito a todos, e ressaltam a necessidade da sua gratuidade e obrigatoriedade.
Em 11 de abril de 1931, criou-se o Conselho Nacional de Educacdo — CNE -, também
conhecido como Lei Francisco Campos, que define as diretrizes gerais do ensino primario,
secundario, técnico e superior, visando preservar os interesses da cultura e da civilizacdo do

pais, porém ndo ha nenhuma referéncia a educacao das pessoas com deficiéncia. Esse quadro
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teve alteracdo apenas com decreto n°® 24.794 de 14 de julho de 1934, que criou 0 Ministério da
Educacdo e Saude Publica, a Inspetoria Geral do Ensino Emendativo, o Ensino do Canto
Orfednico e a educacdo fisica, sendo competéncia do referido ministério.

De acordo com o decreto n® 24.794/1934, o ensino emendativo, nortearia 0 ensino
voltado as pessoas com deficiéncia, que eram conhecidas como anormais. Esse ensino seria
ministrado em estabelecimentos federais padrdo, bem como estabelecimentos estaduais,
municipais e particulares, todos sujeitos a fiscalizacdo federal. Esses estabelecimentos
incluiam institutos para cegos, institutos para surdos-mudos, escolas de prevencéo, escolas de
correcdo, escolas reformatérias e patronatos agricolas. A finalidade educacional dos
estabelecimentos destinados a realizacdo do ensino emendativo, era 0 aproveitamento e a
correcdo possiveis das deficiéncias fisicas, sensoriais, morais e mentais com um objetivo
utilitério social, além da protecao caritativa.

Jannuzzi (2004) enfatiza que o ensino emendativo foi uma modalidade de ensino que
visou adaptar o aluno ao meio social e capacita-lo para exercer uma profissao ou trabalho. O
termo vem do latim emendare, que significa "corrigir falta, tirar defeito”. O médico Armando
Lacerda definiu a pedagogia emendativa como uma forma de suprir falhas decorrentes de
anormalidades, de modo a adaptar o educando ao nivel social dos “normais”.

O decreto n° 24.794/1934 considera que 0 ensino para pessoas com deficiéncia, devido
a sua natureza, deve ser especializado, obedecendo a exigéncias de ordem técnica e médico-
pedagdgicas. E urgente sistematiza-lo dentro de um plano mais ou menos uniforme,
desdobrado de acordo com as respectivas especialidades. Em virtude das diferentes categorias
ou tipos de deficiéncia, a maioria dessas pessoas pode se adaptar ao meio social, desde que
sejam submetidas a processos de educacdo adequados as suas deficiéncias fisicas, sensoriais
ou psiquicas. Além disso, a Constituicdo da Republica, a ser promulgada, tornaré obrigatério
0 ensino e a assisténcia geral aos desvalidos, sendo que esta abordagem sera muito menos
onerosa, uma vez que, por meio da educacdo, se promovera a conversdo das pessoas com
deficiéncia em cidaddos Uteis e capazes.

O documento destaca como vantagem a coordenacdo dos diferentes processos
educativos destinados a esses “anormais”, por meio de um orgéo tecnico de orientacdo geral,
que funcione em colaboracdo com os érgédos especializados ja existentes e bem assim como 0s
demais que venham a ser criados pela administragdo publica ou por iniciativa particular,
considerando que no Brasil havia em 1934 cerca de quarenta mil cegos e aproximadamente
trinta e cinco mil surdos-mudos e grande nimero de pessoas com deficiéncia de outra espécie,

na sua quase totalidade entregues a prépria sorte. Em 1932, o Instituto Benjamin Constant e o
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Instituto Nacional de Surdos-Mudos preparou especialistas para atuar nos ramos da educacéo
emendativa, com 0 mesmo sentido de corrigir os cegos e surdos (Matoso ,2022).

Lima (2022) chama atencdo para o estilo do pensamento dos legisladores, que ao
separar a educagédo da pessoa com deficiéncia como modalidade, cria a falsa interpretacdo de
pertencimento, e de atendimento em igualdade de direitos. Contudo, o ensino emendativo ao
ser criado, traz as marcas eugénicas da incapacidade de conviver e aprender com os demais,
em virtude do entendimento que “a aprendizagem s6 ¢ valida quando o estudante da conta dos
“contetidos” curriculares estipulados para uma média, considerada “normal” (Lima, 2022,
p.201).

No ensino emendativo, considera-se a deficiéncia associada ao modelo ideoldgico da
normalidade, que vé a deficiéncia unicamente como um aspecto do desenvolvimento
bioldgico. No que diz respeito a educacdo de surdos, acreditava-se que a deficiéncia auditiva
estava relacionada apenas ao desenvolvimento dos érgdos fonatdrios, levando a proibicdo do
uso de gestos em sala de aula, com a expectativa de que o aluno pudesse oralizar com o
tempo.

Segundo Bentes (2009), a partir da gestdo dos médicos otologistas Dr. Armando
Lacerda e Dr. Henriqgue Mercaldo (1930-1947), cria-se no Instituto Nacional de Surdos-
Mudos dois departamentos que propdem diferentes métodos de ensino aos surdos, 0s quais
seriam: 0 Oral e o Silencioso, que depdem contra a proibicdo da lingua de sinais e os 100 anos
interruptos de oralismos. O ensino emendativo teve seu dpice em 1951, no INSM, na gestdo
de Ana Rimoli Déria (1951-1961), que acreditava que deveria ser ensinada a crianca a
mecanica da fala antes de qualquer no¢éo ou conhecimento do curriculo do curso primario.

Em 1932, o ministro da Educagdo e Saude Publica, Francisco Campos, atraves do
Decreto n® 21.069, de 20 de fevereiro, reorganizou os institutos Benjamin Constant e
Nacional de Surdos-Mudos, estabelecendo um quadro de pessoal e considerando o
desenvolvimento de métodos educacionais voltados para a educacdo das pessoas com
deficiéncia, de forma a atender as aptiddes dos alunos e habilitad-los para a vida social e
econdmica.

As primeiras acdes em prol da educacdo das pessoas com deficiéncia mental
aconteceram no ano de 1934, por intermédio de Helena Antipoff, que orientou as praticas e a
avaliacdo de criangas e adolescentes atendidos pelo Instituto Pestalozzi de Minas Gerais,
instituicao pioneira nos cuidados com os chamados “excepcionais”.

Segundo Borges (2015), Helena Antipoff trouxe ao Brasil, a partir de 1929, sua

significativa experiéncia na avaliacdo das habilidades intelectuais de escolares, obtidas no



118

Laboratorio Binet-Simon em paris, e na educacdo de criancas abandonadas na Russia
soviética, aliada a formacdo primorosa com os estudos genebrinos da psicologia da crianca e
da educacdo funcional em especial Claparede e Piaget. A educadora organizou cursos em
Minas Gerais e posteriormente na cidade do Rio de Janeiro, para professores de criangas “com
desvio de conduta e o primeiro curso de logopedia” (Mazzotta, 2009).

Conforme Nascimento e Alves (2016), a educadora russa Helena Antipoff, a convite
do Governo do Estado de Minas Gerais, trouxe para o Brasil um legado de informacdes e
aprendizagens obtidas com Johann Heinrich Pestalozzi, enfatizando o trabalho na reabilitagéo
e na formacao de recursos humanos que realizam o atendimento a pessoa com deficiéncia. Em
seguida ha uma expanséo da Instituicdo por outros estados como Minas Gerais, Rio de Janeiro
e em S&o Paulo, bem como a constituicdo de cursos de formacdo para o atendimento e a
educacéo de criangas com deficiéncia intelectual.

Borges (2015) destaca que em 10 de novembro de 1932 foi fundada a Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais, a qual criou uma das primeiras escolas de educacao especial, o
Instituto Pestalozzi, com o consultério médico pedagogico, e um servico de atendimento
interdisciplinar que se configurou em 0s primeiros servigos estruturados no Brasil.

Em 1945, Getalio Vargas é destituido, ao terminar o Estado Novo uma nova
assembleia nacional constituinte foi instalada e foi promulgada em 1946 a Constituicdo. A
carta de 1946 consagrou o capitulo Il & educagdo e a cultura e estabeleceu que o ensino
primério fosse obrigatdrio e gratuito. Pela primeira vez a legislacdo referenciava a pessoa com
deficiéncia, e em seu artigo de n® 172 ressaltava: “cada sistema de ensino tera
obrigatoriamente servicos de assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados
condigoes de eficiéncia escolar”.

De acordo com Marquezan (2009), “os alunos necessitados” seriam destinados a
servigos de assisténcia educacional, o que posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei N° 4.024/61, seria denominando de “educacdo dos excepcionais” na
comissédo de Educacéo e Cultura.

Segundo Lima (2022), em 1943 é aprovado o regimento do Instituto Benjamim
Constant, 6rgdo do Ministério da Educacdo e Saude, pelo Decreto n® 14.165 de 03 de
dezembro de 1943, em que recebe a competéncia para ministrar aulas a menores cegos e
ambliopes, de ambos os sexos, educagdo compativel com as suas condi¢Ges peculiares e
também de promover, em todo o pais, a alfabetizacdo de cegos ou orientar, tecnicamente, esse
trabalho, colaborando com os estabelecimentos congéneres estaduais ou locais. O IBC editou

a primeira revista em Braille no pais, beneficiando os alunos do Instituto, o que resultou em
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movimento interno e posteriormente na criagdo da Fundacdo para Livro do Cego no Brasil,
em 1946, com a finalidade de divulgar o livro no pais.

Por meio do decreto-lei n°® 8.583 de 8 de janeiro de 1946, o Instituto de Estudos
Pedagogicos concedeu bolsas de estudo destinadas a candidatos que residissem fora do
Distrito Federal e da capital do estado do Rio de Janeiro, e escolhidos, de preferéncia, entre
servidores estaduais e municipais, em exercicio.

Em 1947, o IBC, com jurisdicdo de promover alfabetizacdo de cegos ou orientar em
todo o pais, realizou o primeiro curso de capacitacdo de professores, que tinha como nome
“Didatica de Cegos”. Sua organizacdo e desenvolvimento ocorreram em conjunto com a
Fundacdo Getulio Vargas, e teve como professores do curso: Emilio Mira y Lopez, José
Espinola Veiga, Orphelia Boisson e Anténio Carneiro Ledo (IBC, 2007, Pg.109).

Conforme Araljo (1993), a partir da década de 1940, o Instituto Benjamim Constant
assume, entre outras, a responsabilidade de “habilitar professores na didatica especial de
cegos e ambliopes”, através da oferta de cursos — de ambito nacional — voltados aos
professores e alunos cegos ou ndo, até a década de 1960, sobre nogdes de: psicologia do cego;
psicologia da cegueira; e psicologia educacional do cego” (IBC- Arquivo, 1950-1980).

O curso de especializacdo para professores de didatica para cegos, contou com a
parceria da Fundacdo Getulio Vargas do Rio de Janeiro e com o convénio do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos - INEP, que foi criado em 1947 que resultou no
movimento de capacitacdo de pessoas nao especializadas no tema. Para monitorarem e
instruirem internos cegos no instituto consistia uma pratica comum, desde o inicio de seu
funcionamento, quando os professores preparavam alunos para auxiliarem nas tarefas
educacionais junto a outros estudantes. O cunho de formagdo continuada em servico
caracterizou a educagdo nessa area como pratica necessaria e comum, sendo ofertado em
outros anos.

Em 1948, organizou-se também o curso de formacdo para professores rurais em
exercicio, voltados para professores de instituicbes especiais de “retardados” e professores de
reformatorio, sob a responsabilidade da Secretaria da Educacdo com o auxilio da educadora
Helena Antipoff, na fazenda do Rosario. No ano seguinte, em 1949, é aprovado o regimento
do Instituto Nacional de Surdos-Mudos do Ministério da Educacdo e Salde, que consistia

ministrar a menores surdos-mudos de ambos 0s sexos, a educacdo adaptada as suas condi¢des

Em 1947 ao ser criado o INEP, foi primeiramente nominado como Instituto Nacional de Pedagogia,
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peculiares, como também habilitar professores na didatica especial de surdos-mudos e
promover, em todo 0 pais, a alfabetizacdo destas pessoas e orientar tecnicamente, estes
trabalhos, colaborando com os estabelecimentos congéneres, estaduais ou locais.

Neste mesmo ano teve inicio o ensino integrado no Brasil, em que os alunos do IBC
concluiram o curso Ginasial e ingressaram no Instituto Caetano de Campos para prosseguir ao
estudo secundario, e fizeram parte da primeira classe de Braille escolar comum, em regime
experimental. O objetivo era que os alunos alcangassem os mais altos niveis de escolarizagéo,
de forma que houve a necessidade de outras instituicGes para o ingresso desses alunos.

Marquezan (2009) destaca que, a partir de 1950, o atendimento a pessoas com
deficiéncia foi ampliado. Isso se deu pelo envolvimento da sociedade com as questdes
referentes a deficiéncia, pelo desenvolvimento de organizacdes filantrépicas e de servigos
ligados & salde e a educagdo, pelos movimentos internacionais no pos-guerra e pelos
movimentos dos proprios individuos com deficiéncia.

No ano de 1951, especificamente em 27 de fevereiro, segundo Jannuzzi (2004), Ana
Rimoli de Faria Doria, diretora do INSM (1951-1961), ofereceu o primeiro curso normal de
professores surdos, equivalente ao grau médio, de trés anos de duracdo e internato para
residentes nos diversos estados (S&o Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Rio Grande do
Norte, Santa Catarina, Parana, Bahia, Maranhao) e externato para os moradores no Rio de
Janeiro. Essa iniciativa se estendeu até 7 de abril de 1961.

Neste contexto, no dia 14 de junho de 1951, o Ministério de Estado da Educacdo e
Saude, por meio da Portaria n® 709 de 28 de janeiro de 1951, instituiu cursos de formacédo de
professor e de inspetor de cegos, para atender as necessidades previstas no decreto-lei N°
6066 de 03 de dezembro de 1943, em que o Art°l, item IV, determina: “Habilitar professores
na didatica especial de cegos e ambliopes”. Os cursos ofertados eram em nivel de

especializacdo e seu contetdo se agrupa em trés areas:

a) Oftalmologia Social, destinada a difundir ideias gerais sobre a prevencdo da
cegueira e a conservagdo da visdo nos quadros da civilizacdo moderna. b) Tratado
Geral e Didatica Especializada de Cegos, destinados a proporcionar ensinamentos
préticos de tiflopedagogia e psicologia especializada aos inspetores, assistentes,
professores e demais pessoas que se destinem a tratar com os cegos. ¢) Técnicas de
Ensino, destinadas a fornecer elementos praticos de como transmitir aos cegos o
meio mais seguro de praticarem a leitura, a escrita e os calculos em braille, as artes
manuais, os oficios, execucdo de instrumentos e 0 manejo de aparelhos e técnicas
indispensaveis a sua adaptacdo ao meio em que tenham que viver (Ibc, 2007, P. 112-
113).

Em 07 de maio de 1953, foi publicada a portaria de N° 11 de 24 de abril de 1953, a
qual apresentava o regulamento de execucao dos cursos de professores e inspetores de cegos.
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O curso teria duracdo de trés meses, constituido da parte pratica e tedrica, obedecendo a
métodos psicologicos adotados no trato da crianca cega. Para ingresso, seria preciso fazer uma
prova que avaliaria 0s conhecimentos de portugués, aritmética e raciocinio logico. A inscricdo
deveria ser realizada por meio de um requerimento do candidato dirigido ao diretor do IBC,
acompanhado do diploma de curso normal ou do certificado de conclusdo de curso colegiado,
que seja equivalente ao de grau maior, destinado ao curso de inspetor. A estrutura curricular
do curso seria diferente, sendo para inspetor as seguintes disciplinas: I- Psicologia
educacional; 11- Recreagdo infantil; Ill- Escrita Braille; V- Leitura Braille; V-

Comportamento em sociedade. E para os professores as disciplinas:

I-Histéria dos cegos; I1- Psicologia educacional geral e dos cegos; Ill- Processos
para recuperagdo de cegos; I1V- Recreacdo Infantil; V-Escrita em Braille, VI-Leitura
em Braille; VII-Didatica especial para Cegos; VIlI-Apalpagdo, aquisicdo de imagens
e adestramento dos sentidos; IX- Comportamento em sociedade; X- Trabalhos
manuais; XI- Técnicas do ensino musicais de cegos; (Portaria de N° 11 de 24 de

abril de 1953).

A partir de 1953, O IBC fica entdo destinado a capacitacdo de docentes de todas as
regides do Brasil por meio da Secdo de Cursos, criada pelo Regimento de 25 de novembro de
1953. E, em cooperacdo com Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), admite
profissionais que, ao retornarem aos seus estados, deverdo atuar com mais eficiéncia junto aos
alunos. Assim, sdo iniciados os trabalhos com deficientes da visdo, criados servigos
especializados e fundadas instituicGes de atendimento educacional especializado.

Em 1954, segundo Jannuzzi (2012), Getulio Vargas determinou, em discurso de
abertura da sessdo legislativa, que providéncias fossem tomadas para que se concedesse 0
direito de voto ao individuo cego, compreendendo tal acdo como parte importante & sua
recuperacao social.

Anos depois, em 1956, foi aprovado o novo regimento do INSM através do decreto n°
38.738 de 30 de janeiro, que traz em seu texto as finalidades desta instituicdo tais como:
preparar professores e técnicos em educacgdo e reeducacdo dos deficientes da audigcdo e da
palavra, ou de outros deficientes, mediante entendimento com as institui¢des interessadas;
realizar estudos e pesquisas meédicas e pedagogicas relacionadas com a profilaxia da surdez,
educacdo e reeducacdo dos deficientes da audicdo e da palavra; dar assisténcia técnica e
material as instituicdes federais, estaduais e municipais ou particulares, que necessitem de
auxilio para a execuc¢do dos seus programas de educacdo ou reeducacdo dos deficientes da

audicao e da palavra.
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Em seus escritos, Jannuzzi (2004) destaca que, em 1958, de acordo com Ana Rimoli
haveria no Brasil 348 professores especializados e diplomados pelo INSM e até o final do ano
teriam mais 32 em outros estados que estariam concluindo cursos de especializacdo sobre a
didatica especial de surdos-mudos, com a finalidade de promover a alfabetizacdo de surdos-
mudos no Brasil e orientar tecnicamente os trabalhos, contribuindo para estabelecimento
local.

Ainda em 1956, por meio da Portaria n® 111 de 10 de junho de 1956, o diretor, Wilson
Ferreira, do Instituto Benjamin Constant, baixou normas para os alunos que irdo ingressar no
curso de professor especializado na didatica de cegos, apresentando os critérios e regulamento
do curso. Em 1957, Juscelino Kubitschek, Presidente da Republica, por meio da Lei n° 3.198
de 06 de junho de 1957, mudou o nome do INSM para Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos.

As acdes do governo eram minimas comparadas as demandas que existiam no Brasil,
0 que levou as inciativas privadas e isoladas ndo oficiais, principalmente voltadas para a
educacdo dos excepcionais, criarem espacos e organizagdes voltadas as demandas
educacionais, desses individuos. Essas iniciativas deram origem a instituicGes escolares de
educacao especial privada, que eram ligadas aos cuidados de saude, tornando os profissionais
de salde responsaveis pelo processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia. O que leva a
expansdo da educacdo especial no Brasil, distante do Estado, e legitimando as institui¢coes
escolares de educacdo especial como responsavel pela educagdo deste sujeito, transferido a
elas a responsabilidade da educacéo desta populacgéo.

Com o afastamento do Estado das questdes educacionais e auséncia de servigcos
publicos, segundo Mazzotta (2011), ha crescimento das instituicdes privadas voltadas para a
educacéo das pessoas com deficiéncia pelos estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia,
Pernambuco, Rio Grande do Sul, Parana e Sdo Paulo. Neste contexto surgem as instituicdes
como Pestalozzi e Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE’s, que se impGem
como espécie de aparato substitutivo do Estado.

Segundo Marquezan (2009), vérias instituicGes especializadas foram criadas com a
intencdo de oferecer atendimento as pessoas com deficiéncia como: Associacdo a Crianga
Defeituosa (AACD) em 1950, instituicbes particulares, especializadas no atendimento de
deficientes fisicos ndo sensoriais, especialmente portadores de paralisia cerebral. Em 1952,
em S&o Paulo, a Escola Municipal Helen Keller constituiu-se no | Nucleo Educacional para
Criancas Surdas. Em 1954, foi fundado, também em S&o Paulo, o Instituto Educacional Sao

Paulo, especializado no atendimento a criancas deficientes da audicdo. A sociedade Pestalozzi
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ampliou sua rede de atendimento que comecou com o Instituto Pestalozzi de Canoas, no Rio
Grande do Sul, em 1926; a Sociedade Pestalozzi de Minhas Gerais, que surgiu em 1932; a
Sociedade Pestalozzi do Rio de Janeiro, em 1948; a Sociedade Pestalozzi de S&o Paulo, em
1952; e a APAE em 1954, que foi a “grande propulsora da educacdo especial, tentando
abranger os diversos problemas da excepcionalidade, englobando as areas de saude e
educagao” (Mazzotta, 2004, p.87).

Embora atrasados em relacdo as acOes da iniciativa privada, a partir de 1957, o
governo comegou a promover agOes de campanhas que destacavam a educagdo da pessoa com
deficiéncia, que se desenvolvia diretamente ou por meio de convénios com instituicoes
privadas. A primeira foi a Campanha para Educacdo de Surdos Brasileiros — CESB -,
(Decreto Federal n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957), que tem como objetivo promover,
por todos 0s meios a seu alcance, as medidas necessarias a educacgdo e assisténcia, no mais
amplo sentido, aos deficientes auditivos e da fala, em todo o territério nacional. A campanha
era sediada no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES -, e tinha como finalidade
promover “as medidas necessarias a educagdo e assisténcia, no mais amplo sentido, em todo o
territério nacional” (Mazzota 2011, p.53).

Através da Lei n° 3.162 de 01 de junho de 1957, Juscelino Kubitschek considerou a
Fundacao Pestalozzi do Brasil de utilidade publica pelos relevantes servigos humanitarios
prestados a coletividade brasileira. O governo autorizou a desapropriacdo do imovel da Rua
Gustavo Sampaio n° 29, antigo n°1, no Leme, Distrito Federal, esquina com a Praga Almirante
Noronha, com fundos para Avenida Atlantica, correndo as despesas de indenizagdo pelo
Ministério da Educacdo e Cultura e decreta a doacdo do imovel a Sociedade Pestalozzi do
Brasil, instituicdo com personalidade juridica, que visava prestar a infancia e adolescéncia
desajustada, assisténcia pedagdgica, médica e social, para nele instalar sua sede central.

No ano seguinte, foi criada a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes da Visdo (Decreto n° 44.236, de 1 de agosto de 1958) — que, depois de algumas
alteracdes, foi denominada Campanha Nacional de Educacdo de Cegos (CNEC) (Decreto n°
48.252, de 31 de maio de 1960), vinculada a direcdo do Instituto Benjamin Constant, no Rio
de Janeiro. Outra campanha instituida em 1960, foi a Campanha Nacional de Educacédo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME) (Decreto n° 48.961, de 22 de setembro de
1960), liderados pela Sociedade Pestalozzi do Brasil e Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais. De acordo com o decreto, a campanha seria conduzida por uma comisséo de
trés membros sob a presidéncia do ministro da Educacéo e Cultura, que designaria um de seus

membros para a funcéo de diretor executivo e responsavel por sua administracdo e execugao.
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De acordo com Januzzi (2004), as referidas campanhas constituiam-se num caminho
apropriado para o0 governo minimizar os custos de sua atuacdo, pois, ao institui-las “aceitava
voluntariado, verba vinda de donativos nacionais e estrangeiros ou de servigos prestados pela
propria campanha” (Januzzi, 2004, p. 90). Até 1963, as campanhas seguiram, mas foram
extintas em virtude as criticas que frequentemente o governo recebia por ndo se comprometer
totalmente com a educacéo das pessoas deficientes e ainda baratear sua atuacdo, por nédo ter
de fato uma politica educacional voltada a este pablico.

As campanhas foram uma forma de reduzir os custos da atuagdo do governo junto a
educacdo das pessoas com deficiéncia, amortecendo os gastos publicos e transferindo a
responsabilidade da esfera publica para o setor privado. Isso evidenciou a organizacdo de
entidades filantrépicas, que historicamente se voltaram para o cuidado e assistencialismo,
possibilitando o fortalecimento e reivindicagdo de conquistas nesse campo. A Lei de
Diretrizes e Bases n° 4.024/1961 foi organizada quando o0s servi¢cos de atendimento
educacional voltados as pessoas com deficiéncia, estava concentrado nas maos das
instituicOes privadas. A legislagdo nacional trouxe um termo inédito “a educagdo de
excepcionais” e deixa claro que 0 sistema geral de educagéo deve construir para a integracdo
destes sujeitos a comunidade. Em 1969, por meio do decreto n°® 64.920, Costa e Silva,
Presidente da republica, criou um grupo de trabalho para estudar o problema dos excepcionais
nos aspectos educacional, médico e social, e assim alinhar as a¢des do governo e delinear as
politicas que seriam voltadas a esse grupo.

E importante observar que a construcdo do processo de escolariza¢do da educacio da
pessoa com deficiéncia, hoje conhecida como educacdo especial, se constitui como um
movimento organizado pela sociedade brasileira, em que o Estado esteve como coadjuvante
na maior parte da historia, em um contexto em que a industrializagdo e a urbanizagdo vinham
sendo defendidas desde o inicio do século XX, pela divulgacdo de novas ideias que
impulsionaram a legislacdo e construcao de escolas publicas.

A educacéo dos deficientes foi estruturada neste contexto, de forma diferenciada por
meio de vertentes que tem influéncia do saber médico dialogando com a pedagogia, que
consideravam as pessoas com deficiéncia diferentes, anormais, e buscavam proporcionar
condicdes que possibilitasse seu convivio social, e até mesmo sua inser¢cdo no mercado de
trabalho.

A historia nacional vai refletir na historia local nas primeiras a¢des educativas voltadas
para as criancas com deficiéncia visual, auditiva e excepcionais no estado do Pard,

influenciando a participacdo de docentes nos cursos de formacéo, voltados para a educacédo
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das pessoas com deficiéncia, nas décadas de 1950 e 1960, em que participaram professores da
rede estadual e posteriormente na criacdo de instituicbes escolares de educacdo especial
como: a Escola de Cegos (1953) e a Fundacdo do curso Pestalozzi (1955), que posteriormente
ficou conhecida como Fundagdo Pestalozzi do Pard (1958), voltada para as criangas com
deficiéncia intelectual e o Instituto Astério de Campos (1960), para criancas surdas.

A seguir irei fazer melhor detalhamento do contexto educacional no estado do Para
nas décadas de 1950 e 1960 e posteriormente sobre as instituicdes escolares de educacédo
especial que foram criadas neste periodo.

3.2 A realidade Paraense nas décadas de 1950 e 1960 e seu rebatimento no setor
educacional

As décadas de 1950 e 1960 foram um periodo, de acordo com Meyrer (2014), marcado
pelo discurso em torno do desenvolvimento nacional, sendo um consenso entre as elites
politicas, econbmicas, intelectuais e a opinido publica sobre 0 momento em que o Brasil
estava vivendo profundas mudancas e a0 mesmo tempo passando por crises econémicas
conjunturais, fruto de uma fase intermediaria para se conduzir a uma necessaria estrutura
produtiva, institucional e legal permanente. Assim, todos 0s segmentos estavam preocupados
e buscaram se ajustar as ideias desenvolvimentistas de transformacdes dentro do pais ao longo
dessa fase.

Segundo Silva e Batista (2015), a decisdo de reconstru¢do econémica em decorréncia
da Segunda Guerra Mundial foi um plano internacional que imprimiu um paradigma de
desenvolvimento naquele contexto e enfatizava o planejamento, a acéo reguladora do Estado e
os efeitos dinamicos do progresso técnico no crescimento econdmico. A ascensdo do
desenvolvimentismo, caracterizado pela industrializagdo, urbanizagéo e assalariamento do
trabalho, indicadores de evolugdo e progresso, foi estabelecida como um caminho implacével
a ser trilhado pelos paises em direcdo a um futuro melhor, especialmente aqueles cuja
realidade socioecondmica 0s enquadrava na categoria de subdesenvolvidos.

O contexto brasileiro nas décadas de 1950 e 1960, segundo Lombardi (2014),
apresentava graves problemas de infraestruturas, dificultando o crescimento industrial, como:
falta de energia elétrica, baixa producdo de petroleo, precaria rede de transporte e de
comunicacdo. Este cenario é assinalado por acdes governamentais de solucdo da situacdo a
partir de uma politica econbmica com diretrizes pautadas pelos organismos internacionais
orientados pela ideologia norte americana de desenvolvimento em todos os niveis do Estado e

da sociedade, cuja esséncia e o discurso ideologico eram pautados na guerra fria.
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Os programas governamentais brasileiros trouxeram a moderniza¢do associada ao
precario desenvolvimento como foco, através da relacdo entre industrializagdo e urbanizagéo,
ficando conhecida tal politica econdmica como nacional-desenvolvimentista, que prevaleceu
no periodo do segundo governo de Getulio Vargas (1951-1954), até o Regime Militar,
destacadamente na gestdo de Juscelino Kubitschek (1956-1961). A alegacdo para a adogéo
deste perfil governamental carrega a justificava da precisao de intervengdo na economia dos
estados com vista de promover desenvolvimento regional, a recuperacdo das regibes com
menor infraestrutura e presenca do Estado, através de uma maior integracdo econdmica
nacional, consequentemente reduzindo as disparidades sociais entre o Sudeste, mais prospero,
e o restante do pais. (Renha, 2019).

A politica nacional desenvolvimentista, para Melo e Almeida (2015), se caracterizou
pelos projetos de governos populistas e pela intensificacdo da planificacdo das politicas
publicas estatais, tendo como objetivo a l6gica da modernizacdo da sociedade brasileira no
campo social, econdmico, infraestrutural e educacional. O planejamento dessa politica
econbmica nacional desenvolvimentista, de acordo com Batista (2016), foi arquitetado pelo

governo brasileiro por meio de um:

[...] planejamento regional que era baseado na identificacdo, avaliacdo e diagnostico
de problemas a serem confrontados através da formulagdo de objetivos e metas a
serem atingidos, tendo como base o conhecimento técnico e decisdes politicas.
(Batista, 2016, p.16)

Essa politica atravessa as décadas de 1950 e 1960, no Pard, materializada em medidas
do governo nacional no intuito de integrar a regido Amazonica a dindmica econémica do pais,
como a criacdo de diversas instituicbes no estado do Para, em destaque a Superintendéncia do
Plano de Valorizacdo Econdémico da Amazonia (SPVEA), a Universidade Federal do Para
(UFPA), o Banco de Crédito da Amazénia (BCA), entre outras institui¢cbes (Bencostta, Melo,
Moras. 2022).

Sobre o campo educacional, temos uma forte manifestacdo em defesa da renovacao da
escola publica por uma escola moderna e cientifica, tendo como um dos seus principais e mais
engajados articuladores Anisio Teixeira, que acreditava que o desenvolvimento nacional
estava atrelado diretamente com uma escola moderna e cientifica ofertada sob a
responsabilidade do Estado sendo oferecida a todos e ndo somente a grupos restritos como
elite ou classe média.

Segundo Almeida e Melo (2016), esta compreensdo de educacao/escolarizacdo/escola

como fator fundamental para desenvolvimento econdmico, social e cultural da sociedade,
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como catalizadora da reconstrucdo nacional para um pais moderno e desenvolvido, assentado
numa sociedade urbano-industrial, com um Estado de carater indutor dos setores de base da
economia, possibilitando a integracdo nacional e acumulo de capital interno mediante um
novo ajuste do modelo de producéo, pautado agora, no industrialismo acelerado.

Entre as décadas de 1950 e 1960, no que diz respeito a estrutura socioecondmica,
Nascimento (2019) ressalta que, o estado do Para apresentou alteragdes no setor primario da
economia, representado pelo desenvolvimento do cultivo da juta e da pimenta do reino e
posteriormente a malva. Desta forma, ocorreu também a modernizagdo do comércio varejista
e da industria, além da ampliacdo das linhas rodoviérias e fluviais, que provocaram a
urbanizacdo demografica na capital e no interior. A SPVEA ajudou a financiar a instalagéo de
uma nova usina geradora de energia elétrica na capital, que além de trazer a tona 0s aspectos
de modernidade, incentivava outros setores, como o da constru¢do civil além do setor
educacional, com financiamento de institui¢gdes educativas.

De acordo com Mendonca et al (2006), no Brasil, durante as décadas de 1950 e 1960
h& uma mobilizacdo pela modernizacao do pais, para a superagdo da situacdo da dependéncia
econdmica e a busca de emancipacdo social que guiaram um conjunto de agdes no ambito do
debate intelectual e da formulacdo de projetos de reorientacdo das politicas de Estado, que
visavam a articulacdo entre industrializacdo, desenvolvimento cientifico e renovacgéo
educacional. Nesse contexto, a ideologia desenvolvimentista apontou o debate sobre a
reestruturagdo econémica, politica e social do pais e ao longo dessas duas décadas constituiu-
se em um solo fértil para a retomada e a expansdo do ideario da Escola Nova, trazendo uma
visdo otimista da educacdo, aperfeicoando-se como um dos pilares para o pleno
desenvolvimento do Brasil e, por consequéncia, um meio de melhoria social.

No estado do Par, em que ha um antagonismo nas disputas entre campos politicos
para o governo do estado, também se destacou na figura do General Alexandre Zacarias de
Assumpcao (1950-1955) que representava a Coligacdo Democratica Paraense, composta pelo
Partido Social Progressista (PSP), Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), Partido Social do
Trabalhador (PST), Partido Comunista do Brasil (PCdoB) e Unido Democréatica Nacional
(UDN), representantes do grupo “ndo-baratistas”, e 0 General Joaquim Cardoso de Magalhaes
Barata (1955-1959), que representava o Partido Social Democratico (PSD), conhecido como
“baratistas”.

Segundo Ferreira (2003), as eleicdes de 03 de outubro de 1950 foram tensas, sendo

garantidas pelo governo federal. Nesta ocasido ocorreram a elei¢cdo para governador, senador,
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deputados estaduais e federais, vereadores e prefeitos. O PSD apoiou a candidatura de
Magalhées Barata ao governo do estado que, foi divulgado no dia 30 de outubro de 1950.
Acerca da elei¢do para governador, o Jornal “O Liberal” de 10 de janeiro 1951, trouxe
trés noticias se referindo as elei¢cbes para governante do estado, com os seguintes titulos: 1-
Proclama Governador do Estado- O Gal. Magalhdes Barata- Esta eleito o Gal.
Magalhdes Barata, comunica que o Tribunal Regional Eleitoral da regido, proclamou o
general Magalhdes Barata, como governador eleito do Para.; 2- O Ingénuo Zacarias, onde
relata que o candidato Zacarias de Assumpcao, havia se pronunciado ao Jornal “A Folha” do
Norte, informando a vitoria nas elei¢des, alegando ndo haver mais urnas para serem apuradas,
nem resultados a modificar, passando a se intitular o governando do Para; 3- Recurso da
Coligacdo- Contra Ato do Desembargador Raul Braga- noticiando a reunido
extraordinaria junto ao Tribunal Regional Eleitoral, com o desembargador Raul Braga, de
acordo com atribuicOes taxativas do Codigo Eleitoral, designou a data de 28 de janeiro para
realizacdo das elei¢bes suplementares somente ao cargo de governador do estado, mesmo
diante dos argumentos do representante da Coligacdo Democrética, fundamentada no art.172

do cddigo eleitoral. Conforme ilustra a Imagem 11.

Imagem 11 - Noticias sobre a elelgao ao governo de 1951
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Fonte: O Liberal, 10 de janeiro de71951.

De acordo com O Liberal de 12 de fevereiro de 1989, as campanhas eleitorais dos anos

de 1950 a 1955 poderiam ser classificadas como as mais violentas de todos os tempos,
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periodo em que foram praticadas reciprocas ofensas a dignidade e a honra dos adversarios,
atingindo até familiares por meio de agressdes fisicas e assassinato.

Um dos temas de campanha do Governador Zacarias Assumpgao era “reden¢do” do
estado, visto que desde 1930 o Para vinha sendo governado pelo grupo de Magalhées Barata,
e pela primeira vez a oposi¢do ganhava do governo Baratista.

Farias (2019) relata que, o Jornal Folha do Norte de 08 de janeiro de 1954, anunciou
uma crise econbémica que afetou as atividades industriais, comerciais e agricolas, o que
resultou em diminuicdo das finangas publicas, com o objetivo de atender as necessidades
educacionais, pois 0 governo assumia mais de milhares de estabelecimentos de ensino, em
funcionamento, mas sem estrutura, e que ndo seria possivel ser resolvido dentro de pouco
tempo os males das gestdes anteriores. Dessa forma, o governo de Zacarias de Assumpcao de

acordo com Mendes (2016, p. 88) enfrentou

os reflexos da crise econdmica da borracha, por conta da falta de substituicdo da
forma de producdo da borracha, da manutencdo do extrativismo, do ndo
aprimoramento da agricultura e da auséncia de producdo industrial. Sendo a questdo
econdmica, portanto, um fator que justificaria as precarias condigdes de recursos
humanos, materiais e de infraestrutura dos prédios da educagdo encontrados pelo
governador Magalhées Barata.

O governo de Zacarias de Assumpgéo realizou uma reforma administrativa por meio
da Lei n° 400, de 30 de agosto de 1951. Logo no Art.1° sdo criadas as secretarias estaduais:
Interior e Justica; Economia e Financas; Obras, Terras e Viacao; Saude Publica; e Educacdo e
Cultura; bem como os cargos de Secretario Geral de Estado e de Diretores Gerais. Ja no
Art.2°, acaba com as secretarias: Geral do Estado; os Departamentos de Financiamento de
Obras, Terra e Viagdo; de Saude e de Educacédo e Cultura, além dos respectivos cargos de
Secretario Geral do Estado e Diretores. A nova lei também altera o nome do “Educandario
Magalhdes Barata” para “Educandario Monteiro Lobato” (Art.13°) e a “Escola de
Enfermagem Magalhdes Barata” para “Escola de Enfermagem do Para”.

Segundo Farias (2019), o governo de Zacarias de Assumpcao elegeu a educacdo como
setor estratégico, apoiado no idedrio da educacdo como insignia da modernidade,
direcionando a recém-criada Secretaria de Educacdo e Cultura - SEDEC, substituta do antigo
Departamento de Educacdo e Cultura - DEC. José Sampaio de Campos Ribeiro, se tornou o
primeiro Secretario de Educacdo do Estado do Pard e foi também o ultimo Diretor do

Departamento de Educagdo e Cultura, investindo “em uma organizag@o do setor educacional,
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diante de uma crise politica, econdmica e moral a qual estava inserido, que refletia, entre
outros, na suspensdo dos vencimentos dos professores” (Farias, 2019, p.96).

Para Almeida e Melo (2016), estas iniciativas buscavam apagar, da area educacional,
referéncias ao seu opositor, ja que esta seria area central na qual buscavam criar referéncia
enquanto gestdo estadual. Ainda segundo os autores, a criacdo do 6rgdo executivo para a area
da educacéo respondia a recomendacao legislativa de instituicdo do sistema preconizado na
Constituicdo Estadual de 1947, assim como objetivavam uma maior estruturacdo no que se
referia as politicas de governo daguele momento.

Farias (2009) destaca que o governo de Zacarias de Assumpcao, teve grandes desafios
em virtude ao Sistema Estadual de Educacéo, que se estendia desde 1930, com a proposta da
escola ativa, todavia as escolas paraenses ndo tinham nem carteiras. A falta de mobiliario
revelava a precariedade dos espacos fisicos, principalmente no interior do estado. Além da
fragilidade do Conselho Escolar e da grande quantidade de professoras leigas que néo
conseguiam cumprir o programa escolar estipulado, e que insistiam na utilizacdo de métodos
punitivos e contrérios a recomendacdo do Ensino Primério. Notava-se que estava diante de
uma serie de obstaculos, a SEDEC tinha grandes desafios, principalmente pelo grande nimero
de alunos, que ndo conseguiam ingressar na escola, em razdo dos testes de inteligéncia, que
eram aplicados para selecionar aluno de acordo com seu nivel de aprendizagem.

De acordo com Nascimento (2019), que em sua pesquisa teve acesso as mensagens do
governo de Zacarias de Assumpcdo, traca-se um panorama para educagdo paraense,
destacando o crescimento da demanda para o0 ensino publico o que resultou na construcao de
trés grupos escolares na capital e em outros municipios (Salinépolis, Ananindeua, Nova
Timboteua e Braganca), além da criacdo das escolas rurais, e previsdo de construcdo de novos
prédios escolares.

Em Belém também é possivel ver este movimento em relacdo ao ensino. Como relata
Rosario (2011), ha uma preocupacdo com o ensino publico municipal que estava ligado a
encaminhamentos politicos federal ou estadual. Observou-se um esfor¢co por meio dos
prefeitos para aplicagdo das leis que criavam escolas e permitiam a expanséo das institui¢cdes
de ensino, bem como dos 6rgaos responsaveis pela sua coordenacdo, visando garantir 0 acesso
ao ensino publico primario municipal.

Nota-se que existe um movimento pela escolarizagdo com esse olhar voltado para o
ensino publico, a oferta de vagas, estruturacdo e construcdo de novos espacos fisicos. A
educacdo e compreendida como fator fundamental para o desenvolvimento econdémico, social

e cultural da sociedade, como catalizadora da reconstrucdo nacional para um pais moderno e
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desenvolvido, assentado numa sociedade urbano-industrial, assim a ideologia nacionalista
pensa a educagdo como aspecto e demanda do desenvolvimento econémico e social.

Em 1953, intensificou-se a politica relacionada ao projeto de valorizacdo da Amazénia
por intermédio da criacdo da Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econémico da
Amazonia - SPVEA, possibilitando beneficios e investimentos na questdo educacional do
estado. O foco do Projeto da SPVEA era efetivar uma politica de integracdo da regido a
dindmica econémica do pais, por meio de politicas de valorizacdo que buscavam fazer com
gue esta politica superasse sua experiéncia extrativista avaliada entdo como a causadora de
todas as mazelas locais (Almeida, Melo,2015).

Conforme Silva e Batista (2015), a SPVEA ¢ a primeira grande organizacao estatal
brasileira voltada para a implantacdo de processos inovadores regionais, ligada ao Poder
Executivo, e tendo como objetivo a modernizacdo da regido, que apresentava diversos
problemas e um deles era o baixo nivel de cultura da populacdo, sendo que para supera-lo,
uma de suas acdes era o investimento na educacdo de base, que visava formacdo de agentes
culturais nas comunidades locais.

A SPVEA tinha a intencdo de atender as demandas capitalistas, justificando a
intervencdo estatal na economia regional por meio da concepcdo do atraso da regido e
importancia da ideologia desenvolvimentista como solucdo para o crescimento econémico e
social local e fez da educacdo uma de suas ferramentas neste processo de reconstrugéo da
regido. Entre os conjuntos de ag¢Bes voltados a educacdo escolar, 0 SPVEA tem énfase na
educacao profissional como instrumento de modernizacgdo, acesso a conhecimentos basicos e
técnicas para o trabalhado voltados a regiao.

A conjuntura nacional passa a ter os efeitos do projeto desenvolvimentista. No campo
educacional, hd um crescimento da demanda por escola, na segunda metade do século XX,
resultado da expansdo industrial e demografica do pais. Sendo assim, a reconstrucdo da
sociedade e da economia nacional apresenta a educacdo como uma das ferramentas
fundamentais neste processo, inclusive na regido amazénica.

Ressalta-se a influéncia das concepcbes de Anisio Teixeira, que ganhou visibilidade
nos debates e elaboracGes educacionais, resultando, em 1961, na elaboragéo e promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Conforme Bencostta, Melo, Moraes
(2022), esta logica de reconstrucdo da sociedade e da economia nacional que vai se
configurando entre a educacdo e o desenvolvimento social, nada mais é do que os dispositivos

legais do Plano Quinquenal de Valorizacdo Econdmico da Amazoénia do SPVEA, em que a
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educacdo € agente de civilizacdo e modernizacdo, adequando o sistema educacional as
demandas capitalistas.

Mendes (2016) ressalta que a preocupacdo educacional do governo do Pard era
melhorar a mdo de obra do estado através de politicas de educagdo profissional, pois
compreendia que estaria ligada ao desenvolvimento e as praticas de formacdo do trabalhador,
aprimorando assim a cadeia produtiva como forma de conduzir o processo de
desenvolvimento de acordo com as necessidades de mercado, porém sem considerar as
peculiaridades das realidades dos municipios.

Percebe-se também que na esfera municipal hd a preocupacdo com o0 ensino
profissional, sendo ofertado como novo método atrelado ao processo de escolarizagdo, em que
o0s estudantes serdo alfabetizados e receberdo conhecimentos que possibilitardo um oficio. Em
09 de margo de 1954, o jornal A Provincia do Parg, na pagina 04, publicou uma reportagem
intitulada “Novas escolas, novos métodos” na qual relata a construgcdo de sete novas escolas
no municipio de Belém com a ajuda do INEP voltadas para ensino priméario e denuncia o
problema do analfabetismo, ao mesmo tempo em que defende a escolarizagdo com a
preparacdo profissional desde a infancia para a populacdo mais pobre, dando énfase aos

centros profissionais que iniciariam os estudantes em oficios ou profissdes.

Construidas este ano em Belém, por meio da prefeitura, mais sete escolas municipais
com ajuda no INEP, serfo unidades distribuidas para desafios de estabelecimentos
ensino primario para crianca em idade escolar. O problema da educacdo popular
continua na ordem do dia. Ha insuficiéncia de escolas e deficiéncia no ensino
ministrado. E grande o nimero de analfabetos e a simples alfabetizagdo ja nio pode
ser posta como objetivo pelas organizaces de ensino oficial. Requer-se hoje um
pouco mais. E preciso preparar as criangas e os adolescentes profissionalmente,
sobretudo quando o emprego comecar a tomar, nas classes mais desfavorecidas, o
lugar de fase de formacdo adulta. Cumpre, portanto aos governantes proporcionar,
com o ensino publico, um comego de preparagdo profissional aos adultos das escolas
primarias. A tarefa importante de alfabetizacdo, hd um capitulo a ser seguido no que
diz respeito a iniciacdo num oficio ou profissdo. O préprio INEP abriu a perspectiva
para esse caminho, quando criou o ensino supletivo, os centros de iniciacdo
profissional.

(A Provincia do Par4, 09 de marco de 1954, p. 04).

Almeida e Melo (2016) destacam que o governo de Zacarias de Assumpgéo,
trouxe uma politica de expansdo e manutencdo das instituicbes escolares no estado do Para de
forma diversificada, atendendo desde a construcdo e criacdo de prédios e escolas até o
equipamento basico delas, desenvolvendo agdes para a escola primaria e para 0 ensino
secundario técnico e profissionalizante, respondendo as propostas de valorizacéo e integracdo

da regido com politicas econdmicas e educacionais no momento em que a educacdo é
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colocada como redentora da sociedade nacional e amazonica, pois Ihe caberia civilizar e
formar um novo sujeito, o sujeito urbano, consumidor e trabalhador numa industria cada vez
mais diversificada em nosso pais e regiao.

Em 1954, a SEDEC, conforme mencionado por Farias (2009), implementou mudancas
administrativas direcionando a politica educacional do governo, por meio da criagdo de
mecanismos de controles e fiscalizagdo, sobretudo pelas queixas feitas pelo Secretario de
Educacdo, que giravam em torno de um suposto desleixo, por parte dos professores com
magistério primario, em particular as questdes relacionadas a falta de rigor no cumprimento
dos deveres profissionais e o fornecimento periddico de boletins estatisticos. Por meio da
Portaria n°® 51 de 05 de marco de 1954, direcionado aos diretores dos estabelecimentos de
ensino primario, foi informado que o aluno matriculado que reprovasse duas vezes
consecutivas estaria desligado do ensino primario.

Ainda em 1954, o Ministério da Justica e Negocios do Interior — MJNI, encaminhou um
documento para a SEDEC e para a Secretaria do Interior e Justica - SIJ, pedindo providéncias
no sentido de articular no estado uma eficiente Campanha de Assisténcia ao Menor, nos
moldes que j& estava sendo realizado no pais. Junto foi enviado um oficio a SEDEC, pelo
MJNI, e um questionario que buscava obter informac6es sobre como vinha sendo realizada a
assisténcia educacional ao menor. Por meio das respostas enviadas pela SEDEC foi possivel
saber que

até 12 de janeiro de 1954, havia 1.383 estabelecimentos primarios funcionando no
Para. O quadro educacional era composto de vinte e trés grupos escolares no estado,
que ofereciam o ensino primario, além, de seis escolas reunidas na capital, vinte nos
bairros periféricos, trinta e um grupos escolares, além de 1.300 classes no interior do
estado.

[...] estabelecimentos voltados para infancia desvalida. No caso foram elencados o
Instituto Lauro Sodré, Bergo de Belém, Instituto Gentil Bittencourt, Orfanato
Antbnio Lemos, Asilo Bom Pastor e Cristo Sacerdote, todos pertencentes a Regido
da Grande Belém. ... nenhum desses recebia menores abandonados, nem desviados,
somente no Educandario Monteiro Lobato, em Cotijuba, uma das ilhas que integra o
arquipélago de Belém.

[...] acBes especializadas para recuperacéo de menores que apresentavam deficiéncia
mental ou sensorial, foi respondido que ndo, bem como ndo havia educandarios
especializados para deficientes mentais, deficientes sensdrias e nem para criangas
doentes. (Farias, 2009, p.111).

Nota-se que até 1954, ndo hé registro de acOes especializadas ou instituicdes voltadas
para educacdo da pessoa com deficiéncia no estado do Pard. Contudo, em 1953 sdo enviadas
as professoras Nazaré Nascimento e Adiles Monteiro, depois de selecionadas em um concurso
promovido pela SEDEC, ao estado da Guanabara, para a realizacdo do curso de Professor e

Inspetor de Cego, no Instituto Benjamin Constant, coordenado pelo INEP, no mesmo ano que



134

a professora Blandina Torres, em 1953, porém no periodo de agosto a novembro, dando inicio
as primeiras acdes especificas direcionadas para uma escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia no estado do Para. O retorno das docentes a este estado vai originar um
movimento em prol da escolarizagdo de alunos com deficiéncia, e posteriormente vdo ser
criadas instituicdes escolares de educacdo especial (Escola de Cegos e Curso Pestalozzi do
Par4) com a finalidade de oferecer educacdo a esses sujeitos™.

Conforme Almeida e Melo (2016), em 1955, Zacarias de Assumpcdo, ainda governador,
estabeleceu um convénio, por meio da Lei n°® 1.191, de 16 de julho, com a SPVEA para
estabelecer cursos secundarios completos ou colégios nas cidades de Capanema, Castanhal,
Abaetetuba, Altamira, Cametd, lgarapé-Acu, Maraba, Soure, Nova Timboteua, Ourém,
Obidos e Vizeu. Estes estabelecimentos deveriam atender, no minimo, 200 alunos, e
atenderiam gratuitamente a ambos os sexos. Para efetivar essa agdo o Poder Executivo deveria

solicitar o crédito a SPVEA, apds concluir a realizacdo de estudos para a implantacdo deles.

No ano anterior a essa Lei, 0 Para possuia 32 (trinta e duas) unidades escolares de
ensino secundario (BRASIL, Anuério de 1956, p. 346). Esse convénio significava
um incremento de 40% na expansdo do ensino secundario no estado, caso fossem
confirmadas as propostas presentes no decreto apds os estudos a serem realizados.
Percebe-se aqui que o convénio responde aos interesses expressos na perspectiva de
valorizagdo da Amazonia que afirmava que a “educagdo ¢ uma atividade
eminentemente social, que sd pode ser praticada com éxito em grupos humanos
acima de certa expressdo numérica” (SPVEA, 1954, p.24). Essa perspectiva denota a
concep¢do do planejamento como instrumento de ordenamento educacional na
regido. Além das a¢Bes desenvolvidas em conjunto com a SPVEA, no governo de
Assumpcdo, foram aprovados 26 (vinte e seis) Atos Normativos na Assembleia
Legislativa do Estado do Par4, que se referiam ao que podemos compreender como
expansdo e desenvolvimento da educacdo. Foram leis referentes a construcéo e
ampliacdo de prédios escolares; a conclusdo de construcdes de prédios; a compra de
prédios para funcionamento de escolas; a recuperacdo e reparacdo de prédios; ao
pagamento de aluguéis de prédios onde funcionavam escolas; ao equipamento de
escolas além da criagdo de escolas. Foram emitidas seis Leis referentes a construcéo
e ampliacdo de prédios escolares, sendo a ampliagdo e adaptacdo do prédio da
Escola Técnica do Comércio do Baixo Amazonas, situada em Santarém, cujo
recurso foi repassado para a Associacdo Comercial do baixo Amazonas, que ja era
responsavel pela escola; a constru¢do de um pavilhdo anexo ao grupo escolar de
Braganga; de um grupo escolar na “Vila de Coqueiro” em Ananindeua; de duas
escolas reunidas, sendo uma em Porto Salvo em Vigia e outra na Vila de Quatipuru
em Capanema. Foi também aprovada a construcdo do prédio de duas escolas sem
caracterizacdo, mas que acreditamos, ser escolas multisseriadas unidocentes, sendo
uma em Alter do Ch&o, em Santarém e outra em Paricatuba em Ananindeua, que
dependiam esforc¢o financeiro do Estado (Almeida e Melo, 2016, p. 81 e 82.).

O Governo de Alexandre Zacarias de Assumpcéo se encerrou em 31 de janeiro de 1956.

Seu governo é marcado por uma “politica de redencdo”, que no campo educacional expande e

12Na subseco 3.3 falarei mais detalhadamente sobre as instituicdes escolares de educagéo especial.
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mantém as instituicdes escolares, das mais diversas formas, seja com a construcao e criacao
de prédios e até o equipamento basico que estavam faltando para estabelecimentos. Suas
acOes foram desenvolvidas para a escola priméaria, para o ensino secundario técnico e
profissionalizante, respondendo as propostas de valorizacdo e integracdo da regido as politicas
econdmicas e educacionais do periodo em que a educacdo é colocada como redentora da
sociedade nacional e amazoénica, pois Ihe caberia civilizar e formar um novo sujeito: o0 sujeito
urbano, consumidor e trabalhador numa industria cada vez mais diversificada em nosso pais e
regido. Entretanto, sua politica de redencdo encontrou obstaculos marcados pela tenséo entre
as demandas efetivamente locais e as politicas modernizadoras vindas do centro para a
periferia e o nacional desenvolvimentismo, que localmente se manifestava na contradicao
entre a (des)valorizacdo regional e o projeto de educacdo civilizatoria e modernizante.

Conforme Almeida e Neto (2016), as acdes do governo de Alexandre Zacarias de
Assumpcéo por outro lado, permutavam ainda por entre relagdes populistas e clientelisticas,
principalmente no que se referia a instrugdo primaria, que continuava sendo privilegiada como
moeda politica nas acfes de expansdo e manutencdo das instituicbes escolares, numa
realidade que se encontrava longe de um padrdo democraticamente aceitavel, até mesmo para
0s mais liberais e que reproduzia a Idgica de um movimento de expansao da educacéao escolar
de forma desigual e combinada, sem uma forma especifica, mas em sintonia com o projeto
desenvolvimentista nacional.

Magalhdes Barata assume pela terceira vez o cargo de governador do estado do Para,
denunciando que a gestdo anterior abandonou o estado, pratica comum de governos. No que
se refere a situacao de infraestrutura que se encontrava a Secretaria de Estado de Educacéo e
Cultura, as condi¢fes eram as mais precérias desde o asseio até a conservagdo. Em alguns
municipios nem se quer foi constatada a existéncia de grupo escolar ou de escola, condizente
com a situacdo descomunal da sede da secretaria. (Mendes, 2016).

No que diz respeito a educacdo dos excepcionais, Farias (2009) afirma que foi no
governo de Magalhdes Barata, em 1956, que por meio do Decreto de 30 de janeiro de 1956,
que foi oficializado no ensino paraense o Curso Intensivo de Orientacdo Psicopedagogica para
formacéo do primeiro quadro docente que iria atuar no Curso Pestalozzi do Para. Magalhaes
Barata, ao assumir o governo, aprovou a realizacdo do Curso Elementos de Orientacdo
Psicopedagogica, visando treinar os professores do estado que apds a formacdo eram
nomeados ou transferidos para a instituigéo.

Ainda em 1956, foi atribuida uma nova denominacéo a Escola de Cegos, por meio da

Lei n° 1.400 de 31/10/1956, que passou a se chamar Escola José Alvares de Azevédo, na
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gestdo de Magalhdes Barata. Além disso, foram definidos, dentro do quadro do funcionalismo
civil pablico, os cargos de professor primario, professor de canto Orfednico, inspetor de
alunos e servente. Também foi definido que o cargo de direcdo deveria ser exercido por um
professor especializado em educagéo de cegos e ambliopes.

Uma pesquisa desenvolvida por Pereira (2005) ressalta que, em 23 de setembro de
1957, o governador do Para, General Magalhées Barata, informou ao jornal A Folha do Norte
que ficou deslumbrado com a capacidade, dedicacdo e paciéncia que a diretora destina aos
alunos cegos (...) um menino de 13 anos de idade escrevia 0 seu nome para 0 governador do
estado através do alfabeto “Braille”: a cartilha do ABC dos infelizes meninos. E assim,
poderiamos até pensar que tudo seria diferente, seria uma nova fase. E foi. Ndo diretamente
ligada ao governo. Cidaddos comuns, pessoas como o professor Salermo (Diretor do Instituto
Lauro Sodré), mais uma vez visualizaram alternativas para integrar o deficiente visual na
sociedade. No ano seguinte (1958), inseriu o ensino profissionalizante ao curriculo dos alunos
cegos, sendo reservado um horario para que pudessem receber orientacdo na oficina do
proprio Instituto, onde realizavam oficina de encadernacéo para os alunos da escola.

Magalhdes Barata priorizou a educacdo profissional em seu governo, direcionando a
manutencdo e a reestruturacdo do Instituto Lauro Sodré com a manutencdo do Canto
Orfednico. Também apoiou as demandas do Governo Federal, contribuindo para a campanha
nacional contra o analfabetismo, apoiando a formagéo de professores e contribuindo com a
criagdo da UFPA, em 1957, esta que muito contribuiu para o desenvolvimento da Amazonia.
A UFPA proporcionou uma excelente expectativa para o ensino superior que se encontrava
praticamente desassistido pelo Governo Estadual.

Segundo Mendes (2016), o governo de Magalhdes Barata teve varios destaques, entre
eles sua contribuicdo ao desenvolvimento nacional e local, que sofreu influéncia da industria
internacional e estava se preparando para servir a esses interesses. A mao de obra de baixo
custo ja estava disponivel, porém ndo era qualificada. O pais necessitava das industrias e as
indUstrias precisavam da qualificacdo do trabalhador. A principio isso seria uma explicacdo
por parte do governo federal sobre a necessidade de se alfabetizar, além de contribuir para a
invasdo cultural da classe dominante internacional. Como parte das medidas de combate ao
analfabetismo, a formacdo docente também estava incluida no plano de metas do governo
federal, recebendo total apoio do governador Magalhdes Barata, que implementou um curso
de férias com o objetivo de capacitar os professores do interior e assegurar melhores
conhecimentos para o exercicio da fungdo. Também foi ampliada a formacao docente através

da autorizacdo da abertura de cursos particulares.
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Ainda de acordo com Mendes (2016), o governador do Para, Magalhdes Barata, teve
importante contribuicdo com o0 sucesso das campanhas, assinando Varios convénios
destinados a alfabetizacdo de adultos e adolescentes tanto em Belém como no interior do
estado, distribuindo também material de combate ao analfabetismo no estado do Paré e
ressaltava que

todos os esforgos que fossem necessario seriam feitos para solucionar a redugdo do
analfabetismo, pois ja& tinha sido feito, mas ainda era necessario realizar para que
possamos atingir a meta idealizada e para a qual ndo temos poupado esforgos,
trabalhos, recursos e energias, conjugando todos os fatores capazes de permitirem
algo em favor da educacdo do nosso povo, digno, em verdade, de merecer a nossa
desvelada assisténcia e, até mesmo, os nossos sacrificios para que os seus filhos

possam participar dos beneficios concedidos aos que aprimoraram o espirito da
felicidade que s6 a cultura pode oferecer (Mendes, 2016, p.105).

Com o proposito de servir a nagcdo em prol de acabar com o analfabetismo, o
governador Magalhdes Barata, por meio da Secretaria de Educacédo criou um programa o qual
teve a nobre missdo de trabalhar pela péatria, administrar, planejar, fiscalizar ou ensinar a
todos, com as campanhas para combater o analfabetismo, a formagdo de professores foi

idealizada no Plano de Metas.

A formacédo de professores ocorreu em Belém através da iniciativa da Divisdo de
Educacéo Fisica do Ministério da Educacéo, no periodo de 10 a 25 de abril de 1958,
sendo curso intensivo de educacdo fisica com o objetivo de transmitir novos
conhecimentos de Ginastica Feminina Moderna e do método natural de Educacéo
Fisica para os interessados na aquisi¢cdo de novidades no setor de Educacéo Fisica.
Estando o governo, através da secretaria de educacdo, empenhado no maior
desenvolvimento deste setor, fez-se matricular naquele curso todos os professores
estaduais especializados obtendo magnificos resultados (Mendes, 2016, p.107).

Entretanto, o curso ndo teve sucesso, levando o governador a relatar o total abandono da
educacéo no estado do Para e criar como medida de implementacdo um curso de férias com o
objetivo de atender a capacitacdo docente dos professores do interior por meio do decreto de
n° 2.393 de 17 de fevereiro de 1958, destinado aos professores ndo diplomados. Cerca de 200
professores, de varias procedéncias, no decorrer de 1958 e apés a realizacdo de 2 cursos em
periodos diferentes, por ocasido das férias, obtiveram certificados que lhes asseguraram
melhores conhecimentos para o exercicio da funcéo.

Ainda dentro do contexto nacional das campanhas educacionais, em margo de 1959, o
governo enviou um grupo de seis professoras para o estado da Guanabara. Conforme Bentes
(2010), estas docentes foram participar do curso de especializacdo em Educacéo de Surdos no

periodo de 1957 a 1961, no Instituto Nacional de Surdos-Mudos o qual foi implementado na
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gestdo da professora Ana Rimoli (1951-1961). Das seis professoras, apenas duas retornaram
ao estado, e esse retorno deu inicio ao atendimento especializado de alunos surdos resultando
de iniciativas pessoais das professoras em parceria com a campanha para a Educacdo de
Surdos, que conduziu um convénio com a SEDEC.

Juntamente & Lei de Diretrizes de Base n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, o estado
do Pard, ndo diferente dos outros estados brasileiros, passou a compreender o direito a
educacdo da pessoa excepcional como forma de contribuir, no que fosse possivel, para sua
integracdo na comunidade. Ficou estabelecido e definido que os servicos de educacédo
especial, aconteceriam de forma integrativa no sistema regular de ensino, de forma para
facilitar a integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedade.

De acordo com Farias (2009), em 1963, atendendo a LDB/1961, foi iniciado o processo
de integracdo escolar dos alunos com deficiéncia visual em classe regular com os empenhos
das professoras Nazaré Nascimento (Gestdo-1953-1965) e Adiles Monteiro (Professora
Regente). Na época as docentes impulsionaram a integracdo na rede regular de forma
experimental, nos colégios de Magalhdes Barata € no Grupo Escolar Mario Chermont. Com
seus esforcos pela integracdo passaram a prestar servicos de educacdo a SEDEC, organizando
em 1966 a primeira classe de braille no Grupo Escolar José Verissimo.

No que se refere a integracdo da pessoa com deficiéncia auditiva, de acordo com Farias
(2009), Bentes (2010), Netto (2023), teve inicio com a gestdo da Professora Joana Cerqueira
(1969 a 1994) a frente do Instituto Astério de Campos, e com as primeiras a¢gdes ocorrendo
inicialmente na Escola Salesiana do Trabalho, na modalidade de educacao profissionalizante,
visando o aprendizado do oficio de marceneiro com o acompanhamento de um professor do
préprio Instituto.

J& no que compete a integracdo da pessoa considerada deficiente mental, de acordo com
Nascimento (2012) e Farias (2009), o processo foi oficializado em 1960, com a criacdo da
primeira turma de especiais na Escola Estadual Vilhena Alves, que se deu com a elaboracao
de um projeto piloto encabecado pela professora Nazaré Nascimento, representante da
SEDEC e a Professora Blandina Torres pela Escola Lourencgo Filho.

Ainda em 1968, o Jornal - A Provincia do Para, de 21 de novembro de 1968 (Imagem
12), notificou, que o estado do Pard participou do Congresso Brasileiro de Deficientes
Visuais, realizado em Brasilia e representado por uma delegacdo paraense composta pelos
nomes da professora Nazaré Nascimento, pelo novo Secretério de Educacdo, Acy de Jesus

Barros Pereira, Adiles Monteiro e Odinéia Leite Caminha. Uma das pautas trabalhadas neste
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Congresso foi a uniformizacdo do ensino por meio do uso do Braille, sistema de leitura e
escrita que ja estava em uso na Escola José Alvares de Azevédo, situada em Belém do Para.

Imagem 12 - Jornal: A Provincia do Par4, de 21 de novembro de 1968.

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)
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Em 06 de maio de 1969, o jornal - A provincia do Para notificou que a SEDEC estava
oferecendo bolsas para o ensino de Cegos. A matéria relatava que a Secretaria de Educacdo e
Cultura recebeu da Campanha Nacional de Educacdo de Cegos, 6rgdo do Ministério da
Educagdo e Cultura, bolsas de estudo para treinamento pessoal no campo de educagdo e
reabilitagéo.

Em 1969, o jornal A provincia do Para, apresenta entre os atos do Governo Federal
(Imagem 13) o Diario Oficial de 05 de agosto de 1969, com o decreto de n° 31 de julho de
1969, onde é criado um grupo de trabalho para estudar o problema do excepcional, nos seus
aspectos educacionais, médicos e sociais e propor ao governo medidas necessarias aos
encaminhamentos das solugcdes. O grupo seria composto por representantes do Ministério da
Educacdo e Cultura; Justica; Saude; Trabalho e Previdéncia Social e Planejamento e a
Coordenagdo Geral do Estado Maior das Forcas Armadas e da Federacdo Nacional das
AssociacOes de Pais e Amigos dos Excepcionais.

Imagem 13 — Jornal: A provincia do Para de 1969

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)
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Em 26 de agosto de 1969, o jornal A folha do Norte (Imagem 14) anunciou que no
més de agosto, entre os dias 21 e 28, aconteceria uma comemoracdo em todo territorio
nacional: a “Semana Nacional da Crianga Excepcional”. A campanha Nacional de Educacéo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais — CADEME - recomendou todo interesse e brilhantismo
para as comemoracdes. Em nosso estado, o governo, por intermédio da Secretaria de
Educagdo e Cultura, determinou programas especiais para a “Semana Nacional da Crianca
Excepcional”. Os Institutos José Alvares de Azevédo (deficientes visuais), Astério de Campos
(deficientes visuais), Escola Lourenco Filho (de deficientes mentais) e Fundacdo Pestalozzi
do Paré estardo reunidos para oferecer condignos programas a fim de prestigiar ainda mais a

Semana Nacional da Crianca Excepcional.

Imagem 14 - Jornal: A Folha do Norte de 26 de agosto de 1969

i R "ﬁ/
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)
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Nas décadas de 1950 e 1960, a educacdo configurava-se coligada a politica
desenvolvimentista, bem como os principios da Escola Nova sendo difundidos em um cenario
nacional e local. A concepc¢do de educacdo reconstrutora, divulgada por Anisio Teixeira,
estava presente de modo significativo nas propostas da SPVEA, com as ideias de uma
educacdo como processo civilizatério e modernizador, que circulava nos debates daquele
periodo, dai a énfase dada pelos planejadores da SPVEA na necessidade de superagdo do
problema que era definida como “baixo nivel cultural”, levando assim normas de vida e
métodos eficientes de trabalho que habilitassem-se a vencer os obstaculos do meio em que
vivem. A educacdo como protagonista neste cenario contribuiria para o processo de
reconstrucdo da regido amazbnica, em especial o estado do Pard e proporcionaria a
valorizacdo e integracdo ao desenvolvimento nacional. O que existe na verdade é uma
desvalorizacdo do processo histdrico cultural das populacdes da regido, negando a sua historia
e convivéncia entre sujeitos com sua cultura e seus costumes. Essa postura de negacédo e
preconceito com a populacdo mais pobre configurou uma politica de desenvolvimento
educacional e de institui¢cbes no estado do Para.

E neste cenario em que as acdes em prol da escolarizagio da pessoa com deficiéncia
véo se configurando, seja de forma macro (nacional) ou micro (local). E nas décadas de 1950
e 1960, que surgem as primeiras acdes e as instituicdes escolares de educacdo especial
voltadas para a educacdo das pessoas com deficiéncia no contexto paraense, as quais irei

abordar a seguir.
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4 INSTITUICOES ESCOLARES DE EDUCACAO ESPECIAL PARAENSES NAS
DECADAS DE 1950 E 1960

Né&o diferente dos outros estados brasileiros, a histdria da escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia no estado do Pard, foi constituida por acdes organizadas por parte da sociedade
civil e em associagOes de pessoas preocupadas com a questdo da deficiéncia, que contribuiu
para a insercao da educacdo do considerado deficiente na politica educacional paraense.

Segundo Farias (2019), até o inicio da década de 1950 no Para, ndo havia por meio da
Secretaria de Educagdo e Cultura, uma preocupacdo institucional com as pessoas com
deficiéncia, apesar de haver desde a década de 1930, uma referéncia na legislacdo estadual
sobre um ensino especial voltado para os débeis e retardados. As preocupacdes em torno deste
segmento, e sua maioria, foram tratadas como uma questdo de salde e segurancga publica,
envolvidas nas ideias da medicina higienista.

As intuicOes escolares de educacdo especial sdo implementas no estado do Para nas
décadas de 1950 e 1960, fruto da mobilizacdo de docentes que participaram de cursos de
especializagdo na cidade do Rio de Janeiro e integraram o movimento nacional organizado
pelo movimento de Campanhas Educacionais, que nasceram como uma forma de oferecer
encaminhamentos as questdes sociais que inflavam o cenario nacional, nos anos de 1940 e
1950, entre elas, o analfabetismo.

As campanhas educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncia, nasceram da
necessidade de atuacdo do governo junto a escolarizacdo deste grupo, visto que vem se
ausentando deste debate, ha certo tempo, deixando a iniciativa privada se consolidar neste
espaco e se tornando referéncia na area. Com a participacdo das professoras, e retorno delas
ao estado do Pard, surge um movimento em prol da escolariza¢do da pessoa com deficiéncia,
0 qual dara origem as primeiras instituicGes escolares de educagdo especial voltada para
cegos, excepcionais e surdos.

As instituicdes escolares de educacdo especial sdo um marco na historia da educacao
especial do estado do Pard, que coloca em destaque a pauta educacional das pessoas com
deficiéncia e consequentemente resulta na constru¢cdo de uma identidade historica como
modelo educacional.

De acordo com Buffa e Nosella (2013), para compreender o significado social das
instituicBes escolares é necessario levar em consideracdo alguns aspectos como: a origem
(criacédo, construcdo e instalacdo) e a evolucdo (continuidades e mudangas ocorridas); a vida
na escola/cultura escolar (Prédio - projeto, implantacdo, estilo e organizacdo do espaco;

sujeitos — Mestres, funcionarios, alunos -); Saberes (conteudos escolares, disciplinas, livros,
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métodos de ensino, normas disciplinares, clima cultural- eventos, festas, manifestacdes, etc.);
e Trajetdria dos ex-alunos.

Neste sentido, irei abordar sobre as instituicdes escolares de educacdo especial
paraenses: a Escola de Cego do Pard, Fundagdo Pestalozzi e Escola de Surdos Prof. Astério de
Campos, levando em consideracdo aspectos como: origem da instituicdo e as mudangas
ocorridas no periodo em estudos.

4.1 A Escola de Cegos do Para (Escola Professor “José Alvares de Azevedo”)

A Unidade Educacional Especializada Alvares de Azevédo, completou 61 anos no dia
15 de abril 2024, atuando junto a alunos com deficiéncia visual, cegos, com baixa visdo e
deficiéncias associadas, com o funcionamento nos turnos da manhd e tarde, atendendo alunos
matriculados em programas de educacdo como: habilitacdo/reabilitacdo nos diversos
segmentos, com faixa etaria desde o nascimento e perdura até a terceira idade. O atendimento
educacional especializado € ofertado ao aluno com deficiéncia visual e/ou associadas,
matriculados ou nao na rede regular em todos os niveis e modalidades de ensino (Para, 2017).

A criacdo da UEE Alvares de Azevédo, aconteceu em 1953, com o nome de Escola de
Cegos do Pard, foi marco para a educacdo da pessoa com deficiéncia no estado do Par, sendo
a primeira instituicdo escolar de educacdo especial, que surge em virtude do desejo e
articulacdo de duas professoras - Nazaré Cristo Barbosa do Nascimento e Adiles Aracy Alves
Monteiro, que atendendo aos requisitos da portaria N° 11 de 24 de abril de 1953, foram
selecionadas a participar do "Curso de Professor e Inspetor na Educagéo de Cegos™. Este
curso aconteceu no periodo de agosto a novembro de 1953 sob a coordenacao e realizacdo de
técnicos do INEP, em parceria com o Instituto Benjamin Constant.

O Instituto Benjamin Constant, era 6rgdo integrado do Ministério da Educagéo e
Cultura, que tinha entre suas finalidades habilitar professores na didatica especial de cegos e
ambliopes, empreender, em todo o pais, a alfabetizacdo de cegos e orientar tecnicamente,
mediante acdo direta, ou através de estabelecimento congéneres. Em parceria com o INEP
tinham a competéncia de organizar os cursos e realiza-los, assim como as publica¢Ges para
cegos como a acgdo preparatdria de difusdo dos cursos de alfabetizacdo, em Braille, seja eles
por correspondéncia, ou pela Revista Brasileira para Cegos e dos trabalhos destinados a
cultura dos cegos (Brasil, 1953).

De acordo com Jannuzzi (2004), o convénio entre IBC e INEP ocorreu, de 1940 a
1960, buscando formar professores na didatica especial voltada para cegos e ambliopes, em
que o curso tinha as disciplinas que versavam sobre a Historia dos cegos; Psicologia

educacional geral e dos cegos; Processos para recuperacdo dos cegos; Recreacdo infantil;
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Escrita em braille; Leitura em braille; Didatica especial para cegos; Adaptacdo, aquisicao de
imagens e adestramento dos sentidos; Comportamento em sociedade; Trabalhos manuais; e
Técnicas de ensino musical de cegos.

Conforme Pereira (2005), que entrevistou a Professora Nazaré Cristo Barbosa do
Nascimento para seu trabalho de conclusdo de curso, naquela época ndo havia curso dessa
natureza em Belém, a professora ficou interessada ao saber do curso e se inscreveu dizendo
gue desconhecia o trabalho, mas que tinha forca de vontade e queria realizar algo parecido
aqui em Belém que realmente pudesse melhorar a situacdo das pessoas cegas. Em junho de
1953, as professoras foram selecionadas sob a coordenacdo e realizacdo de técnicos do INEP
e se deslocaram para 0 Rio de Janeiro, com recursos proprios — tinham apenas a orientacdo
educacional e hospedagem no Instituto Benjamim Constant, lugar em que se realizou o curso,
em nivel de especializagdo, objetivando o atendimento do aluno com deficiéncia visual
existente.

Ainda segundo Pereira (2005), o aprendizado obtido pelas professoras resultou em um
movimento em prol da escolarizagdo da pessoa cega, 0 que as levou a procurar as autoridades
objetivando a reintegracdo dos deficientes visuais afastados do convivio social, embora desde
a metade do século XX os direitos dos deficientes visuais ja fizessem parte das politicas

sociais no pais.

A atuacdo das professoras Nazaré Nascimento e Adiles Alves Monteiro inicia-se
com a visita ao representante do Governo, Sr. José Cavalcante Filho - Secretério de
Educacdo em exercicio, que recebeu em médos uma solicitacdo dirigida ao Governo
para criacdo de uma escola para os deficientes visuais, a fim de que pudessem
receber atendimento educacional aos cegos (Pereira, 2005, p.30).

Em 1953, o governador do estado General Zacarias de Assumpcdo criou por meio do
Decreto-lei n® 1.300 de 07 de dezembro de 1953, conforme ilustra Imagem 15. A Escola de
Cegos do Pard, que teve seu funcionamento no Saldo Nobre da Escola Profissional do Para

que posteriormente foi denominada como “Lauro Sodré”.
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Imagem 15 - Diério Oficial: Decreto n° 1.390 de 07 de Dezembro de 1953

Fonte: Arquivo da pesquisa (2004)

O Decreto-Lei n° 1.300 de 07 de dezembro1953, apontava a instalacdo da Escola de

Cegos do Pard, para fevereiro do ano seguinte,

Art.1° - Ficam criadas 2 escolas para cegos, nesta capital, as quais serdo instaladas
em fevereiro do proximo ano.

Art. 2° - As escolas mencionadas serdo providas pelas professoras que fizeram o
curso no Instituto Benjamim Constant na Capital Federal.
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No dia seguinte, 08 de janeiro de 1953, o jornal Liberal publica a noticia: ‘Criadas
duas escolas para cegos, em Belém’, conforme ilustra Imagem 16. O texto descreve o
Decreto-Lei n° 1.300 de 07 de dezembro de 1953, informando que o governador do estado
assinou um decreto que autorizava a criagcdo de duas escolas de cegos, mas apenas uma foi

efetivamente constituida.

Imagem 16 - Jornal Liberal de 08 de Janeiro de 1953

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)

De acordo com a professora Nazaré Nascimento, na entrevista disponibilizada por
Pereira (2005), os legisladores ndo tinham nocdo do que as professoras estavam buscando, e
acabaram autorizando a criacdo de duas escolas uma para cada professora, mas as docentes
ndo estavam buscando quantitativo de escola, e sim procuravam a cria¢do de uma escola para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia visual, que fosse adequada para atender 0s
sujeitos pertencentes a este grupo.

Apesar do governador do estado General Zacarias de Assumpcao, ter criado a Escola
de Cegos do Para, toda mobilizacdo para ela sair do papel, ficou na responsabilidade das
professoras, que, com documento em maos, foram se movimentando pela sociedade, na busca
incessante pela melhoria da vida daqueles cidaddos que se encontravam a margem da
sociedade. Isso levou o jornal Folha do Norte a publicar, em 25 de novembro de 1954, uma

noticia referindo-se a luta das professoras e a busca pelo funcionamento da Escola de Cegos.
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As professoras Nazaré Nascimento e Adiles Monteiro possuidoras de uma forca de
vontade sem limite, tudo fizeram para tornar realidade homogénea o funcionamento
da Escola para os Cegos de nossa capital e foram bater as portas da
Superintendéncia do Plano da Valorizacdo da Amaz6nia, la encontrando felizmente
espiritos esclarecidos mui principalmente através do Dr. Arthur César Ferreira Reis,
Superintendente do Patriético Plano e o Dr. Marcilio Viana, técnico de Educacdo da
SPVEA, que sentiram a necessidade de uma escola especializada para o ensino aos
cegos. Uma verba seria entregue para manutencdo da escola por intermédio do
SPVEA, verba essa inicialmente pequena, devido a fatores burocraticos, porém que
em oportunidade préxima sera orcamentada.

O retorno a Belém, p6s conclusdo do curso, segundo Pereira (2005), ndo despertou
interesse no governo pela educacdo da pessoa cega, até mesmo pela falta de conhecimento da
causa, contudo as professoras movidas pelo conhecimento e pelas experiéncias que viveram,
estavam determinadas em fazer funcionar em Belém a primeira Escola de Cegos. Com o
compromisso assinado junto ao Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, que coordenava
toda esta parte de treinamento no Brasil, por meio de documento, elas teriam de comecar o
trabalho em prol da Educacdo do Cegos no estado, e ndo havia obstaculos que as acuassem,
mesmo quando 0 governo apresentava como posi¢do “Eu ndo tenho lugar para botar (...), eu
ndo tenho nada, vocés agora tém que tentar conseguir” (Pereira, 2005, p.31).

Nota-se que o governo transfere para as duas professoras a responsabilidade pela
materializagdo da primeira Escola de Cegos do Pard, deixando em suas maos a tarefa de
conseguir o lugar para seu funcionamento e infraestrutura, visto que a autorizacdo para sua
existéncia ja existia, comportamento este que demostra que mesmo enviando as docentes para
cursos de formagdo, em contra partida ndo acreditava-se muito que o cego poderia aprender,
revelando nisso a importante auséncia de engajamento na questao.

Ainda de acordo com a pesquisa de Pereira (2005), a Professora Nazaré apresentou na
entrevista a informacdo, que durante o periodo do curso, foi firmado um compromisso com o
INEP, mediante a assinatura de documento, que ao retornar ao estado de origem, as docentes
que participaram do curso sobre a educacdo de cegos, estariam comprometidas com a
organizacdo da educacdo em prol do deficiente visual em suas cidades. N&do obstante, durante
0 processo de coleta de dados ndo foi encontrado nenhum registro referente ao documento,
1SS0 ndo quer dizer que o documento ndo existiu, mas seria uma das justificativas relacionada
a motivagdo de implementar no Estado do Para, uma escola que fosse voltada para
escolarizacdo das pessoas cegas, com 0 regresso ao estado do Para, além dos saberes que
foram adquiridos, o que possibilitou acreditar na real possibilidade de existir uma escola para

Cegos no estado do Para, e mesmo diante dos obstaculos que foram encontrados no percurso,
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ndo desistiram de ter, neste estado, uma instituicdo escolar de educacdo especial para as
pessoas cegas.

Farias (2009) ressalta que o retorno das professoras ao estado do Para, ndo foi como
elas esperavam, visto que na compreensao das docentes a ida delas para a realizagéo do curso
e seu retorno ao estado, eram com a finalidade de melhorar a vida dos deficientes visuais, mas
naquela época nédo se acreditava que a pessoa cega poderia aprender, 0 que era uma barreira
para a materializacdo do sonho das docentes.

Ainda de acordo com Farias (2009), um dos agentes que contribuiu para a propagagao
da importancia do trabalho com pessoas com deficiéncia visual, foi o radio, que as professoras
falavam diariamente, se revezando e dando énfase a importancia da educagédo para a pessoa
cega, quebrando barreiras e o pré-conceito que existia naquela sociedade, propagando novos
saberes sobre a educacdo desses individuos.

Oliveira (2023) ressalta que, durante o periodo de criacdo da Escola de Cegos do Para,
duas questdes primordiais se estabeleceram: a primeira fazia referéncia a obtencdo de um
espaco de funcionamento para a escola e a necessidade de recursos especializados para as
aulas, enquanto a segunda demanda estava relacionada a matricula de alunos, pois, houve
resisténcia das familias em matricular seus filhos. Para conseguirem matricular alunos na
Escola de Cegos, as professoras Nazaré Nascimento e Adiles Monteiro, tomaram como
estratégia publicar notas nos jornais, e com essa pratica as primeiras familias comecaram a
procurar a escola para realizarem suas matriculas, essas familias apresentavam poucos
recursos financeiros, e muitas delas apresentavam a pratica da mendicancia. A professora
Nazaré Nascimento buscou solucdes para que os alunos que viviam em situacdo de
vulnerabilidade permanecessem na escola.

Conforme Pereira (2005), o funcionamento da Escola de Cegos dependeu do trabalho
de conquista e conscientizacdo sobre a sua importancia para promover a participacdo do
deficiente visual na histdria da sociedade. A busca pelo aluno, familia e autoridades eram as
bases para promover a ruptura da alienacao, do isolamento do individuo em relagéo a si e para
com o outro.

O engajamento das docentes, da inicio a uma nova era em relacdo a educagdo da
pessoa com deficiéncia no estado do Pard. Sua mobilizacdo em busca de um lugar para
funcionamento da Escola de Cegos fez com que em 15 de abril de 1955, a escola fosse
instalada no Saldo Nobre do Instituto Lauro Sodré, na cidade de Belém, proporcionando aos
alunos com deficiéncia visual o processo de escolarizacdo e comprovando que qualquer

crianca poderia aprender.
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De acordo com Farias (2005), o discurso de Getulio Vargas em 1954, sobre tomar
medidas para conceder o direito de voto ao individuo cego, serviu para as professoras
justificarem, junto ao governo estadual, a necessidade da criacdo da escola de cegos. As
professoras Nazaré Nascimento e Adiles Monteiro iniciaram os trabalhos com apenas cinco
alunos cegos, e dessa forma impulsionaram a criagdo legal da escola. Sendo direcionadas,
juntamente com seus alunos, para o saldo nobre do Instituto Lauro Sodré, que de nobre s6
tinha o nome, pois funcionava, na verdade, como um depdsito para as carteiras velhas. Entre
as conquistas que tiveram nesse momento junto ao governador, estava um carro velho, que
buscava e levava de volta as criancas para as suas casas. Os alunos cegos ndo participavam
das atividades de artifices do Instituto Lauro Sodré e sua presenga junto aos internos se
resumia ao intervalo, no momento do lanche. Algo que era muito bem quisto pelos alunos
cegos, a sua maioria pobres, muitos dos quais esmolavam, antes do trabalho empreendido.

Um ano depois da Escola de Cego do Pard em funcionamento, o Jornal - O Liberal em
setembro de 1956, divulgou a noticia escrita por Antdnio Basto Morbach: Cinco alunos
conquistam o mundo maravilhoso do Braille, como ilustra a Imagem 17. A noticia seria parte
de uma coletanea sobre a educacgdo de cegos no Para, trazendo informagGes sobre a primeira
escola de cegos no estado, por duas jovens professoras, que ja era mais do que uma esperanca
para os deficientes visuais. O inicio do texto descrevia o fato de uma pessoa cega ler um texto,
sem improviso durante uma palestra, revelando a admiragdo sobre acontecimento e exaltando

3

o fato como “uma utilidade real” e dava continuidade a reportagem abordando sobre o
trabalho desenvolvido na Escola de Cegos do Pard, ressaltando os cinco primeiros alunos (de
12 a 21 anos de idade) que reencontram as belezas da vida, vencendo as trevas que 0S
cercavam. Nesta reportagem, as professoras compartilhavam sobre as metodologias que séo

trabalhadas com os cegos durante as aulas.
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Imagem - 17 Jornal O Liberal de 06 de setembro de 1956
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

A reportagem revelava o trabalho que estava sendo feito pelas professoras junto aos

alunos cegos e enfatizava a realizag&o da leitura e da escrita em braille dando outro sentido a
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vida dos educandos, com as técnicas que eram ensinadas pelas professoras. Ja era possivel
notar que, em 1956, os resultados do trabalho em prol da educacéo dos cegos, juntamente com
a visita da imprensa a escola, evidenciavam a potencialidade dos alunos com deficiéncia
visual, gerando entusiasmo ao repdrter A. Bastos Morbach.

Em agosto de 1956, o governador do estado Luiz Geolas de Moura Carvalho, por meio
da Lei n° 1.400, passou a chamar a Escola de Cegos do Para de “Escola José Alvares de
Azevédo”, em homenagem ao primeiro cego brasileiro alfabetizado na Franga por intermédio
do sistema Braille. A Lei n® 1.400 de 31 de outubro de 1956 que deu nova nomeagéo a Escola

de Cegos, que passou a se chamar Escola José Alvares de Azevedo enfatiza

Art.1° - para Educacéo de Cegos e Ambliopes neste estado.

Aurt. 2° - Ficam criadas no quadro tnico do funcionalismo civil do estado o - padrdo
E, Professor- Canto Orfednico- padrdo C, Inspetor de alunos- padrdo A, Servente -
padrdo A. Art. 3° - O cargo exercido por um Professor titulado, que possui o curso
Especializado para Educacdo de Cegos e Ambliopes, recebendo gratificagbes de
funcao.

Com mais de ano de funcionamento, a instituicdo, que antes contava com o
engajamento das professoras, comegou a ter seu estruturamento de funcionarios, sendo criado
um quadro Unico de funcionarios civis do estado para atender a escola de cegos com: 02
professores — padrdo E; 01 professor - Canto Orfebnico - Padrdo C; 1 Inspetor de alunos-
Padréo A; 01 Servente- padréo A.

Segundo Pereira (2005), a escola permaneceu com suas instalagdes no Instituto “Lauro
Sodré”, e no mesmo ano, mais quatro professoras foram enviadas para o0 Rio de Janeiro para
especializacdo na area da deficiéncia visual, no Instituto Benjamim Constant. Para melhorar o
funcionamento houve admissdo de profissionais, e 0 entdo Secretario de Educacdo e Cultura,
Santana Marques, designou a professora Nazaré Cristo Barbosa do Nascimento para
responder pela Direcdo da “Escola de Cegos do Pard”. Da mesma forma, a Sr* Julieta
Magalhaes, primeira colaboradora a integrar o grupo para auxiliar na organizacdo do espaco
fisico, bem como, cuidar da disciplina dos alunos, passou a fazer parte do quadro de
funcionérios da escola.

Em 14 de dezembro de 1957, o jornal O liberal (Imagem 18) notificou que o governo
assinou uma portaria designando a professora Nazaré Cristo Nascimento Ledo a representar o
estado do Para no Congresso Nacional de Abreviatura do Sistema Braille, que aconteceu no
Rio de Janeiro no periodo de 15 a 21 de dezembro de 1957, realizado no Instituto Benjamim
Constant onde foi aprovado o uso das convencdes Braille, para ser utilizado na escrita e na

leitura dos cegos e o Cadigo de ContracGes e Abreviaturas Braille.
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Imagem 18 - O Liberal de 14 de dezembro de 1957
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

De acordo com Farias (2019), o governo paraense autorizou, por meio da Portaria n°
337, de 30 de dezembro de 1957, que a Professora Nazaré Cristo Nascimento Ledo,
participasse, sem 6nus, do Congresso Brasileiro Pro-Abreviatura realizado no Instituto
Benjamin Constant, na cidade do Rio de Janeiro, em dezembro de 1957.

Trés meses depois, no dia 15 de marco de 1958, o jornal O Liberal (Imagem 19)
publica a nomeacédo das professoras Nazaré Cristo Nascimento e Adiles Araci Alves para o
cargo de professora padréo I, lotada na Escola Jose Alves de Azevedo, apesar do nome ndo

esta correto a nota se refere a Escola José Alvares de Azevédo.
Imagem 19- O Liberal de 15 de margo de 1958
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i
Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

Em 02 de dezembro de 1959, o Jornal O Liberal (Imagem 20), anunciou que foi
assinado um Projeto de Lei, pelo General Moura Carvalho, em que a escola de Cegos, teria
seu funcionamento em regime de semi-internato, para ensino de cegos e ambliopes, na escola

anexa ao Instituto Lauro Sodré.
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Imagem 20 - O Liberal de 02 de dezembro de 1959
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O Projeto tinha por finalidade que os alunos passassem maior tempo no espago, para
realizacdo de atividades didaticas e aulas como: canto orfednico, violdo, encadernacéo,
trabalhos manuais, recuperacao e adestramento dos sentidos, processos que visam a integrar o
aluno como elemento “util” a sociedade.

De 1955 a 1962, de acordo com FOPPP2, a Escola José Alvares de Azevédo, seguiu
por uma educacao segregada, ou seja, uma educacdo onde 0s cegos eram agrupados por série
e recebiam atendimento através de professores especializados, seguindo a programacédo das
escolas de ensino comum, da Secretaria de Estado de Educagdo além das outras atividades
especificas para cegos. Este formato educacional durou até 1962, quando os primeiros alunos
deficientes visuais comecaram a frequentar as escolas comuns, onde foi adotada o0 que se
denominou de educacdo integrada.

Conforme Pereira (2005) e Oliveira (2023), o Governo do Estado do Pard e a
Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura desenvolveram acgdes para a integracdo dos alunos
cegos na escola regular, proporcionando mudancas significativas na filosofia de trabalho,
partindo de a¢Oes voltadas para a capacitacdo de recursos humanos, levando em conta os
inimeros cursos que foram realizados em diferentes Unidades da Federagdo. Assim, a contar
de 1963, a Escola José Alvares de Azevédo passou a desenvolver a educaco integral, com a
possibilidade de entrada na escola regular dos alunos que se formavam no ensino primario da
instituicao.

Segundo Farias (2009), a Escola Professor José Alvares de Azevédo foi a pioneira na
integracdo de alunos com deficiéncia visual na rede regular, de forma experimental, em 1963

no colégio Magalhaes Barata. O que posteriormente levou a assessorar a SEDEC com
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servigos de orientacdo e coordenacdo dos professores que trabalham na classe comum,
principalmente “na transcricao de trabalhos de grafia em “negro” para braille e do braille para
“negro” (Farias, 2009, p.172).

De acordo com Pereira (2005), ainda em 1963, criou-se também as classes de Braille,
no Colégio Magalhdes Barata e Grupo Escolar Méario Chermont, com a finalidade de atender
as necessidades especificas dos alunos cegos. Em substituicdo a denominada Classe Braille,
surge a sala de recursos, ficando esta classe sob a orientacdo da professora Odinéia Leite
Caminha (especializada na area) e instalada na Escola José Verissimo. Esta iniciativa
provocou mudancgas no trabalho realizado até 1962, que segregava os alunos em classes
especiais — apresentando resultados positivos a medida que o processo educativo e de
reabilitacdo se alargavam as escolas de ensino regular e ndo somente presa ao “Instituto José
Alvares de Azevédo”.

Por intermédio da Lei n® 3.583 de 15/12/1965, sancionada pelo governador do estado,
0 Tenente Coronel Jarbas Goncalves Passarinho (1964-1966), transformou a escola em
Instituto José Alvares de Azevédo, funcionando como Unidade Técnica. A Lei estabelecia
para o Instituto o provimento efetivo de cargos atrelados ao Quadro Unico do funcionalismo
civil do estado. A lotagdo compreendia um médico oftalmologista, um psicologista, um
técnico de locomocdo sem guia e seis professores especializados. O trabalho educacional,
voltado aos alunos cegos, intensificava-se desde a Campanha Nacional de Educacdo de
Cegos, em 1958, e em 1960, em que a campanha proporcionou a formagdo de sessenta
especialistas. Esses educadores fizeram especializacdo pelo IBC, além de cursos nas cidades
de S&o Paulo e Salvador, com a duracao de um ano (Farias, 2009).

Em conformidade com Pereira (2005), em 28 de agosto de 1966, o entdo governador,
Coronel Alacid da Silva Nunes e o Secretério de Educagdo, Doutor Acy de Barros Pereira,
inauguraram finalmente o Instituto “José Alvares de Azevédo”, instalado em sede prépria, na
Av. Presidente Pernambuco, n° 497 saindo das dependéncias do Instituto Lauro Sodré, onde
ficou 11 anos e 4 meses. Estiveram presentes também, o Arcebispo de Belém D. Alberto
Gaudéncio Ramos, a entdo diretora Teresinha de Jesus Damasceno Ferreira (especializou-se
em deficiéncia visual em 1965), alunos, funcionarios e convidados.

A inauguracéo do Instituto José Alvares de Azevédo naquele momento, representava a
chegada de um novo tempo para a pessoa deficiente visual e para a sociedade em geral. Esta
nova fase do Instituto é noticiada pelo jornal A Provincia do Para, em 30 de agosto de 1966,
com o titulo “Gratidao do cego fez chorar o governador na inaugurac¢do da escola” (Imagem

21).
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Imagem 21 - Jornal A Provincia do Para em 30 de agosto de 1966

T o Tp———

EMOCAO qao«w«« Do ?mm- ‘

Mum«”n‘muq-mum-jnu odes eu_ yurecales’e e ReTeER oL
| WRATIDAO DO CEGO FEZ
i  CHORAR O GOVERNADOR NA
INAUGURACAO DA ESCOLA

mm‘ﬁ"ﬂmn ultimo, &
»cu.u-.w-‘ “Alvares
‘muhﬁuwﬁlﬁsww
a4 Vale Liocas W’n@':u'u"@?:o:mh,
Qe Thea otcrece’ 0 Eatads ho ave tangs A whcocto
Ao wto
e
' ® Secretdrio ucacho, s di-

oy

T8 e e exe.
ehdo e que
,mn&ﬂ’ Ghejiivando educar &

usadoras ¢ 0 Sect
Bducaclo, acompa-|

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)

Com lagrimas nos olhos perante uma assisténcia emocionada o Governador Alacid
Nunes inaugurou, domingo dltimo, a Escola de Cegos, situada a rua Presidente
Pernambuco, ao lado do Centro de sadde n°1. O Governador nao resistiu a emogao
no momento que o excepcional Raimundo do Vale Lucas o saudou, em nome de
todos os alunos beneficiados, agradecendo a construgéo da escola e a oportunidade
melhor que Ihe oferece o estado no que tange a educagéo.

Ao ato inaugural estiveram representantes, além do Governador o Secretério de
Educacéo, a Diretora de ensino primério da SEDEC, o presidente da APAE, diretora
e professoras da Escola de Surdos e Fundagdo Pestalozzi e os alunos excepcionais
cegos.

INSTITUTO

O Instituto José Alvares de Azevedo dentro dos requisitos modernos devera ser um
centro de orientacdo estimulo e planejamento da rede de unidades escolares de
educacdo e o ensino especifico de deficiéncias visuais.
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Devera dar assisténcia educacional, psicologica e social a todos os deficientes
visuais, bem como orientacdo pedagdgica aos professores especializados em
exercicio da profissdo por meio de reunido pedagdgica. Orientard, também, diretores
e professores de estabelecimentos publicos e particulares que tenham sob sua
responsabilidade a educacdo de deficientes visuais.

VINTE ALUNOS.

Atualmente estdo sob supervisdo do Instituto 20 alunos distribuidos da seguinte
forma: 6 funcionam no mesmo Instituto na classe de alfabetizacdo, 8 estdo
matriculados no Colégio Estadual Magalhdes Barata, e 6 matriculados na classe
braille do Grupo Escolar Jose Verissimo. Para atender a todas as suas finalidades, o
Instituto José Alvares de Azevedo, devera contar com pessoal qualificado e
especializado entre eles professores, assistente social, psicologo, bibliotecério,
técnico em pesquisa, professores de educagdo fisica, técnico de locomogdo,
recreacionista, oftalmologista e psiquiatra. A fita simbdlica foi descerrada pelo
Governador Alcaid Nunes e pelo Secretario de Educagdo, dr Acy Barros Pereira,
seguindo-se o descerramento da placa pelo préprio governador e bencdo das
instalagdes por D. Alberto Ramos, Arcebispo de Belém. O dr. Acy Barros Pereira,
em répidas palavras fez entrega da chave a diretora Terezinha de Jesus Garcia
Damasceno, a qual agradeceu, fazendo um retrospecto das atividades do
estabelecimento e renovando suas esperangas de que poderdo os excepcionais contar
sempre com a assisténcia do governo. Fez referéncias ao Instituto e a concretizagéo
de um sonho de 11 anos da Prof. Nazaré Nascimento sua primeira diretora. A
diretora do ensino primario da SEDEC, Sra. Nazaré Ledo, usou também da palavra
externando seu contentamento e citando varias leis que ddo direito ao cidaddo
brasileiro a ter educacao basica, inclusive ressaltando a obrigatoriedade do ensino ao
excepcional de qualquer espécie.

EMOCAO

Falando em nome de todos os seus colegas cegos, 0 jovem Raimundo Lucas do
Vale, leu um pequeno discurso em Braille, agradecendo sensibilizado ao governador
a inauguracdo do Instituto. O discurso do cego com as maos trémulas provocou
profunda emocdo aos presentes, deixando o governador Alacid Nunes cairem de
seus olhos lagrimas de incontida emogdo. Agradecendo, o chefe do executivo
declarou que aquilo representava pouco, diante das necessidades de assistir
deficientes visuais e a todos o0s excepcionais. Aquela, disse, era a primeira etapa de
um trabalho planejado e que sera executado objetivando educar a criangas paraenses.
Fiz voto para que as educadoras dos excepcionais continuem lutando na nobre causa
pelo engrandecimento do povo paraense.

JANTAR

A Semana do Excepcional foi encerrada as 21 horas com um jantar de
confraternizacdo oferecido na sede campestre da Tuna Luso Comercial para os
presentes educadores e 0 secretario de educacgdo e sua esposa.

Nota-se pelo discurso apresentado na reportagem que o Instituto Alvares de Azevédo é
resultado de uma histéria de escolhas e lutas que foram feitas em prol da educacdo das
pessoas com deficiéncia visual, em um contexto que ndo se acreditava que seria possivel o
cego aprender. A consolidacdo do prédio fisico, como espaco proprio, demonstra que 0
trabalho desenvolvido pelas duas professoras sonhadoras na década de 1950, deram frutos e
se consolidou muito mais do que duas classes com cinco alunos, mais também classes de
braille, a integracdo destes alunos ao ensino regular e uma equipe multidisciplinar. Pode ser
pouco, diante dos desafios existentes, contudo, as evidéncias histéricas motivam o presente a

ir em busca e ndo desistir de construir uma educagdo melhor no presente e para o futuro.
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Em 1966, foi organizada a primeira Classe de braille do grupo Escolar José Verissimo
segundo Farias(2009), ampliando a modalidade do ensino intinerante, os alunos que nao
atendiam aos critérios da integracdo escolar, permaneceram na Sala do Instituto Lauro Sodré,
onde estava funcionando o Instituto José Alvares de Azevédo.

Em 04 de maio de 1967, o jornal O Liberal (Imagem 22) publica que, o Departamento
de Psicologia do Instituto José Alvares de Azevédo, sob a direcdo da professora Odinéia
Caminha, encontrava-se totalmente equipado com trabalhos inéditos no estado do Para,
aplicando a Ludoteca e a Psicodrama em criancas e adolescentes deficientes visuais, para
tratamento dos seus problemas emocionais. O trabalho, que é dos mais grandiosos, merece

aplausos.
Imagem 22 - Jornal: O Liberal de 04 de maio de 1967

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

Em 1968, o presidente da Campanha Nacional de Cegos, chegou a cidade de Belém, e
a visita foi destaque nos jornais locais. A Provincia do Para, de 15 de maio (Imagem 23)
anunciou a chegada do Presidente da Campanha Nacional de Cegos a Belém, com a seguinte

noticia “Presidente da Campanha Nacional de Cegos esperada hoje em Belém”
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Imagem 23 - Jornal: A Provincia do Para de 15 de maio de 1968
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Passageiro do Carvalho da Cruzeiro ficou de chegar, hoje as primeiras horas da
manh& em nossa capital, o dr. Edson Franco Secretario Geral do Mec que vem como
representante daquele Ministério tomar parte da reunido do Conselho da SUDAM.
Em companhia do educador paraense, viaja a professora Dorina Nowill, uma das
maiores expressdes nacionais na educagdo de cegos e ambliopes, que veio até nossa
Capital tomar parte na entrega solene que a Campanha Nacional de Educagéo de
Cegos vai fazer hoje as 17,00 horas, a Escola de Cegos Prof. Astério de Campos que
pertence a Secretaria de Estado e Educacdo e Cultura e € a Ginica no género em nosso
Estado. O acontecimento que consta da 121 volumes contando farto material doado
pela referida campanha a Escola de Cegos Prof. Astério de Campos, foi comunicado
pela Secretaria Geral do Mec ao professor Anténio Vizeu, coordenador daquele
ministério em nossa capital, para as providencias necessarias, constando o seguinte,
da entrada a ser efetuada hoje & tarde:

29 livros transcrito em Braile; 55.000 folhas de papel sulfite para escrita em braille;
10 méquinas de datilografia Oliveti; 59 jogos pedagogicos; 30 regletes de mesa; 20
regletes de puncdes; 20 regletes de bolso; 60 puncdes; 15 sorabas.
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Na reportagem escrita pelo jornal A Provincia do Para, hd uma troca no nome da
Escola, que no caso seria Escola de Cegos José Alvares de Azevédo. Nota-se que os materiais
doados pela campanha séo voltados para a propagacdo do Braille, que foi oficializado como
uso obrigatorio, em todo territério do congresso nacional, para uso na escrita e leitura dos
cegos, por meio da Lei n® 4.169 de 4 de dezembro de 1962.

No dia seguinte, 16 de maio de 1968, o Jornal A folha do Norte, publicou a noticia
“Oficina para Cegos foi inaugurada ontem: CNEC (Imagem 24), sobre a Oficina de
treinamento para trabalhos dos deficientes visuais, que seria realizada pela Escola José

Alvares de Azevédo, em parceria com a Campanha Nacional de Educagio de Cegos.
Imagem 24 - Jornal: A folha do Norte de 16 de maio de 1968

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

Em ato solene realizado as 19 horas de ontem, foi inaugurada, no Instituto Alvares
de Azevedo, escola especializada para cegos, uma oficina de treinamento para
trabalhos visuais (foto) e entregue, oficialmente, grande quantidade de material
didatico, proprio para o ensino dos cegos. Tanto a oficina - que custou cerca de mil
cruzeiros novos - como material foi doagdo da Campanha Nacional de Educacédo de
Cegos, qual esteve representada, na solenidade, por sua propria presidente sra.
Marilda Nunes e a prépria sra. Dorina Nowill uma das maiores expressdes nacionais
na educacdo de cegos e ambliopes e que chegou ontem a Belém. A fita foi
descerrada pela Sra. Marilda Nunes e a propria Sra. Dorina Nowill ap6s breve
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discurso do secretario de Educacéo, que se referiu a grande obra que é a Campanha
de Educacgdo de Cegos e tece comentarios elogioso a presidente da campanha, a qual
é completamente cega, da também o seu grande mérito.
O Jornal A provincia do Para, também notificou sobre a Oficina para Cegos (Imagem
25), no dia 16 de maio de 1968, com o seguinte titulo “Diretora da campanha de educacéo de
cegos inaugurou ontem oficina e firmou convénio de NCR$ 52 mil.”. A reportagem destacou
a presenca da Sra. Dorina de Gouveia Nowll, na cidade de Belém, abordando quem ela é, o
que pensa, e o que faz.

Imagem 25- Jornal: A Provincia do Par4, de 16 de maio de 1968

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

A noite de ontem, foi inaugurada a oficina de treinamento para cegos. Descerraram a
fita simbolica a Sra. Dorina Nowll e a Sra. Marilda Nunes, esposa do Governador do
estado. Logo ap6s todos os presentes percorrem as dependéncias do Instituto José
Alvares de Azevedo, sendo mostrado pelos encarregados dos trabalhos, todos os
objetos feitos por alunos cegos, incluindo ceramicas, diversos tipos de botbes e,
sobretudo, trabalhos manuais.

Em seguida todos se dirigiram para uma das dependéncias do prédio onde foi feita a
entrega do material constando de dicionarios de bolso, material didatico, cubaritimos
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para calculos, papel e regletes, todo esse material para uso de cegos, além de
maquinas de datilografia comuns.

O jornal O Liberal, de 16 de maio de 1968 (Imagem 26), também trouxe uma noticia
relacionada a chegada da Professora Dorina Nowil, Diretora Executiva da Campanha
Nacional de Educacdo de Cegos do Ministério de Educacdo e Cultura, Presidente da
Fundac&o para Livro do Cego no Brasil, e a primeira mulher a assumir a vice-presidéncia do
conselho mundial para o Bem Estar dos Cegos. A Professora Nowil tinha assinado um
convénio com a Secretaria do Estado de Educacédo e Cultura no valor de cinquenta e dois mil
cruzeiros novos, em beneficios ao Instituto José Alvares de Azevédo, entidade paraense para
cegos e ambliopes. Sua visita também tinha outro motivo que era a inauguracdo de oficinas
para cegos neste instituto e a entrega de novos equipamentos aos funcionérios, para
atendimento aos deficientes visuais.

Imagem 26 - Jornal O Liberal de 16 de maio de 1968
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

EDUCACAO DOS CEGOS

A profa. Dorina Nowil que ja recebeu varios prémios internacionais pelos servigos
prestados a comunidade desempenhando também o papel de secretaria assistente da
comissdo executiva do conselho mundial de educagdo de cegos no Brasil, disse que
¢ dificil a comparagdo com o de outros paises. Esclareceu que 0s recursos que nos ja
possuimos sempre estdo evoluindo em outras nagdes e que o Brasil, certamente por
suas caracteristicas de subdesenvolvimento ndo acompanha a evolugdo. Ainda ndo
se pode considerar que o progresso brasileiro na educacdo dos cegos esteja no
mesmo nivel de outras nacdes. Porém estamos em condi¢Bes de idéntico progresso
uma vez que as criangas cegas sdo educadas com padrdes internacionais. Explicou
que a atual atitude dos institutos de educacdo dos deficientes visuais ndo é adaptar
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um programa seu aos programas curriculares das escolas normais e sim, adaptar o
“curriculum” das escolas normais as capacidades do Institutos, isto é, uma crianca
normal informou que a grande diferenca entre o trabalho que o instituto brasileiro
realiza e que é feito em outros paises € a contribuicdo da tecnologia a esse trabalho.
Os institutos brasileiros ndo gozam de certas vantagens, como por exemplo, a
utiliza¢do de equipamentos eletronicos que fazem o cego “ver”.
DESENVOLVIMENTO EM BELEM

Falando sobre Belém em que nivel esta o atendimento aos cegos em nossa cidade a
Profa. Nowil mencionou antes a necessidade de uma total consciéncia do valor da
educagdo das criangas cegas. A seguir disse que essa consciéncia é, sobretudo um
dos direitos e um dos deveres do estado. Disse que € extraordinario o
desenvolvimento de Belém neste sentido e mencionou 0 apoio que a Secretaria de
Educacéo do Pard vem dedicando a esse desenvolvimento. Mencionou o confortador
entusiasmo que existe em nossa cidade para educacdo dos deficientes visuais e
afirmou que o trabalho realizado em Belém, em termo de compara¢édo ao que vé em
Nova lorque. E falou do pioneirismo paraense no atendimento da cegueira no
extremo norte do Pais.

PLANOS PARA 1968.

Indagada sobre os planos do corrente ano nas entidades em que serve, disse a Profa.
Nowil- “Este ano sera estudada a edi¢do de obras didaticas pela imprensa braile,
apds a reunido de todos os Orgdos que tratam da cegueira para escolha dos mais
importantes livros didaticos”.

A reportagem destaca os motivos da presenca da professora Dorina Nowil a cidade de
Belém, como a sua vasta experiéncia na educacdo da pessoa com deficiéncia visual. Ressalta,
pela fala da professora, o trabalho que vem sendo feito pelo Instituto Alvares de Azevédo
comparando com referéncias internacionais, mas também chama aten¢do do estado para um
maior comprometimento com a educacdo das pessoas com deficiéncia visual. Fala ainda sobre
0S passos que serdo tomados para 0 ano de 1969, junto as entidades com a divulgacdo de
literaturas em braile.

Ainda em 1968, o jornal O Liberal de 21 de agosto (Imagem 27), notifica sobre o
inicio da VIII Semana do excepcional, que esteve sob a organizacdo da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Belém, até dia 28 de agosto, com a participacdo das unidades
especializadas: Instituto Astério de Campos, Instituto José Alvares de Azevédo e a Escola
Lourenco Filho que estavam frangqueadas a visitacdo publica durante a semana, assim como o
Saldo do Excepcional das 16h as 22h, com ilustracdo técnica-pedagogica e motivos
fotogréficos do ensino de cegos, surdos e retardados e outros recursos para a integracdo do

excepcional na sociedade. A reportagem também divulgou a programacéo do evento.
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Imagem 27- Jornal: O Liberal de 21 de agosto de 1968

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

8 horas- Palestra no auditorio do Colégio Estadual Augusto Meira pela Prof.?
Marlene Concetta de Oliveira Almeida, técnica de educacdo do setor de Deficientes
Mentais da Guanabara, Orientadoras de ensino - Tema: A educacdo do Deficiente
Mental na Guanabara.

8:15 horas- Palestra no Colégio Santa Maria de Belém, pela Prof.2 Joana dos Santos
Cerqueira - Tema: A educagdo da crianca surda.

9 horas- missa em acdo de gragas na Escola Lourengo Filho.

10 horas- inauguracdo do Saldo do excepcional — Local - Edf. Guajara- Praca da
Republica n° 800.

21 horas- Palestra no Instituto de Educacéo do Pard, pela psicotécnica Terezinha de
Jesus Garcia Damasceno - Tema: A educacdo do deficiente visual no estado do Para.
Amanha - Para o dia de amanha sera cumprido o seguinte programa.

7:30 horas- Palestra no colégio Santo Antdnio pela prof.2 Yeda Helena Sa- Tema:
Recuperacao do Excepcional Retardado- Método Doman-De Lacato.

9 horas- Palestra no Colégio Estadual Pedro Amazonas Pedroso, pela prof.? Graci
Bentes Duarte. Tema: O professor especializado e a educacdo do deficiente visual.
17 horas- Palestra no Colégio Santa Rosa pela Prof? Sénia Maria Camara
Fernandes- Tema: Aspectos Pedagogicos da educacdo excepcional- terapia da
linguagem.

17:30 horas- Inauguracdo do setor auditivo do Instituto Astério de Campos.

18 horas- Coquetel- Local Instituto Astério de Campos.

No dia seguinte, 22 de agosto de 1968, o jornal O liberal, notificou - Inaugurada a
exposicao do excepcional (Imagem 28).
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Imagem 28 - Jornal: O Liberal de 22 de agosto de 1968

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

Foi inaugurado ontem, no conjunto Guajara, na Praca da Republica, o Saldo de
Exposicdo do Excepcional, promovido pela Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, em colaboragdo com as entidades especializadas: Instituto José
Alvares de Azevédo, Instituto Professor Astério de Campos e Escola Lourengo
Filho. A professora Nazaré Melo, diretora do Ensino Primério, representando o
professor Acyr de Barros Pereira, Secretario de Estado de Educacdo e Cultura,
inaugurou o Saldo de Exposicdo do Excepcional.

EXPOSICAO

A Mostra consta de material didatico e especializado para ensino das criangas
excepcionais. Ha também alguns trabalhos executados pelos alunos das diversas
entidades especializadas: 0 “Instituto Jos¢ Alvares de Azevédo” para cegos e
ambliopes; o Instituto Astério de Campos para surdos, e a Escola Lourenco Filho,
para deficientes mentais.
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Entre os trabalhos apresentados pelas criancas excepcionais no Saldo de Exposicdo
do Excepcional figuram técnicas de ceramica, decape e tecelagem.

Presentes técnicos e professores das entidades especializadas para assisténcia a
crianca excepcional, membros da Associagdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais,
destacadas figuras do mundo social da APAE, Sr. Guilherme Olavo Viana.

No domingo, dia 26 de agosto, o jornal A provincia do Para, trouxe a reportagem
“Semana do Excepcional teve festa do museu” (Imagem 29), informando que houve uma festa
de confraternizacdo das escolas, no dia de ontem no Museu Emilio Goeldi, com a
representacdo das Escolas Lourenco Filho (da Fundagio Pestalozzi), Instituto José Alvares de
Azevédo, Instituto Astério de Campos, Grupo Escolar Vilhena Alves (Classe especial de
deficientes mentais saudaveis) e Grupo Mario Chermont.

Imagem 29- Jornal: A Provincia do Para de 26 de agosto de 1968

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)

A%

A festa comegou com as pessoas presentes entoando os “parabéns para vocé€”, sendo
que o conjunto “Os Tremenddes “colaborou na parte musical, gratuitamente. Em
seguida o Presidente da APAE apagou a vela do bolo da confraternizacdo
(representando pequeno parque infantil) e o Secretdrio de Educacdo cortou a
primeira fatia do bolo.

Logo ap06s, trés alunos da Escola Lourengo Filho cantaram isoladamente musicas de
ié-ié-ié e, logo em seguida, foi feita a apresentacdo da Bandinha do Pestalozzi,
composta de 15 elementos que fez duas apresentacBes. Posteriormente, um grupo de
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alunos excepcionais entoou cangGes de movimentos ritmados e, logo apos
professoras do Instituto Alvares de Azevedo cantaram musicas de carimbd, com
alunos do mesmo Instituto, dancando. O Instituto Astério de Campos fez a
apresentacdo de frutas regionais, e foi servido lanche aos presentes encerrando-se as
solenidades.

[...] em apresentacdo especial 0 Grupo Vilhena Alves deu uma demonstracdo de Boi
Bumbaé e o Grupo Escolar Mario Chermont executou nimero de canto.

A festa contou com a presenga do Secretario de Educacdo, o Presidente da APAE,
Professora Nazaré Ledo, além de inimeros pais de excepcionais.

O jornal A Provincia do Paréa de 26 de agosto de 1968, também publicou noticia sobre
a semana do excepcional (Imagem 30), mas deu énfase a entrega de material didatico pela
SEDEC ao Educandario “Eunice Wcaver”, no jantar de confraternizacdo, no restaurante da
Tuna Luso Brasileira; e para a doagdo na tarde de ontem, no Instituto Alvares de Azevédo,
diretores do Lions Clube Belém-Cidade Velha que entregaram ao estabelecimento um
ambulatorio denominado Melvin Jones n.2, em homenagem ao fundador do Melvin Jones
Internacional. Na mesma oportunidade, houve a inauguracdo de um piano recentemente
adquirido pela SEDEC com verba do convénio entre a Secretaria de Educacéo e o Instituto
Benjamin Constant da Guanabara, cujo convénio adquiriu varias maquinas de escrever
portateis e gravadores de som, que visam facilitar o ensino e permitir que mais uma atividade
seja ensinada aos deficientes visuais.

Imagem 30 - O Jornal: A Provincia do Para de 26 de agosto de 1968

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).
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Inicialmente foi feita a entrega do ambulatorio, falando na ocasido o Sr. Wlademar
Olavo Viana, presidente da Associacdo dos Pais e de Alunos Excepcionais, a
diretora do Instituto José Alvares de Azevedo, agradecendo a colaboracio dessa
entidade e do Lions Clube Belém-Cidade Velha, e o sr. Miranda Ledo presidente
desse clube de servico que fez a entrega do ambulatério, explicando que era mais
servigo realizado através da Comissdo de Salde, Bem Estar e Ajuda aos Cegos, de
seu Clube. Em seguida o sr. Joel Pereira falou em nome dos alunos e professores do
estabelecimento ja no andar superior, dizendo da alegria de todos pela inauguracao
do piano, que vird trazer horas de alegria para os alunos que privados da vista
contam, entretanto com ajuda de almas caridosas e de entidades amigas do cego para
poder desfrutar de momentos felizes como aqueles. Seguiu-se um recital de piano
por Paulo José Campos de Melo e Elody Boulhosa Nassar, ambos do conservatorio
Carlos Gomes que executaram pegas de Chopin, Schubert e outros. O Secretério de
Educacéo e a diretora de Ensino Primario prestigiariam a festa dos alunos do José
Alvares de Azevedo.

Nota-se que a VII Semana do Excepcional foi um evento, no qual houve a participacéo
de todas as instituicdes escolares de educacdo especial e 0s grupos escolares que ja recebiam
alunos com deficiéncia. A programagéo buscou contemplar todos os publicos atendidos pelas
instituicOes e evidenciar as producdes realizadas pelos alunos. Os jornais deram bastante
destague ao evento e quando entrevistada, uma das professoras encarregadas pela festa
destacou a importincia do evento “isso ¢ uma tentativa de integracdo do excepcional a
sociedade, o que é plenamente possivel, bastando para isso o amor e a compreensao de todos”
(A Provincia do Pard, 26 de agosto de 1968).

Em 19 de janeiro de 1969, o jornal O Liberal, notifica que a Escola de Cegos continua

recebendo candidatos (Imagem 31).

Imagem 31 - Jornal: O Liberal de 19 de janeiro de 1969

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).
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Contando atualmente com 40 alunos (no ano passado eram apenas 36), o Instituto
Alvares de Azevedo, de Belém do Para, escola especializada no ensino de cegos, de
ambos os sexos e de qualquer idade. Nossa reportagem, que esteve visitando o
Instituto foi informada que ainda h& vagas (recentemente foram aceitos 6 alunos
cegos, para o curso de preparatéria). As matriculas podem ser feitas a qualquer
época do ano. O instituto presta toda a assisténcia a seus alunos, mesmo depois que
estes deixam a preparatéria e ingressam em outros estabelecimentos para
prosseguirem seus estudos. Para que os leitores tenham uma ideia da recuperagéo e
perfeita integracdo no meio social que o Instituto promove, citaremos 0 caso do
jovem Raimundo Lucas que, apés concluir o cientifico apresta-se para o0s
vestibulares de direito. Raimundo além de grande apreciador de Histdria do Brasil, é
quem administra a Biblioteca do Alvares de Azevedo, composta de livros escritos
em alfabeto Braille e doados ao Instituto pela Fundagdo para Livro de Cegos do
Brasil.

Em 1 de julho de 1969, o jornal A Provincia do Pard (Imagem 32), informa que
aconteceu o encerramento do primeiro periodo do ano letivo na Escola José Alvares de
Azevedo, com uma festividade no dia de ontem, no estabelecimento, com apresentacdo
folclérica feita pelos alunos cegos em trajes tipicos, organizados por professores e a cargo da

direcdo da mesma escola. Assistiram a mencionada exibicdo representantes da Secretaria de
Estado de Educagéo e Cultura e familiares dos alunos.

Imagem 32 - O Jornal A Provincia do Para de 1 de julho de 1969

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).
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Em agosto de 1969, em virtude da IX Semana do Excepcional, o jornal A Provincia do
Para traz dois artigos que abordam: Disturbios Psicoldgicos Acarretados pela Cegueira
(publicado em 24 e 25 de agosto, escrito por Maria do Carmo Cunha Andrade, auxiliar do
Servico de Psicologia do Instituto Alvares de Azevedo) e O Ensino Itinerante (A Provincia do
Pard, 28 de agosto, escrito por Endi Jesus Soares do Rosério, professora especialista em
educacéo de deficientes visuais).

Na década de 1960, os jornais A Provincia do Para e A Folha do Norte publicaram artigos
escritos por profissionais envolvidos com a educacao de cegos no estado do Parg, tais como:
Nazaré Ledo — Diretora do Instituto Alvares de Azevedo (Jornal n&o identificado, 10 de
setembro de 1964 — Aos Pais das Criancas Cegas);Celanira Resende (A Folha do Norte, 24
de setembro de 1967 — O Deficiente Visual);Odineia Leite Caminha — Especialista em
educacdo de deficientes visuais (A Provincia do Para, 23 de agosto de 1968 — A Educacéo da
Crianca Cega);Nazaré Ledo — Diretora da Divisdo de Excepcionais (Semana Social do Cego);
Adiles Aracy Alves Monteiro — Especialista em educacdo de deficientes visuais (A Provincia
do Para, 27 de agosto de 1969 — Uma Experiéncia em Educacgéo de Deficientes Visuais).

Os textos publicados nos jornais da época tinham a intencdo de orientar sobre a questéo da
deficiéncia, ressaltando que as barreiras iam além da condicdo visual e estavam também na
falta de apoio da familia, no desconhecimento da importancia do servico social e na
construcdo do plano de ensino destinado aos alunos com deficiéncia visual. Além disso, 0s
artigos destacavam a importancia desses periddicos na disseminacdo da educacdo de cegos
para a sociedade, que passou a conhecé-la e a valoriza-la mais. O contetdo desses artigos sera
abordado nas préximas secdes.

Em novembro de 1969, A Provincia do Para publicou, no dia 8, uma reportagem
intitulada Colocacdo de Criangas Deficientes Visuais nas Escolas Primarias, sobre um
projeto que o Instituto Alvares de Azevedo, por meio da Secretaria de Educacdo, estaria
desenvolvendo. Na matéria, a professora Odineia Caminha, diretora da escola de cegos na

época, foi entrevistada e detalhou o projeto, suas fases e o calendario de implementac&o.

[...] operacdo foi prevista em uma primeira fase — preparatéria- de 3 de novembro a
30 de dezembro, Levantamento propriamente dito (segunda fase), de 2 de margo a
15 de abril de 70, Delimitacdo do problema de 16 de abril a 15 de maio. E
finalmente de 15 de maio a 30 de junho, a execucao da Ultima fase, com a avaliacdo
do resultado.

(--.)

FASES

As quatros fases serdo executadas e concluidas por uma equipe técnica constituida
de: professores especializados, médicos oftalmologistas e assistentes sociais. Na sua
execugao atingira, além de varios departamentos da SEDUC, clinicas oftalmoldgicas
da SESPA, Hospital de Servidores, INPS, Santa Casa de Misericordia e outras
clinicas. O IDESP, a APAE, clubes de servicos e outras entidades.
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Na primeira fase- preparatdria-sera feita a selecdo e preparo do material que sera
usado no levantamento. Divulgacdo e contatos oficiais com as obras que serdo
envolvidas no projeto para interpretacdo no trabalho visando colaboracdo no sentido
de confeccionar material mimeografado, selecionando pessoal para aplicacdo do
teste de Snellen, e esclarecimento a familia, publicar trabalhos na imprensa, obter
atendimento para 0s casos que necessitem apenas de medidas corretivas, computar
dados estatisticos e fornecer 6culos com lentes corretoras. O preparo de professores
ja se inicia segunda-feira, as 8 horas, com treinamento pela manha e a tarde, até o
dia 13 para assistentes sociais terd inicio no dia 17 do corrente. O primeiro seré
ministrado no Centro de Treinamento da SEDUC, e o segundo na Escola José
Alvarez.

LEVANTAMENTO

Nesta segunda fase a equipe técnica realizara:1- instalacdo dos trabalhos de
aplicacbes dos testes (pelas professoras primérias devidamente treinadas); 2-
trabalho de esclarecimento através de reunifes de pais ou responsaveis; 3-
encaminhamento ao oftalmologista; 4- preenchimento de fichas com dados de
identificacdo dos casos de cegueiras total; 5- coleta das fichas preenchidas pelos
aplicadores de testes.

DELIMITACAO

Na terceira fase do projeto prevé: estudo das fichas selecionadas dos casos que ap6s
exames oftalmolégicos foram elegidos para medidas corretivas e programas
educacionais especializados.

AVALIACAO

A avaliacdo dos resultados e a fase de conclusdo do levantamento, quando a equipe
fara:1- analise e avaliacdo das fichas buscando: levantar nimero de casos que
necessitem de atendimento educacional especializado; b) estudar a incidéncia de
causas de deficiéncia visual nos casos em que isto seja possivel determinar; c)
comprovar as hipdteses levantadas; 2) computacdo e levantamento de quadros
graficos estatisticos, dos resultados obtidos; 3- elaboracéo do trabalho escrito.
METODOS E TECNICAS

A- Aplicacdo do teste de Snellen de idade- das Escolas selecionadas para todos 0s
alunos- faixa etéria de 6 a 14 anos Levantamento;

B- Preenchimento de fichas com a identificagdo e medidas de acuidade visual dos
alunos que através dos testes, apresentarem 0,3 ou menos de visdo.

C-Testes da Escola Optométrica Decimal de Snellen, para medir acuidade visual
para longe;

D- Teste da Ficha de Leitura ou Escola baseada nos optdtipos de Snellen, para medir
acuidade visual de perto;

E- Exame de refracéo;

F- Exame Oftalmolégico (Refragdo e Fundoscopia) dos casos com acuidade visual
de 0,3 ou menos;

G- Tabulacdo dos dados referentes ao problema;

H- Anélise dos resultados obtidos.

I- Gréficos estaticos dos dados colhidos.

J- Elaboracéo do trabalho para ser publicado.

O projeto tinha por finalidade fazer levantamento educacional para localizar criancas e
adolescentes deficientes visuais nas escolas primarias da capital, subordinadas a SEDUC e de
acordo com a reportagem do jornal A Provincia do Para de 08 de novembro de 1969, a
colocacéo de criangas deficientes visuais nas escolas primarias tinha por objetivo

[...] conhecer o nimero de criangas portadoras de problemas visuais leves ou graves,
matriculados nas escolas comuns. Atingir as causas de problemas visuais que
interferem no rendimento escolar do aluno, possibilitando meios para que 0s casos
gue necessitem somente de medidas corretivas, utilizem os recursos que oferece a
comunidade e atendimento educacional adequado aos casos de cegueira e ambliopes.
Fazer, ainda, um estudo através de fichas oftalmoldgicas, das incidéncias de causas
da deficiéncia visual entre as criancas e adolescentes das unidades atingidas pelo
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levantamento e dos casos ja matriculados na obra, para fins estatisticos. Finalmente,
levantar quadros graficos estaticos referentes ao nimero de casos localizados na
capital, bem como, da incidéncia de causas. O projeto, disse Odineia Caminho, é
pioneiro em todo o pais.

HIPOTESE

Considera o trabalho que ja € um ndmero consideravel de criancas portadoras de
baixa acuidade visual nas escolas primarias sem atendimento especializado. As
consequéncias desses trés problemas podem ser: baixo rendimento escolar,
repeténcia, a idade ndo corresponde a série, agravamento do problema, evasdo
escolar e marginalizacdo do deficiente visual.

E interessante observar como o Instituto Alvares de Azevedo vai tomando espaco
dentro da sociedade belenense se tornando referéncia sobre a educacdo de pessoas com
deficiéncia visual, visto que em certo momento da histéria ndo tinha nem espago proprio para
seu funcionamento, agora esta liderando projeto educacional em prol da educagdo da pessoa
cega. Em 27 de dezembro de 1969, o jornal A Folha do Norte (Imagem 33) notifica o

encerramento da concluséo do ano eletivo em vigor.
Imagem 33 — Jornal: A Folha do Norte de 27 de dezembro de 1969

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)

E possivel perceber, pela nota do jornal, que o Instituto Alvares de Azevedo realizou
uma festa que teve inicio as 18 horas para celebrar o fim do ano letivo da instituicdo, com a
participacdo de professores e convidados, em um ambiente alegre, com mesa de frios e
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champanhe em uma das salas da instituicdo. Essa noticia possibilita um olhar para o passado
historico dessa instituicdo escolar de educacdo especial, permitindo uma reflexdo sobre os
desafios, os obstaculos, as mudancas e as lutas travadas para que fosse possivel a realizacdo
desse encerramento em 27 de dezembro de 1969.

E importante ressaltar que essas reportagens dos jornais tiveram grande contribuicio
na propagacéo da educacdo da pessoa cega, sempre destacando os avancos e as dificuldades
na aprendizagem dos alunos cegos, bem como as mudancas que ocorreram ao longo das
décadas de 1950 e 1960 no Instituto Alvares de Azevedo.

Com a finalidade de apresentar as instituicdes escolares de educacdo especial
paraenses nas décadas de 1950 e 1960, darei continuidade a esta apresentacdo abordando a
primeira escola voltada para a educacdo da pessoa excepcional no estado do Para, que
inicialmente se chamou Curso Pestalozzi.

4.2 Do Curso Pestalozzi a Fundacéo Pestalozzi no Para (Escola Professor Lourenco
Filho)

De acordo com Cruz (1988), no dia 3 de fevereiro de 1956, as 9 horas, na cidade de
Belém do Pard, ocorreu a instalagdo do Curso Pestalozzi do Par4, em uma ceriménia que
contou com a presenca de autoridades, familiares de alunos, pessoas de destaque da sociedade
belenense, representantes da imprensa e um grande nimero de membros do magistério
secundario, primario e do meio artistico do Para, bem como socios e dirigentes da Sociedade
Paraense de Educagéo.

A data de 3 de fevereiro de 1956 marcou o inicio do funcionamento da primeira
instituicdo escolar de educacédo especial voltada para o publico de pessoas excepcionais. No
entanto, antes dessa inauguragéo, houve agoes concretizadas por pessoas comprometidas com
a educacdo da pessoa excepcional nas décadas de 1950 e 1960 no contexto paraense.

A atuacdo da educadora Helena Antipoff junto ao Ministério Nacional da Crianca
(1944-1956) deu origem a instituicdes criadas em prol da educacdo dos excepcionais,
principalmente as Sociedades Pestalozzi de Minas Gerais, do Brasil e do Rio de Janeiro. Essas
iniciativas possibilitaram a realizacdo dos primeiros semindrios sobre a infancia excepcional,
ocorridos nos anos de 1951, 1952, 1953 e 1955, que se constituiram em um importante meio
de discussdo sobre as questdes relacionadas a educagdo dos “excepcionais” e contribuiram
para a formacéao de educadores.

De acordo com Rafante (2011), buscava-se, com esses cursos, sanar as lacunas nas

orientacdes de pais e professores de diversos estados do Brasil. As primeiras atividades
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desenvolvidas na Sociedade Pestalozzi do Brasil incluiam aulas de ortopedia, psicologia da
linguagem e orientacdo psicopedagogica.

Na sétima edicdo do curso, em 1953, pela primeira vez houve uma representante do
estado do Para. A professora Blandina Alves Torres Queiroz de Souza, que exercia o cargo de
Orientadora de Ensino no estado, foi selecionada para participar do curso na cidade do Rio de
Janeiro, como bolsista do INEP, representando a Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado
do Para. O curso tinha por objetivo apresentar os fundamentos tedrico-metodoldgicos da
educacédo de criangas com deficiéncia intelectual, com base na cultura escolar da Fundagéo
Pestalozzi do Rio de Janeiro (capital do Brasil a época e sede promotora das formacdes).

Um estudo desenvolvido por Farias (2009), que entrevistou a professora Blandina
Torres, revelou que ela trabalhava com a orientacdo de criancas na pré-escola e nas primeiras
séries. Quando recebeu a bolsa do INEP, na Secretaria de Educagdo e Cultura, ainda néo
havia conhecimento consolidado sobre a educacdo de pessoas excepcionais no estado. Essa
tematica era distante da realidade educacional em que estava inserida. No entanto, a
educadora estava convicta de que a experiéncia adquirida no curso seria inovadora,
desafiadora e necessaria.

Segundo Cruz (1988), durante os seis meses do curso (de junho a dezembro de 1953),
a professora Blandina Alves Torres Queiroz de Souza teve contato com o advogado paraense
Dr. José Maria Bittencourt Alves da Cunha. Ele, apoiado por uma bolsa de estudos ofertada
pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Regional do Par, realizava
uma especializacdo em Orientacdo Profissional e Psicotécnica na Fundacdo Getulio Vargas,
com aulas na Sociedade Pestalozzi do Brasil. Dessa aproximacdo surgiu o interesse de
estruturar, na cidade de Belém, um trabalho educativo voltado para pessoas com deficiéncia
intelectual.

Ao término do curso, a professora retornou a Belém e foi entrevistada no dia 3 de
janeiro de 1954 pelos jornais locais da época, A Provincia do Para e A Folha do Norte. O
jornal A Provincia do Pard nomeou a entrevista como Professora paraense bolsista do INEP

— Impressdes da professora Blandina Torres sobre o curso que realizou no Rio (Imagem 34).
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Imagem 34 - Jornal: A Provincia do Para de 03 de janeiro de 1954

Fonte: Acervo da pesquisa
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Procedente do Rio de Janeiro, encontra-se ha alguns dias em nossa capital a
professora Blandina Alves Torres, orientadora do ensino primario em nosso Estado,
e que acaba de concluir na Capital da Republica, como bolsistas do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos na Sociedade Pestalozzi do Brasil.

Ontem a tarde, tivemos a oportunidade de receber em nossa redagdo a visita da
professora, Blandina Alvez Torres, que durante algum tempo manteve cordial
palestra com 0s nossos redatores. Aproveitando a oportunidade a reportagem de A
PROVINCIA DO PARA procurou colher da visitante impressdes dos cursos que
acaba de realizar no Rio de Janeiro.

-Os cursos de Recreacdo Infantil que acabo de realizar na Sociedade Pestalozzi
do Brasil abrangem varias disciplinas como Psicologia Infantil, Museu Escolar,
Folclore, Jogos Infantis e principalmente a parte de trabalhos manuais, além do
Teatro Infantil, com 0 manejo de marionetes e fantoches.

O Curso de orientacdo psico-pedagodgico foi realizado num ambiente de
anormais e desajustasseis, 0s guias da Fundacgdo Pestalozzi generaliza e chama-
0s de excepcionais. Esses compreendeu as pessoas criancas retardadas ou com
defeitos fisicos e classificados como instaveis, retardados, espasticos e
mongoloides. Nesse curso estuda-se bastante psicologias evolutiva e disturbios
da linguagem como elementos de psicoterapia, psiquiatria, distarbios de
conduta, socioldgica educacional, psicotécnica e técnicas educacionais para
menores e adolescentes.

Prosseguindo, disse-nos a professora Blandina Alves Torres: “Achei que o curso ¢é
muito interessante e proveitoso, apesar de muito intenso. Digo interessante, porque
nele colhi muitos elementos que poderao ser aplicados em nosso Estado, mesmo
no setor das criancas normais. Proveitoso porque todas as bolsistas que ali se
encontravam ndo s@ levaram para seus Estados uma bagagem intelectual, como
também a experiéncia aliada & explicacdo daquilo que viram e executaram. Na
sociedade Pestalozzi os estudos ndo se limitam a conhecimentos de
determinadas disciplinas para campo tedrico, mas também no que diz respeito
& pratica & prética. O que se observa é imediatamente executado, abrangente essa
execucdo até mesmo os excepcionais. O estimulo naquela Sociedade é uma coisa
inacreditavel, pois ndo parte somente de seus dirigentes, mas até do servidor
mais subalterno.

Mais adiante acrescentou- como a orientadora do ensino primario em nosso Estado,
estou disposta a expandir o maximo que posso entre os professores o que
aprendi na Sociedade Pestalozzi. Ndo existente em nosso Estado qualquer
instituicdo de amora as criancas desajustadas procurarei desenvolver essa hova
atividade para meu setor, ou seja, entre as criancas desajustadas, seria
necessario que os poderes publicos olhassem para esses importantes problema
para a escolarizacdo, fazendo com que outras mestres fossem ao mesmo curso
gue acabo de concluir e mesmo procurar criar algumas coisas nesse sentido.
(Jornal Provincia do Pard, 03 de janeiro de 1954, Grifo Meu).

Na entrevista ao jornal A Provincia do Para, a professora destaca 0s cursos que
participou: recreacdo infantil e orientacdo psicopedagdgica. E fez uma apresentacdo do que
foi estudado nos cursos: recreacdo infantil - os sentidos, com base na psicologia da crianca,
orientando a organizar visitas aos museus, a importancia do folclore brasileiro e desenho, que
é técnica de recreacdo, com emprego de producdo de materiais, e orientacdo psicopedagdgica
fala das disciplinas - psicologia evolutiva, trazia as disciplinas disturbio de linguagem,
psicoterapia, psiquiatria, sociologia educacional. A professora aborda sobre a terminologia
que era usada para definir as pessoas que ndo eram “normais”’, sendo denominados

excepcionais, de acordo com uma classificacdo, e fala também que durante o curso teve
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contato com eles, visto que 0s cursos aconteciam em espacos onde eles ficavam. Enfatiza que
na cidade de Belém ndo ter um espaco como o da Fundacdo Pestalozzi do Brasil para
realizacdo deste tipo de trabalho, chamando atencdo das autoridades para este importante
problema da escolaridade, dando a entender que existem alunos, mas ndo ha atencdo das
autoridades para a questdo, e que ha necessidade de outros mestres fazerem o curso que ela
fez e se compromete em explicar sobre os conhecimentos que adquiriu e aplicar em seu setor
as atividades que desenvolveu nos cursos até com alunos que foram considerados normais.
Ainda em 03 de janeiro de 1954, o jornal - A folha do Norte, publica a reportagem:
Centro Util de Formagéo a Sociedade do Brasil, onde divulga também uma entrevista com a

professora Blandina Alves Torres sobre sua participagao nos cursos do Inep.

CENTRO UTIL DE FORMAGAO A SOC. PESTALOZZI DO BRASIL

Como se trabalha nos seus cursos- ndo temos aqui ambiente técnico-psicologico

- fala a FOLHA uma bolsista, professora paraense do INEP.

De magnificos resultados ndo apenas para o ensino primario, mas as professoras na
sua formacdo técnica, iniciativa do Instituto Nacional de Ensino Pedagogico
relacionada com a concessdo de bolsas de estudo a regentes. Designada pela
Secretaria de Educacdo e Cultura, |4 esteve como portadora de uma bolsa, a jovem
normalista Blandina Alves Torres, pertencente ao magistério publico da capital, e
que ha poucos dias regressou da capital federal. Decidimos ouvi-la a respeito do que
faz naquela instituicdo nacional e, a distinta mestra, que é um espirito inteligente e
vivo, recebeu felizmente o jornalista, dizendo-lhe de inicio:

- Sou-lhe grata pela oportunidade que me oferece de falar a respeito dos cursos que
frequentei. O primeiro- Recreacdo Infantil- tem como base a psicologia da
criancga, desenvolvendo lhe os sentidos através de programa servido por museus
escolares, como se deve organiza-lo em uma escola e sua importancia para os
discentes. Além disso, folclore brasileiro e desenho, que é muito interessante.
Aprende-se técnica desconhecida aplicavel na recreacdo dos alunos. Sao
magnificas as organizagbes a Sociedade Pestalozzi do Brasil. Recreia-se o
espirito infantil com jogos variados, que se podem aplicar perfeitamente aqui.
A parte mais intensa é a dos trabalhos manuais. Os alunos eram divididos em
equipes, tal o seu namero, procedentes de quase todos os Estados, e eu estive
entre bolsistas patricios e pessoas que aproveitavam as férias cariocas e
fluminenses, para fazer o curso.

O teatrinho infantil € de indiscutivel utilidade em uma escola com o emprego de
marionetes e fantoches. A duracdo do curso é de um més intensissimo, isto é, de
julho a 1° de agosto.

Essa é a etapa inicial? outras vocagdes, como disciplina indispensavel na melhor
compreensdo do problema que se estava encarando, elementos da psicoterapia e
psiquiatria. Minha impressdo foi 6tima. L& ha de tudo, inclusive recurso para
corrigir distlrbios mentais, sociolégico, educacional e técnicos. Sociedade
Pestalozzi do Brasil onde passei horas aproveitaveis, é ambiente, pobre em que mais
se remedeia e mais se cria do que se adquire. O proprio material é feito pelos alunos
e professores. N&o héa riqueza, ndo ha pompa, mas simplicidade no corpo docente.
Todos trabalham no horério integral das 8h as 18horas, estimulando os bolsistas. O
curso € interessante e poderé ser mais Util se feito em menos tempo. A exiguidade
reduz a utilidade dos resultados.

- Sim, a segunda é a mais trabalhosa e aproveitavel e para ela obtive a bolsa. E 0
curso de orientagao psico-pedagdgico, o 7° levado a efeito pela Escola Pestalozzi,
organizacdo que acolhe os menos favorecidos espiritualmente, os anormais que, pela
sua insuficiéncia mental, sdo chamados excepcionais. Tiveram, o0s bolsistas contato
direto com eles, principalmente no terreno escolar, estudando-lhes as dignidades
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para efeito de método de ensino a ser empregado. E todo fundamentado em
psicologia intuitiva da crianca e do adolescente, e em estudo, que s6 pode ser ligeiro,
das deficiéncias ou distarbios da linguagem.

Diante disso professora, 0 que dizer da instrugdo primaria daqui e de outros centros
brasileiros?

- 0s nossos defeitos professor, resultam disso: ndo temos ambiente técnico-
pedagdgico, equipe organizada e pronta para atender a casos que se
manifestem comumente nas casas de ensino. Mas, continuavamos, além disso,
mocas fazem estagio familiarizando-se, nas turmas especiais, mediante curso de
aprendizagem, com menores e adultos divididos em trés grupos: crianga
adolescentes e adultos. A base é o trabalho manual, o ensino é vivo, e a crianga
tem a possibilidade de conhecer a motivacdo. Para os maiores, 0 artesanato é
gue é a oficina. Até os retardados por for¢a da comunidade produzem (Jornal A
folha do Norte, 03 de janeiro de 1954, Grifo Meu)

Na entrevista ao jornal A Folha do Norte, a professora também falou sobre os cursos
dos quais participou, os conhecimentos apresentados e o trabalho desenvolvido com as
professoras participantes. Ressaltou a falta de um ambiente técnico-pedagogico e de uma
equipe organizada para atender casos que comumente se manifestam nas casas de ensino.
Quando interrogada sobre a instru¢do priméria no estado do Pard, em Belém e em outros
centros de estudo, a professora deixou evidéncias de que as escolas — casas de ensino — tém
rotineiramente entrado em contato com pessoas excepcionais, mas ndo tém conseguido
trabalhar adequadamente devido a falta de conhecimento e de uma equipe técnica e
pedagogica na instrucdo priméria.

Ressaltou que, com o curso de aprendizagem, as mogas faziam estagio com criancas,
adolescentes e adultos, e que todos conseguiam aprender: “até os retardados da comunidade
produzem”, visto que o ensino ¢ vivo € manual.

Conforme Cruz (1988), a entrevista da professora ao jornal A Provincia do Para
repercutiu, e houve um convite do Secretario de Estado de Saude Publica, Dr. Edward Catete
Pinheiro, para que a professora Blandina Torres realizasse um trabalho especializado no
Servigo de Saude Mental do Hospital Juliano Moreira, em parceria com a Secretaria de Saude
Publica.

Farias (2009) ressalta que, na época, ndo havia outro espaco destinado as criangas
“anormais” além do Hospital Juliano Moreira. Numa intencdo sanitarista, a professora
Blandina Torres foi direcionada da educacdo para a saude, atuando no servico de praxiterapia.
Esse servico caracterizava-se como um método auxiliar visando a recuperacdo dos doentes
mentais, por meio da ocupacdo fisica e mental dos pacientes com problemas emocionais,

sendo desenvolvido na se¢do feminina do hospital.
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Dentro do hospital, a professora conheceu outros profissionais que buscavam
desenvolver um trabalho no campo da saude mental, como o psiquiatra Dorvalino Frazdo
Braga.

Ja atuando no hospital, a professora foi procurada pela senhora Palmira Pureza dos
Santos, que havia sido orientada pelo Instituto de Ortofrenia, a época dirigido pelo Dr. José
Arruda Pizza, e buscava orientacdo especializada para a educacdo de seus dois filhos
excepcionais em seu estado. Ao retornar a Belém, D. Palmira procurou a Sociedade Paraense
de Educacdo — Casa do Professor —, que era presidida pela professora Hilda Vieira e
funcionava como uma organizacdo beneficente e sociocultural, reunindo professores
estudiosos e intelectuais da cultura local. O intuito da conversa com a professora Hilda era
obter informacg6es sobre a possibilidade de atender, em Belém, pessoas com retardamento
mental.

Farias (2009) destaca que a professora Hilda Vieira exercia uma grande lideranga a
frente da Sociedade Paraense de Educacédo, que, além de reunir estudiosos, também contava
com a participacdo de politicos, como o deputado estadual General Humberto de
Vasconcelos. Ele foi convidado a ir a casa da professora Blandina Torres para acompanhar
Palmira dos Santos, com a finalidade de convida-la para uma reunido na Sociedade Paraense
de Educacdo, onde seria discutida coletivamente a organizacdo de uma escola especializada
para retardados mentais.

A professora Blandina Torres ja havia feito contato com pessoas interessadas no tema
para realizar um trabalho voltado a educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual. Entre
esses contatos estavam o medico psiquiatra do Hospital Juliano Moreira, Dr. Dorvalino
Frazdo Braga; o Secretario do Departamento Regional do Servi¢co Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC-PA), José Maria Bittencourt Alves da Cunha; e o enfermeiro-chefe do
Hospital Juliano Moreira, Jodo Queiroz de Souza, especialista em enfermagem psiquiatrica
pelo Hospital D. Pedro Il, no bairro de Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro. Juntos,
pretendiam iniciar um trabalho sistematizado voltado a educacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual.

Esse grupo se uniu a professora Hilda Vieira, presidente da Sociedade Paraense de
Educacdo, dando inicio a um grupo de estudo para discutir acbes em prol da educacdo de
pessoas com deficiéncia intelectual. A iniciativa foi considerada um ndcleo pioneiro no
trabalho educativo voltado a excepcionalidade no estado do Para e foi batizada de “Curso

Pestalozzi do Para”.
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Segundo Nascimento (2012), a equipe que deu inicio ao Curso Pestalozzi era
composta por representantes da area médica, com formagédo em psiquiatria, refor¢ando a tese
de que, por anos, a excepcionalidade foi tratada com um suporte baseado nos saberes da
salde, sob influéncia do movimento da higiene mental. Além disso, contava com
profissionais da educacdo, que seguiam uma abordagem psicopedagdgica, e com um
representante do setor comercial, 0 que demonstrava, desde o inicio da constituicdo do grupo,
uma preocupacdo com a insercdo social da pessoa excepcional por meio do trabalho no
comércio — um aspecto que seria mais debatido posteriormente.

Conforme Cruz (1988), a professora Hilda Vieira comprometeu-se a estruturar o grupo
e a ceder a sede da Sociedade Paraense de Educacdo como entidade mantenedora, para que o
trabalho educativo pudesse comecar. Esse nucleo pioneiro no estado do Para foi denominado
Curso Pestalozzi do Para, mantendo coeréncia com a nomenclatura de instituicoes
semelhantes no Brasil, inspiradas na obra educacional do grande educador suico Johann
Heinrich Pestalozzi, patrono das Instituicdes Pestalozzianas.

Em 2 de outubro de 1954, o jornal A Provincia do Para divulgou uma reportagem
anunciando: “Escola para débeis mentais projetada para mar¢o” — uma ideia da Sociedade

Paraense de Educacdo que recebeu o apoio do prefeito de Belém (Imagem 35).

Imagem 35 - Jornal: A Provincia do Para de 02 de outubro de 1954
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

Domingo ultimo, a Sociedade Paraense de Educacdo recebeu a visita distinta
senhora Dinah Menezes, professora do Instituto de Educacéo do Distrito Federal ora
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prestando valioso auxilio ao ensino municipal desta capital. Acedendo ao convite da
diretoria da Sociedade Paraense de Educacdo, realizou interessante palestra em que
abordou a personalidade do professor estudando a vida deste servidor da Pétria sob
varios aspectos. Ocupou-se da relacdo que deve existir entre mestres e alunos e,
lembrando casos de criangas-problemas mostrou os modos de resolvé-los. Os
presentes a reunido, efetuada em mesa redonda, tomaram parte ativa na palestra,
acatando os conceitos emanados e emitindo opinides. Antes de encerrar as sessdo, a
presidente exp0s a ideia que ha muito fazer parte das realizagfes S.P.E- a criagao de
uma escola para débeis.. Uma comissdo da S.P. de Educagdo procurou na ultima
segunda-feira o prefeito, dr. Celso Malcher, de quem solicitou permissdo para
professora Dinah permanecer uns meses no Rio de Janeiro. Ali fard& um curso
completivo dos conhecimentos que ja possui, a fim de vir instalar nesta cidade, a
escola projetada. Expondo o programa a desenvolver, a comissdo encontrou da parte
do prefeito amplo apoio. E pensamento da diretora da S.P.E. fazer funcionar esse
ensino em marc¢o do préximo ano (A Provincia do Parg, 02 de outubro de 1954).

E possivel perceber, pela noticia, que a Sociedade Paraense de Educagdo recebeu a
visita de Dinah Menezes, professora do Instituto de Educacdo do Distrito Federal, com a
finalidade de auxiliar o ensino municipal na cidade de Belém. A visita da professora
aconteceu na forma de uma palestra que abordou a personalidade do professor como servidor
da Patria sob vérios aspectos, incluindo a relacdo entre docente e aluno. Além disso, ressaltou
0s casos de criangas-problema, apresentando possiveis solucdes.

Na ocasido, a professora Hilda Vieira apresentou a intencdo de criar uma escola para
débeis em Belém e informou que uma comissdo procurou o prefeito Celso Malcher para
compartilhar suas inten¢des. A comissdo solicitou que a professora Dinah fosse ao Rio de
Janeiro e permanecesse alguns meses para realizar um curso complementar, a fim de que,
posteriormente, pudesse instalar a escola projetada na cidade de Belém. Foi apresentado ao
prefeito um programa a ser desenvolvido, que recebeu seu apoio e teve previsdo de
funcionamento para marco de 1955.

De acordo com Nascimento (2012), que em sua pesquisa entrevistou a professora
Blandina Alves Torres, para que a instituicdo fosse iniciada, era necessario ndo apenas a
configuracdo da estrutura fisica — representada pelo espago e pelos materiais/recursos — e da
estrutura juridica — representada pelo seu estatuto e documentos normativos —, mas
principalmente a formacdo de recursos humanos. Esses profissionais, pautados na filosofia
institucional da Sociedade Pestalozzi do Brasil, deveriam inaugurar um servi¢o de ensino e
assisténcia na regido Norte do pais.

Nesse contexto, a professora Blandina Torres sugeriu a professora Hilda Vieira que a
ministracdo do curso fosse realizada por professoras da Sociedade Pestalozzi do Brasil, visto
que a institui¢do tinha uma vasta experiéncia e poderia garantir a formacéo dos professores no

estado, nos moldes do ensino difundido pela Sociedade Pestalozzi no Brasil. Foi entdo que as
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professoras Lucia Bentes e Ruth Pereira vieram do Rio de Janeiro para realizar o curso em
Belém.

Em 29 de janeiro de 1956, o jornal A Folha do Norte publicou uma reportagem sobre
0S cursos que seriam organizados pela Sociedade Paraense de Educacdo. Tratava-se de um
curso intensivo destinado ao magistério regional, com o objetivo de oferecer assisténcia
psicopedagdgica as criancas excepcionais portadoras de distrbios motores e mentais,

deficiéncias fisicas ou psiquicas, por meio de atividades, jogos e uma série de exercicios.

CURSO DE ORIENTACAO PSICO-PEDAGOGICO

Interessados com os problemas educacionais de nossa terra enviamos um de nossos
companheiros ao Instituto de Educacéo do Par4, regido pelo Ministério de Educacdo
e Cultura e organizado pela Sociedade Paraense de Educacdo para o curso de
orientacdo psicopedagdgico. Como ja noticiamos este curso é de carater intensivo e
destinado ao preparo do magistério regional para o fito de dar assisténcia
psicopedagdgica as criangas excepcionais portadoras de distdrbios motores e
mentais, deficiéncias fisicas ou psiquicas, através de atividades, jogos e de uma série
de exercicios. As criangas depois de classificadas cuidadosamente por testes de
observagdo e de inquérito, rigorosamente submetendo-se de maneira suave a uma
reeducacdo, recuperadas total ou parcialmente essas criaturas conquistam um lugar
na sociedade em que vivem tornando-se Uteis a si mesmas e a coletividade. A
terapéutica e o trabalho, a esse labor paciente e divino que opera milagres e o
préprio brinquedo e jogo que a crianca institivamente utiliza e que passa a explorar
sob aspecto orientado e educativo. Amassando barro, modelando vérias pecas de
acordo com as necessidades dos movimentos aplicados; recortando papeis e cartdes,
construindo cestos, etc., aproveitando materiais como tampa de cerveja, lata de leite
em po, revistas e jornais velhos, retalhos, fibras, realizando coisas maravilhosas de
profundo sentido educativo que vai ativar os aspectos de sua personalidade. Dancas,
cangdes, ritmo, mimica, memorizacdo progressiva acompanhadas de gestos, além de
fantoches, pinturas, desenhos, modelagem, em suma, arte como fator de educacéo,
veiculo de felicidade, é elemento imprescindivel na ciéncia educacional.

O apostolado que se impde ao professor, carece muito mais de amor do que de todas
as demais qualidades. O amor supre as deficiéncias técnicas e conduz o mestre a
adivinhar por instintivo interesse quanto falta para alcancar a meta de seu ideal. A
psicopedagogia aplicada nas fases normais de socializa¢do da crianca so tera a lucrar
com a aquisicao desses elementos técnicos. Que diremos entdo do seu valor na causa
dos excepcionais que sem ela rejeitariam do convivio social? A quantos ndo se
ajudassem as normas comuns da existéncia, quanto sentimento de humanidade
reside nessa tarefa sublime de desvendar a alma e a inteligéncia e as possibilidades
de conquistar uma existéncia aparentemente indtil reconduzindo-a a sociedade, onde
podera usufruir como tantos outros dos beneficios da comunidade sem as excecdes e
os complexos a que estavam predestinados. A Sociedade Paraense de Educacéo esta,
pois, de parabéns. A iniciativa louvavel do curso de orientagdo psicopedagdgica que
brindou o magistério, representa uma dadiva riquissima no alvorecer do ano novo.
Lamentavel, entretanto, € que o corpo de orientagdo de ensino do Estado ndo se
interessasse pelo assunto. Lamentavel também é que grande maioria dos professores
preferissem a comodidade displicente e tropical de férias ociosas a preencher em
100 horas o trabalho proficuo e nobre, uma oportunidade feliz que jamais Ihe fora
proporcionado. Falta o habito, talvez, falta coragem diante das preferencias
frequentes aqueles que realmente merecem, mas nada disso deve haver ante ao
estimulo natural de consciéncia dentre os deveres da razdo da profissao, superiores a
conjungdes e demandas. Os mestres tém uma missdo e uma propria natureza que
deve superar todos esses espinhos. A Folha (jornal) tem prazer de colaborar em téo
nobre empreitada da Sociedade Paraense de Educacdo e expde em estudos
fotograficos inclusos a exemplo concreto e sensivel de que pode a tenacidade e
coragem, o idealismo bem intencionado. O Senhor General Governador do Estado
amparando e apoiando 0 gesto patridtico da Sociedade Paraense de educacéo,
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determinou através da secretaria de educacéo e cultura que se concedessem todas as
vantagens e facilidades com a aquisicdo de materiais do curso, dispensa de trabalho
de professores que frequentam a referida aula, oficializando ainda o diploma e dando
as professoras que se interessavam as vantagens e as prerrogativas justas ao seu
mérito na nova especializacdo. Esperamos que o0 ensino municipal também conceda
as sucedidas preceptoras 0s mesmos valores no que concerne a dispensa de trabalho
em exames de segunda época. Ademais é de salientar que a frequéncia méxima no
curso deve-se ao compreensivo e esforgcado magistério mantido pela prefeitura de
Belém.

O curso de orientacdo psicopedagdgica, organizado pela Sociedade Paraense de
Educacdo em parceria com o Ministério da Educacdo e Cultura, tinha carater intensivo e era
destinado aos professores locais, com a finalidade de oferecer assisténcia aos alunos
excepcionais portadores de distdrbios motores e mentais, deficiéncias fisicas ou psiquicas, por
meio de atividades e jogos.

Percebe-se, na entrevista, o uso de testes classificatorios, com a intencdo de reeducar,
recuperar e reintegrar os sujeitos a sociedade, além de praticas terapéuticas relacionadas ao
brincar, construcdo de materiais, artesanato, danca, teatro, pintura e desenho, elementos
considerados imprescindiveis na ciéncia educacional.

Outra questdo destacada na reportagem é o apostolado que se atribui ao professor,
como se fosse uma missdo. A figura do professor ganha centralidade, sendo o sucesso da
educacdo do excepcional colocado como sua responsabilidade. O amor — sentimento, acgéo,
afeicdo — é apresentado como solucdo para toda e qualquer necessidade existente nesse
cenario educacional, mesmo quando o professor ndo possui a formagdo necessaria, nem conta
com condigdes estruturais adequadas. O discurso exalta a boa vontade, a sensibilidade, a
afeicdo e a compaixdo como fatores determinantes, 0 que acaba por aumentar 0s encargos
docentes e camuflar a verdadeira realidade social.

A reportagem também pontua questdes relacionadas ao fato de o professor optar por
suas férias em vez de participar do curso de 100 horas, sendo culpabilizado por perder essa
nobre oportunidade, apresentada como Unica. Reforca-se a ideia de que a missdo do mestre
exige superar sacrificios. Além disso, exalta-se o apoio do governo, que forneceu material,
diplomas aos especialistas e dispensa do trabalho para aqueles que frequentaram as aulas. No
final, a reportagem questiona o municipio sobre a oferta do curso aos professores da rede
municipal.

Segundo Cruz (1988), em 30 de janeiro de 1956, por meio do Decreto n® 1.949, o
Governo do Pard, através do seu Secretario de Educacdo, Dr. Achiles Lima, reconheceu o
curso de orientagdo psicopedagdgica como de interesse para a educagdo do estado, sendo
considerado a primeira instituicdo especializada para excepcionais retardados mentais no

Para.
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Em 4 de fevereiro de 1956, o jornal Folha do Norte divulgou a noticia:
“Encerramento ontem do Curso de Orientacdo Psicopedagégica. Ceriménia realizada
na Sociedade Paraense de Educacio, entrega de certificados e atestados e discursos”. O
evento ocorreu no prédio da Sociedade Paraense de Educagdo, onde, na manhd do dia
anterior, realizou-se a ceriménia de encerramento do Curso de Orientacdo Psicopedagdgica,
com a entrega simbolica de 25 certificados a professores e alunas, além de cinco atestados de
frequéncia.

A sessdo foi presidida pelo Dr. Santana Marques, secretario de Educacdo e Cultura,
que proferiu um breve discurso sobre as atividades do curso e sua alta importancia no plano
assistencial voltado as criangas excepcionais. Em seguida, falou a professora Lucia Bentes,
uma das pioneiras do curso e integrante da Sociedade Pestalozzi do Brasil.

Segundo Nascimento (2012), as professoras Lucia Bentes Teixeira e Ruth Pereira
vieram do Rio de Janeiro para ministrar o curso na capital paraense, sendo profissionais de
destague por sua vasta experiéncia e especializacdo nesse campo. O curso assumiu um carater
intensivo para a formagdo dos preceptores que iriam atuar na recém-criada unidade e seguia,
logicamente, a ideologia e a préatica pedagogico-assistencial desenvolvida pela Sociedade
Pestalozzi do Brasil, instituicdo fundada por Helena Antipoff. Dessa forma, infere-se que,
desde o principio da instituicdo em Belém do Para, houve influéncias diretas e indiretas de
Helena Antipoff, intelectual de grande importancia para a constituicdo da educacdo especial
no Brasil e grande mobilizadora do crescimento do movimento pestalozziano.

Segundo a ata de instalacdo do Curso Pestalozzi, no dia 3 de fevereiro de 1956, as 9
horas, ocorreu a instalacdo solene do curso, apds um ano de arduo esforco da equipe
fundadora (Imagem 35) para a organizagéo da educacdo em prol do excepcional no Estado do

Para.
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Imagem 35- Fundadores do Curso Pestalozzi Para

’ '

Fonte:** Acervo da Pesquisa (2024).

Na Imagem 35, estdo presentes os fundadores do Curso Pestalozzi do Para, um grupo
composto por diferentes profissionais de distintas areas do saber. Da esquerda para a direita —
sentados: 1- Profa. Blandina Alves Torres — Coordenadora Pedagdgica; membro da Equipe
Teécnica. 2- Palmira Pureza dos Santos — Mae dos alunos Fernando e Daniel. 3- Dra. Hilda
Vieira — Presidente do Curso Pestalozzi do Para.4- Profa. Margarida Schiwazzappa — Diretora
Financeira. Em pé: 1-Enfermeiro Jodo Queiroz de Souza — Membro da Equipe Técnica,
responsavel pelas Oficinas Pedagégicas. 2- Dr. José Maria Bittencourt Alves da Cunha —
Advogado, psicometrista e Diretor Técnico.3-Dr. Dorvalino Frazdo Braga — Membro da
Equipe Técnica, atuando na area de Clinica Médica e Psiquiatrica.

A inauguracdo do Curso Pestalozzi do Para aconteceu no saldo nobre da Sociedade
Paraense de Educacdo, contando com a presenca de autoridades, familiares de alunos,
personalidades de destaque da sociedade de Belém, representantes da imprensa e um grande
numero de membros do magistério secundario e primério, aléem de artistas do Para. Também
estiveram presentes socios e dirigentes da Sociedade Paraense de Educacéo.

3As imagens que ndo fazem parte dos jornais locais referente & Fundagéo Pestalozzi foram retiradas do Livro
“Fundacgao Pestalozzi do Para- Educacgdo Especial no Processo de Integragdo social” (Cruz, 1988).
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No Saldo nobre da Sociedade Paraense de Educacdo funcionando a Mesa Diretora
dos Trabalhos sob a direcdo da Presidente da Entidade e dos Trabalhos sob a direcéo
da Presidente da Entidade e diretora da nova expansdo educativa. Dra. Hilda Vieira
declara aberta a sessdo executou-se 0 programa organizado para ceriménia de
instalacdo da Escola que recebeu o nome de Curso Pestalozzi do Pard, tendo a
Sociedade Paraense de Educagdo como mantedora (Cruz, 1988, p.19).

A programacdo teve como orador oficial o Prof. Pereira de Castro, membro da
Sociedade Paraense de Educacdo, que explicou que a iniciativa de trazer a Belém as duas
professoras do Rio de Janeiro, técnicas da Sociedade Pestalozzi do Brasil, foi uma sugestdo da
Prof? Blandina Alves Torres, coordenadora da instituicdo. O objetivo era ministrar, em Belém,
um curso intensivo de Orientacdo Psico-Pedagdgica, no qual as perceptoras que iriam atuar na
unidade recém-criada receberam treinamento.

O professor destacou que os resultados demonstraram que o curso foi muito
proveitoso, ndo apenas pelo numero de participantes, mas também pelas técnicas ensinadas
pelas docentes e pelas metodologias voltadas ao ensino dos excepcionais. Ao finalizar o

discurso, dava-se por instalado o Curso Pestalozzi do Para.

A programacdo sociocultural contou com apresentacdo de ndmeros recreativos de
Bandinha Ritmica, Teatro de Fantoche, Dancas Regionais e com a Exposicdo de
Jogos Didaticos de material audiovisual confeccionado pelos alunos, como técnicas
educativas aplicadas ao Excepcionais Retardados Mentais, durante o Curso de
Orientacdo Psico-pedagogico (Cruz, 1988, p. 19).

Com a inauguracdo da instituicdo, da-se inicio a etapa de busca pelos alunos que vao
compor o corpo discente do Curso Pestalozzi do Para, dando inicio a primeira turma em
marco de 1956, funcionando nas instalaces da Sociedade Paraense de Educacédo localizada
na Avenida Tito Franco (atualmente Avenida Almirante Barroso, esquina com a Travessa
Lomas Valentina, Bairro do Marco). Para isso, teve um anuncio no jornal a Folha do Norte,
de 01 de marco de 1956 (Imagem 36), fazendo divulgacdo do Curso Pestalozzi do Parg,
informando enderego da instituicdo, inicio das aulas, horario de funcionamento, ressaltando
que os professores sdo profissionais especializados e que 0 ensino para excepcionais, seguia

0s moldes da Sociedade Pestalozzi do Brasil.
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Imagem 36- Jornal: A Folha do Norte, de 01 de marco de 1956

CURSO PESTALOZZ]

DA SOCIEDADE PARAENSE DE EDUCACAO

(Avenida Tito Franco, com Lomas Valentinas)

Nos moldes da Scciedade Pestalozzi do Brasil
ENSINO PARA EXCEPCIONAIS

HORARIO — 8 as 11 horas.

Corpo docente e técnico formado por profissionais es.
pecializados.

MATRICULA DESDE 5 DE MARCO

Infcio das aulas, 2a. feira, 12 de marco.

Os pais dos alunos j& matriculados, ou os responsi.
vels. estio convidados para uma reuniio, domingo, 4. as
S horas, na séde da S. P. E.. bem como todas as pessoas
interessadas pelo Cursoc Pestalozzi. (E. 37.045)

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

O Curso Pestalozzi do Para teve como sua entidade mantedora a Sociedade Paraense
de Educacdo em seu primeiro ano letivo, teve uma turma composta por 23 alunos™, entre elas
criancas e adolescentes, filhos de empresarios e pessoas influentes da sociedade. Sua estrutura
era composta por um tripé: administrativo, técnico e escolar, conforme ilustra a Imagem 37.

Imagem 37- Estrutura Administrativa do Curso Pestalozzi do Para

S
PRESIDENCIA

]

CURSO PESTALOZZ| DO PARA
EQUIPE EQUIPE |
ADMINISTRATIVA TECNICA ESCOLA
COORDENAGAO
PEDAGOGICA
CLASSES OFICINAS
ESPECIAIS PEDAGOGICA

21

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

A Imagem 37 revela a estrutura administrativa do Curso Pestalozzi do Para. Sua

equipe administrativa era composta pela diretora, Dra. Hilda Vieira, e pela diretora financeira,

“Relacio dos 1° alunos do Curso Pestalozzi do Para ano de 1956: Augusto Alves, Artur Domingos Silva, Alice
Maria Boulhosa, Alice Maria Siqueira Passos, Adriano Sebastido Silva, Carlos Frederico Farias Nobre, Daniel
Pereira dos Santos, Fernando da Costa Valdez. Fernando Pereira dos Santos, Francisco Matoso Gondiom Soares,
Gladys Teles Henriques, Grilson Loris Paracampo, Henrique Engelhard Martins, Maria José Mota, Maria Tereza
de Oliveira Gabriel, Orlandina de Nazaré Duarte, Pedro Adolfo S& Roriz de Carvalho, Raimundo Francga
Carneiro, Sebastido Ismael Aragdo, Walter Costa, Ubaldino José Gongalves Mota, Vasco dos santos Fonseca.
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Prof® Margarida Schiwazzappa. Ja a equipe técnica era dirigida pelo diretor técnico, Dr. José
Maria Bittencourt Alves da Cunha, psicdlogo, e pelo Dr. Dorvalino Frazdo Braga, médico
psiquiatra. A parte escolar estava sob a responsabilidade da assistente social Terezinha de
Jesus Gomes de Matos, da Prof? Blandina Alves Torres Queiroz de Souza, coordenadora
pedagogica, e do enfermeiro Jodo Queiroz de Souza, especialista em psiquiatria e
praxiterapia, responsavel pela secdo de oficinas pedagogicas.

De acordo com Cruz (1988), essa estrutura técnico-administrativa (Imagem 38) dava
suporte ao funcionamento do Curso Pestalozzi do Para, garantindo que a organizagdo
pedagogica fosse mantida de acordo com os seguintes segmentos educacionais: a se¢do de
classes especiais, que atendia alunos menores, com o objetivo de desenvolver suas habilidades
percepto-motoras de forma global no turno matutino, e a secdo de oficinas pedagogicas, que
tinha como finalidade o treinamento ocupacional no turno vespertino.

O Curso Pestalozzi do Para funcionava com classes especiais, oferecendo educagéo

elementar para criancas de 5 a 14 anos.

Imagem 38 - Equipe Diagnose e Orientagdo

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

A Imagem 38 apresenta os integrantes da equipe do Curso Pestalozzi do Pard. Da
esquerda para a direita, no 1° plano, estdo: Prof® Terezinha de Jesus Alves de Matos
(assistente social) e Prof? Blandina Alves Queiroz de Souza (coordenadora pedagdgica). No 2°

plano, encontram-se: Profé Marivalda Monteiro Viana (logopedia), Dr. Jodo Climaco Reis
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Maneschy (médico pediatra), Jodo Queiroz de Souza (enfermeiro psiquiatra), Dr. José Maria
Bittencourt Alves da Costa (psicélogo e diretor) e Dr. Dorvalino Frazdo Braga (médico
psiquiatra).

Essa equipe era responsavel pela triagem e avaliacdo dos alunos que chegavam a
instituicdo. A partir de estudos de caso, construia-se um diagndstico do aluno, e,
posteriormente, ele era encaminhado para a sala de aula. Além disso, essa equipe tinha o
papel de orientar os professores sobre como trabalhar com esses estudantes.

No que diz respeito a equipe docente, inicialmente, ela era composta pelas professoras
Ruth Lacerda Monteiro, Elza Azevedo, Terezinha Quadros e Leocadia Silva, todas formadas
pelo Curso de Orientacdo Psicopedagdgica, oferecido pelo Decreto n® 1.949/1956. Segundo a
ata de 13 de fevereiro de 1962, ao longo do tempo, algumas docentes foram desistindo
espontaneamente de atuar no Curso Pestalozzi, devido ao crescimento do curso e a
dificuldade de adaptagéo ao trabalho.

Nascimento (2012) destaca a falta de adaptacdo de trés professoras, o que resultou na
desisténcia delas e na necessidade de suprir as lacunas deixadas na equipe. Além das
dificuldades com o quadro docente, comegaram a surgir problemas financeiros, pois 0s gastos
com materiais e pessoal tornavam as contas da Sociedade Paraense de Educacdo (SPE) mais
elevadas. Isso demandava estratégias para reduzir despesas e, a0 mesmo tempo, aumentar o
namero de profissionais.

A manutencéo do Curso Pestalozzi do Para tornava-se cada vez mais dificil devido as
despesas com materiais e pessoal, evidenciando problemas no funcionamento da instituigéo.
Assim, surgiu a necessidade de um novo planejamento, pois a SPE, mantenedora do curso, era
uma associagdo beneficente e seus recursos eram insuficientes para cobrir os custos. Além
disso, o Curso Pestalozzi do Pard havia assumido a responsabilidade pela escolarizagdo de
criancas excepcionais no Estado do Para.

Na obra de Cruz (1988), é registrado que a instituicdo recebeu a visita do Governador
do Estado do Para, General Magalhdes Barata, que, na ocasiao, fez uma proposta a professora
Blandina Alves Torres Queiroz de Souza. Como ela também exercia fun¢des de orientadora
do ensino estadual, o governador propds disponibilizar professores para a instituigéo,
permitindo maior disponibilidade de tempo e melhor desenvolvimento do trabalho. Em
contrapartida, a professora deveria ampliar o quadro docente com a oferta do Curso de
Elementos de Orientacdo Psicopedagdgica, que visava formar professores do Estado para,

posteriormente, serem transferidos ou nomeados para atuar no Curso Pestalozzi.
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Com essa conquista, a instituicdo expandiu sua equipe, integrando novos docentes,
técnicos e treinadores, como: Prof. Lauro de Oliveira Cunha, Virginia dos Carmos Martins,
Maria da Penha Amaral Brasil, Cecilia Santos Lopes, Maria Horacio Castro, Adma de
Oliveira Gabriel (assistente social, irma da aluna Terezinha de Jesus Oliveira Gabriel) (Cruz,
1988, p. 23).

Embora o livro de Cruz (1988) ndo forneca a data exata da visita do governador, pode-se
deduzir que ocorreu em 1957, pois, no ano seguinte, conforme a ata de mar¢o de 1958, a
Fundac&o Pestalozzi do Para passou a ser um 6rgdo da Sociedade Paraense de Educacéo. Esse
fato permitiu a expansdo dos objetivos educacionais e conferiu maior autonomia a instituicao,
fortalecendo-a com a chegada de novos integrantes.

Em 16 de marco de 1958, o Curso Pestalozzi do Para reabriu suas portas para discutir o
reinicio das atividades, reunindo médicos, educadores, assistentes sociais e pais de alunos. O
encontro destacou 0 compromisso e o0 esforco para manter o curso na sociedade,
sensibilizando a populacéo e buscando apoio de pessoas humanitarias e dedicadas a causa.

Segundo Farias (2009), a proposta do governador Magalh&es Barata para a realizagéo do
Curso de Elementos de Orientacdo Psicopedagdgica foi aprovada. O objetivo era treinar
professores do Estado, que, ap6s a formacdo, seriam nomeados e transferidos para o Curso
Pestalozzi do Para. Essa acdo reduziu os gastos com contratacdo de pessoal, possibilitando,
consequentemente, a compra de materiais.

Com a entrada de novos membros, a instituicdo cresceu, tornando-se necessaria uma nova
estruturacdo. Em 23 de marco de 1958, o curso passou a ser denominado Fundacao Pestalozzi
do Pard, embora ainda funcionasse na sede da Sociedade Paraense de Educacao.

De acordo com as atas de 16 a 23 de marco de 1958, o Curso Pestalozzi do Para retomou
suas atividades com uma estrutura mais solida e novas ideias que transmitiam confianca,
priorizando a terapia educacional para criancas excepcionais com deficiéncias intelectuais ou
retardamento mental. Além da ampliacdo dos objetivos educacionais, houve o fortalecimento
da equipe administrativa e a chegada de novos membros, como:Dr. Saint-Clair Ledncio
Martins (medico e empresario) e sua esposa, D. Alice Engelhard Martins, pais de alunos com
Sindrome de Down, Dr. Méario Dias Teixeira (superintendente do Plano de Valorizagao
Econdmica da Amazbnia, pecuarista e politico renomado no Estado), D. Alice Zaire
Boulhosa, mée da aluna Alice Boulhosa.

Com a expansdo do Curso Pestalozzi do Pard, surgiram novas possibilidades de
financiamento, incluindo parcerias com entidades como o SESI (Servico Social da Inddstria).

Isso proporcionou condicdes para a pesquisa educacional, a formacdo de técnicos e
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orientadores e a criacdo de uma campanha junto a Superintendéncia do Plano de Valorizagédo
Econdmica da Amazénia (SPVEA) para arrecadacao de fundos.

O Jornal Folha do Norte, em 20 de margo de 1958, publicou a noticia "Inclusdo do Curso
Pestalozzi nos objetivos da SPVEA", informando que, no dia 19 de marco de 1958, ocorreu
uma reunido na sede do SENAC entre o corpo técnico do Curso Pestalozzi e Dr. Mério
Teixeira, membro da Comissdo de Planejamento da SPVEA. O objetivo do encontro foi
discutir a inclusdo do curso nos auxilios da SPVEA, permitindo que os beneficios dessa
organizacgéo pioneira fossem expandidos para toda a Amazonia.

Essa reunido foi mencionada na ata do Curso Pestalozzi, de 21 de margo de 1958,
sugerindo a possibilidade de uma parceria financeira com a SPVEA, visando garantir a

continuidade das atividades da instituicdo.

Dr. Mario Dias Teixeira, declarou se sentir-se incorporado no ideal da luta pela
assisténcia 4 crianca na dupla vertente normal e excepcional, batalha essa que
deveria ser travada em todos os quadrantes humanos e civilizados. Reconheceu ndo
s6 em Belém, mas na Amazdnica um trabalho amplo e bem esquematizado, com
cardter de uma instituicdo poderosa, objetivando aqueles elevados fins, sendo o
Pestalozzi uma organizacdo capacitada a preencher uma lacuna existente.
Continuando com a palavra do Superintendente ndo dispensou elogios ao Curso
Pestalozzi do Para e ao mesmo instante considerou o 6rgdo na inclusdo do esquema
de ajuda financeira, que foi conseguido nos meados do ano de 1958.

Nota-se, na fala do Dr. Mario Teixeira, o reconhecimento da importancia e atuacdo do
Curso Pestalozzi na cidade de Belém, destacando sua inclusdo no esquema de ajuda financeira
pela SPVEA. Na ocasido, foi apresentado um segundo plano quinquenal de valorizacdo, com
0 objetivo de enquadrar o Curso Pestalozzi do Para no setor educacional da entidade.

Essa possibilidade surgiu com a ampliagcdo dos objetivos da instituicdo, que poderia
obter beneficios similares aos concedidos pelo SESI (Servico Social da Industria),
especialmente no que se refere a pesquisas educacionais e a formacdo de técnicos e
orientadores.

O Dr. Mério Teixeira sugeriu as dirigentes do curso, Dra. Hilda Vieira e Prof2
Margarida Schiwazzappa, a realizacdo de uma campanha pablica com o intuito de angariar
recursos financeiros suficientes para aliviar a situacdo precaria do curso até que o auxilio da
SPVEA fosse regulamentado.

No dia 21 de marco de 1958, o jornal Folha do Norte publicou a matéria "Inclusdo da
Assisténcia as Criangas Excepcionais nos Planos de Valorizacao", ressaltando a relevancia da

iniciativa e 0 compromisso com a educacdo especial.
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Trabalha o Curso Pestalozzi para ser amparado pelo proximo Plano Quinzenal da
SPVEA- Campo de atividades que abrangera toda regido amaz6nica.

Objetivando, com visitas a SPVEA, dar efetiva assisténcia e maior amplitude as
atividades do Curso Pestalozzi, imprimindo mesmo a essa organizagdo o carater de
instituto de pesquisa cientifico-educacionais com ambito em toda Amazonia, teve
lugar, na sede do SENAC uma reunido de dirigentes e Corpo Técnico daquela
benemérita instituicdo e o dr. Mario Texeira membro da Comisséo de Planejamento
do estado 6rgdo federal. Organizagdo, que entre nds, se sabe, pioneira, se investiu no
elevado e humanitario propdsito de prestar assisténcia terapéutica educacional as
chamadas “criancas excepcionais”. O Curso Pestalozzi, se até agora vem se
mantendo, deve-se essa circunstancia aos devotados esforcos de seus dirigentes, de
seu corpo técnico e da Sociedade Paraense da Educacgdo, coadjuvados por eventuais
amigos de alma sensivel ao sofrimento das infelizes criaturinhas. Tudo ali é
desprendimento e imensa boa vontade, o que permitiu, até agora, fossem
contornadas as dificuldades materiais que se tem apresentado na realizagdo dos altos
investimentos que se empenhou.

A noticia confirma a parceria entre a SPVEA e o Curso Pestalozzi, com o objetivo de
ampliar as atividades desenvolvidas pela instituicdo e fortalecer sua atuacdo na pesquisa
cientifica e educacional na regido. Essa expansao estava alinhada ao cenario politico da época,
caracterizado por estratégias nacional-desenvolvimentistas.

O jornal destaca o esforco dos dirigentes, do corpo técnico e da Sociedade Paraense de
Educacéo, ressaltando a dedicacdo dos envolvidos na superagéo das dificuldades enfrentadas
pela instituicéo.

Nascimento (2019) aponta, entretanto, que a Folha do Norte omitiu o apoio dado pelo
governador Magalhdes Barata e seu antecessor no custeio dos cursos de formacéo, na emissao
dos certificados de especializacdo e na disponibilizacdo de professoras do Estado para compor
0 quadro docente da Fundacéo Pestalozzi do Para (FPP), com salarios pagos pelo governo.
Esse apoio foi fundamental para a estruturacdo da equipe docente, mas o jornal, opositor
histérico de Magalhdes Barata, teria evitado menciona-lo, revelando um viés politico na
cobertura da parceria.

As matérias publicadas em dias consecutivos demonstram a relevancia da parceria
com a SPVEA e a consolidacdo do Curso Pestalozzi do Para como referéncia local e regional.
Além disso, ressaltam o impacto da politica federal na criacdo de 6rgaos de desenvolvimento
nacional, sendo a SPVEA um dos mais importantes para a historia da FPP.

Cruz (1988) enfatiza a contribuicdo do Dr. Mério Dias Teixeira, pecuarista e politico
de renome no Estado, que, como superintendente da SPVEA, foi essencial para a expansao da
instituicdo. Sua principal acdo foi propor a filiacdo do Curso Pestalozzi do Para a SPVEA,

garantindo seu ingresso no esquema de financiamento da superintendéncia.
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Em 23 de marco de 1958, uma sessao extraordinaria do Curso Pestalozzi marcou sua
transformacéo juridica, passando a se chamar Fundacdo Pestalozzi do Pard. No entanto, a
instituicdo continuou funcionando na sede da Sociedade Paraense de Educacéo.

A SPVEA, ao propor auxilio a Fundagdo Pestalozzi do Para, estabeleceu exigéncias
que demandavam mudancas urgentes para que a instituicdo se adequasse as normas de
financiamento do setor educacional. Assim, diversas reunides foram realizadas, debatendo
novos rumos e estratégias para fortalecer a fundacdo. Para enriquecer essa discussdo, foram

convidadas diversas personalidades do setor educacional e sociocultural de Belém, entre elas:

Abraam Levy, empresario, Drs. Antdnio Gomes Moreira Junior, Diretor da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Belém, Francisco Nunes Salgado,
Vogal do Ministério da Educagdo e Cultura, Marcilio Vianna, advogado de renome
em Belém do Par4, o imortal Candido Marinho da Rocha, Ja produto de cursos de
treinamento realizados pelas Equipe Tecnica, se incluem: Dr. Radamés Ceti, oficial
de Aeronautica e Odonto6logo, Enfermeiro José Renato Bergh, os professores Lauro
de Oliveira Cunha, Maria Horacio Castro, Virginia do Carmo Martins e Martins,
Cecilia Santos Lopes e Ruth Lacerda Monteiro, bem como as maes de alunos D.
Palmira Pureza dos Santos, uma das idealizadoras do Curso Pestalozzi do Para em
sua 12 fase, e D. Alice Zaire Boulhosa (Ata de 23/03/1958).

Com as mudancas ocorridas na Fundagdo Pestalozzi do Para, surge a necessidade de
elaboracdo do estatuto, o que passou a ser uma preocupacdo da instituicdo, pds-fase de
restruturacdo, sendo criada uma comissao sob a dire¢do do Dr. José Maria Bittencourt Alves
da Cunha, com a finalidade de elaborar e apresenta-lo para discussdo na reunido da entidade.
Reuni&o essa que aconteceu no dia 17 de agosto de 1959. Durante a leitura aconteceu o debate
dos artigos que ndo estavam esclarecidos, sendo feitos emendadas pelo expositor e membros
da comissdo. Na oportunidade foi realizada a votacdo e indicacdo dos componentes para

comissdo de diversos 6rgdos da administracdo, como ilustra a Imagem 39.
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Imagem 39 - Primeira Diretoria da Fundacéo Pestalozzi do Para- 1959

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

Cruz (1988) destaca outro evento de extrema importancia ocorrido em agosto de 1959:
a conquista da sede propria da Fundacdo Pestalozzi do Para. Essa realizacdo foi viabilizada
por intermédio do casal Saint-Clair Ledncio Martins e Alice Engelhard Martins, que, com o
apoio da sociedade paraense de empresarios e pecuaristas, conseguiram articular a doacéo do
terreno.

A influéncia do casal no meio politico e empresarial foi determinante para essa
conquista, especialmente pelo fato de Alice Engelhard Martins ser filha do ex-prefeito e ex-
governador Dr. Alberto Engelhard, o que Ihes garantia respaldo politico e social.

A negociacdo envolveu uma articulacdo entre o deputado da Unido Democrética
Nacional (UDN), Raimundo da Costa Chaves, o Dr. Saint-Clair Lebncio Martins e 0
governador Moura Carvalho, resultando na doacdo oficial do terreno por meio da Lei n°
1.726, de 19 de agosto de 1959. O local escolhido foi onde anteriormente funcionava a Escola
de Sericicultura, situado na Avenida Almirante Barroso, n°® 3814, no bairro do Souza.

O terreno possuia 88 metros de frente por 290 metros de fundo e incluia um chalé,
denominado Chalé Nely. Para viabilizar o inicio das atividades, foram realizados reparos na
estrutura, permitindo que a fundacdo comecasse a atender sua demanda de alunos com
deficiéncia intelectual, proporcionando-lhes educacdo especializada.

A doacdo foi formalmente registrada em cartério (Imagem 40), consolidando a
Fundacao Pestalozzi do Pard como uma instituicdo autbnoma. Com isso, ela se desvinculou
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da Sociedade Paraense de Educacdo, passando a operar com estatuto préprio e direcdo

independente.

Imagem 40 - Documento de doagdo do terreno para Fundagédo Pestalozzi do Para

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

De acordo com Cruz (1988), a Fundacéao Pestalozzi do Paré passou a adotar uma nova
forma juridica a partir de 1960, sendo renomeada como Escola Lourenco Filho. A proposta
partiu do Professor Jodo Queiroz de Souza, em homenagem ao renomado educador e patriota
brasileiro, Professor Manoel Bergstrom Lourenco Filho, pedagogo pioneiro da renovacao
pedagogica e precursor do movimento Escola Nova no Brasil.

Com essa mudanga, a Fundacdo Pestalozzi do Pard consolidou-se como a entidade
mantenedora da Escola Lourenco Filho, que passou a ser seu 6rgdo operacional na execucao
dos processos educativos voltados para alunos com deficiéncia intelectual. A escola operava
diretamente ligada a Diretoria Executiva da fundagéo.

Para o cargo de primeira diretora da Escola Louren¢o Filho, foi nomeada a Professora
Blandina Alves Torres Queiroz de Souza, que ja exercia a funcdo de coordenadora
pedagogica da Fundagdo Pestalozzi.

As atas das reunides da Fundacdo Pestalozzi, entre 1961 e 1969, registram tanto o
crescimento da instituicdo quanto os acordos politicos, desafios financeiros, técnicos e

pedagdgicos enfrentados ao longo da década de 1960.
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Em 24 de fevereiro de 1961, ocorreu a primeira reunido do Conselho Diretor da
Fundag&o Pestalozzi do Para, onde foram discutidos assuntos essenciais para a continuidade
da entidade. Na ocasido, foi apresentado um relatério do ano anterior e o0 planejamento para o
novo exercicio, elaborado pelos técnicos e orientadores pedagdgicos. O documento incluia
todas as diretrizes de trabalho e a previséo de receita da institui¢cdo para o ano vigente.

Necessidade

6 classes com 7 turmas por turno e 7 salas de aula;
10 professores, sendo 6 a admitir;

06 técnicos, sendo 03 a admitir;

A receita

- Verba do Governo do Estado Cr$1.000.000,00
-Mensalidade dos alunos Cr$ 200.000,00
- Aluguel de uma parte do terreno da Fundacéo

Pestalozzi do Para Cr$ 144.000,00
-Quermesses, Chaés etc. Cr$ 300.000,00
Verba da Superintendéncia do Plano de Valorizacéo

Econbmica da Amaz6nica- SPVEA Cr$5.000.000,00
Verba da Delegacia da Crianca Cr$ 250.000,00
TOTAL Cr$ 6.894.000,00
Plano de despesa

- 6 professores a Cr$  9.000,00.

-5 professores a Cr$  7.000,00.

-6 professores a Cr$  5.000,00.

-4 técnicos  a Cr$  9.000,00

-1 vigia a Cr$  2.500,00

-2 serventes  a Cr$  7.680,00

-1 secretaria a Cr$  9.000,00

-1 tesoureiro a Cr$ 3.500,00
TOTAL ANUAL Cr$ 2.224.320,00

(Ata 24 de fevereiro de 1961).

A Fundacdo Pestalozzi do Para era uma entidade particular, de natureza filantropica e
sem fins lucrativos. Sua receita provinha de auxilios do Governo do Estado, doac¢des do Lions
Clubes, parcerias com o Ministério da Educacdo e Cultura, destinacdo de verbas pelo

deputado Lauro Cruz, além de recursos da SPVEA e da Delegacia da Crianca.

Na reunido de 13 de fevereiro de 1962, foi apresentado o saldo existente em caixa da
instituicdo, no valor de Cr$ 559.320,80, e sugerida a continuidade do orcamento do ano
anterior. No entanto, a Dra. Hilda Vieira prop6s um pequeno reajuste, considerando o auxilio
oferecido pelo Governo do Estado, que disponibilizaria professoras para a Escola Lourenco
Filho. Também foi discutido o aumento da anuidade dos alunos, bem como ajustes
relacionados ao transporte dos alunos, professores e demais funcionarios. Além disso, foi
sugerida a criacdo de um cronograma de reunides bimestrais as segundas e quartas-feiras,
juntamente com propostas para o funcionamento do Pavilhdo de Pesquisa e a elaboragdo do
regimento interno da Escola Lourengo Filho.
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Entre os desafios mais recorrentes nas reunides, destacava-se a consolidacdo do corpo
docente da instituicdo. O principal problema era a dificuldade de adaptagéo das professoras ao
ensino especializado, ja que muitas ndo conseguiam desenvolver a metodologia proposta pela
instituicdo. Outro ponto critico era a questdo salarial, pois os professores eram cedidos pelo
Estado, mas ndo recebiam gratificacbes, o que poderia estar relacionado a alegacdo de
dificuldades de adaptacéo ao ensino especializado.

Essa questdo foi amplamente debatida em diversas reunides e voltou a pauta em 1° de
mar¢o de 1962, quando o professor Jodo Queiroz de Souza apresentou um demonstrativo
sobre o pagamento dos docentes. Ap6s discussdo, foi deliberada a criacdo de uma tabela de

valores (Quadro 17), a ser analisada para a definicdo das gratificacdes.

Quadro 17- Valores de gratificagdes aos professores da Fundacao Pestalozzi do Para

Tempo na Instituicdo Gratificacdo Observacédo
Primeiro ano N&o recebem Professores do  Governo a
Depois de um ano a trés ano Cr$ 4.000,00 diSposi,(;éo da Fundag&o Pestalozzi
Demais de trés até seis anos Cr$ 7.000,00 do Para
Demais de seis até nove anos Cr$10.000,00
Primeiro ano Cr$ 6.000,00 Professores ndo que vinham do
Depois de um até trés ano Cr$ 8.000,00 governo.
De trés a seis anos Cr$ 10.000,00

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)
Na reunido de 12 de margo de 1962, foram apresentadas a receita e as despesas da

instituicdo, além da leitura do plano de atividades para o ano de 1962. Durante essa reuniao,
foi proposta a criacdo de um Caixa Escolar para a instituicdo, assunto que foi encaminhado ao
Conselho Diretor para analise.

A instituicdo também foi informada sobre a doagdo de um conjunto de instrumentos de
banda ritmica pelo Lions Club de Belém, a necessidade de ampliar o quadro social da
Fundacdo e a antecipacdo da programacao da Semana do Excepcional para a terceira semana
de agosto, com inicio no dia 17, data da instalagdo da instituigdo.

Em 11 de abril de 1962, o Conselho Diretor da Fundacdo Pestalozzi reuniu-se para
discutir a expansdo fisica da instituicdo, com a criacdo do Pavilhdo de Pesquisa. Durante a
reunido, foi sugerida a realizacdo de uma campanha para arrecadacdo de fundos, além do
convite a dois renomados educadores, Dr. Lourengo Filho e D. Helena Antipoff, para
participarem da inauguragao do novo espagco.

Na sexta reunido do Conselho Diretor da Fundacdo Pestalozzi do Pard, foram tratados
assuntos como a doacdo de um Onibus pelo Ministério da Educacdo e Cultura para a

instituicdo, a destinacdo de uma verba de vinte milhdes de cruzeiros no orgamento ordinario
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da Unido, publicado no Diario Oficial em 15 de dezembro de 1961, e a destinacdo de uma
verba adicional de trinta milhGes de cruzeiros pelo deputado Lauro Cruz no Congresso.

Para ter acesso a esses recursos, a Fundacdo Pestalozzi do Pard deveria remeter um
relatério detalhado de suas atividades, bem como um programa de desenvolvimento para a
construcdo do Pavilhdo de Pesquisa, conforme solicitado pelo deputado.

Imagem 41- Entrega do énibus a Fundacao Pestalozzi do Para, pelo Ministério da Educacédo e Cultura

Entrega do onibus doado pelo Ministério de Educagao e Cultura - MEC -, aos mem-
bros da Fundagao Pestalozzi do Pard

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

Com aquisi¢do do 6nibus da Fundacdo Pestalozzi do Pard, que realizava o transporte
escolar dos alunos integrantes da instituicdo, foi garantido que os alunos ndo se ausentassem
das atividades por dificuldade de transporte, os alunos entravam no o&nibus pelo
acompanhamento de uma inspetora, (Imagem 42) que verificava se todos estavam presentes

para ir & sua residéncia.
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Imagem 42 - Os alunos da Escola “Lourenco Filho” aguardando a saida do nibus as 11h30min,
acompanhando de uma inspetora

" Os alunos da Escola “Lourengo Filho” aguardando a salda do 6nibus as 11:30 h.,
acompanhados de uma Inspetora

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)

O oOnibus fornecido pelo Ministério da Educagdo e Cultura era utilizado para
transportar os alunos até a instituicdo, com pontos estratégicos na cidade de Belém para
embarque e desembarque proximo as residéncias. O trabalho desenvolvido pela Fundacéao
Pestalozzi do Paréa fortaleceu seu reconhecimento e ampliou suas relagcdes no cenario politico,
permitindo parcerias e a destinacdo de verbas para a expansdo dos projetos voltados a
educacéo da pessoa excepcional na Amazonia.

Durante a reunido de 19 de outubro de 1962, Hilda Vieira leu uma carta enviada pela
professora Yolanda Martins e Silva, comunicando a realizacdo de um mutirdo na Fazenda do
Rosério, em Minas Gerais, e convidando membros da Fundac&o para participarem do evento.
Os professores Jodo Queiroz, de Souza e Blandina Alves Torres Queiroz foram escolhidos
para representar a entidade, recebendo auxilio financeiro para a viagem. A Fundacdo também
recebeu um convite da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de S&o Paulo
para a primeira reunido nacional da instituicdo no Brasil, sendo Jodo Queiroz de Souza
designado para representar a Fundacgéo e apresentar o programa da 2% Semana do Excepcional.

A atuacdo da Fundacdo Pestalozzi na sociedade foi destacada por Farias (2009), que
ressaltou sua importancia no debate sobre a pessoa excepcional e no convite para a reunido
nacional das APAEs. Esse evento permitiu a Fundacdo conhecer o trabalho da APAE e
contribuir para a criagdo da entidade no Para em 30 de novembro de 1962, por iniciativa do
médico Saint-Clair Ledncio Martins e sua esposa Alice Engelhard Martins, integrante da

Fundacdo Pestalozzi do Para. O funcionamento da APAE no estado contou com a orientagdo
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de Yolanda Martins e Silva e apoio da Fundacgdo Pestalozzi, realizando seus atendimentos
inicialmente no consultorio do proprio médico, até a aquisi¢do de uma sede propria em 1979.

Em 17 de dezembro de 1962, Jodo Queiroz de Souza fez um relato sobre a viagem
representando a Fundagéo, destacando a importancia dos eventos e da participagédo da
entidade na exposic¢do dos trabalhos desenvolvidos. Foi ressaltada a necessidade de estreitar
relagbes com os integrantes da APAE para unir esforgos no trabalho com pessoas com
deficiéncia intelectual. Também foi exaltado o trabalho de Helena Antipoff e sua equipe na
Fazenda do Rosario.

A eleicdo da nova diretoria ocorreu em 4 de abril de 1963, com a reeleigdo de Hilda
Vieira para a presidéncia. Foram eleitos José Maria Bittencourt Alves da Cunha para a vice-
presidéncia, Dorvalino Frazdo Braga e Francisco Nunes como vogais, € Salomdo Levy,
Céandido Marinho da Rocha e Oscar da Costa Castro para o conselho fiscal. Como suplentes,
foram escolhidas Palmira Pureza dos Santos, Alice Engelhard Martins e Alice Zaire
Boulhosa. Saint-Clair Le6ncio Martins assumiu o cargo de diretor executivo. Na ocasido, foi
constituida uma comissao para estudar a reorganizacdo do estatuto da Fundacdo, visando seu
reconhecimento como 6rgdo de utilidade puablica. Um contador e um advogado foram
contratados para tratar de questdes administrativas e contabeis.

Nascimento (2012) apontou que o reconhecimento da Fundacdo Pestalozzi como
orgdo de utilidade puablica estava alinhado aos interesses da sociedade belenense, que vivia
um contexto de principios republicanos e desenvolvimentistas. O reconhecimento em &mbito
municipal foi concedido pela Prefeitura de Belém em 1965, mas a busca pelo reconhecimento
federal continuou o que abriria novas possibilidades de captacdo de recursos por meio de
editais de fomento.

A busca por parcerias financeiras prosseguiu. Em 9 de setembro de 1963, Saint-Clair
Ledncio Martins consultou os demais membros da Fundacdo sobre o recebimento de verbas
diversas, com a necessidade de nomear um procurador que receberia 8% dos valores obtidos.
Alberto Ferreira Melo foi escolhido para essa funcdo. Além desse recurso, a Fundacao
recebeu uma verba da SPVEA e uma porcentagem do imposto hospitalar, garantindo dez
milhGes de cruzeiros para 0 ano de 1964, concedidos pelo Ministério da Saude por intermédio
do Dr. Armando Corréa.

Na reunido de 8 de janeiro de 1964, Jodo Queiroz de Souza solicitou a criagédo de um
salario-base para todas as professoras, uma questdo recorrente dentro da instituicdo. Também

foi discutido um convénio entre a Secretaria de Educacéo e Cultura e a Fundacdo Pestalozzi,
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além do envio de uma professora para um curso no estado da Guanabara, consultando
previamente Lucia Teixeira Bentes.

O conselho diretor reuniu-se extraordinariamente em 19 de fevereiro de 1965 para
tratar de questdes urgentes do ano letivo, a pedido de Blandina Alves Torres Queiroz de
Souza. Foram abordados temas como a necessidade de novas contratagdes e o aumento dos
vencimentos, pois havia o risco de desintegracdo da equipe devido a baixa remuneragéo.
Contudo, destacou-se que os Ultimos afastamentos de professoras ocorreram por motivos
particulares, como mudanca de domicilio ou contratacdo por outras instituicdes, e ndo por
dificuldades de adaptacéo ao ensino especializado.

A questdo da rotatividade do corpo docente permaneceu constante ao longo dos anos.
Na ata de 20 de novembro de 1965, foram registradas mudangas no conselho diretor, com a
substituicdo de Salomdo Levy e Jodo Queiroz de Souza por Carlos Gomes de Aradjo, no
conselho fiscal, e Jussié Goncalves da Silva, no conselho diretor.

A reunido de 3 de fevereiro de 1966 trouxe comunicados importantes, como a inclusao
de um representante do Ministério da Educacdo e Cultura, Elizeu Rodrigues de Souza, a
aprovacao do regimento interno da Escola Lourengo Filho e a consulta sobre a nomeagéo da
terapeuta da linguagem Ethel Vieira Vilhena Machado.

Na reunido de 15 de fevereiro de 1966, Hilda Vieira informou que Stanislau Krynski,
presidente da Associacdo Nacional das APAEs, realizaria uma palestra para professores, pais
de alunos e demais interessados sobre a deficiéncia intelectual. Também comunicou a posse
da nova diretora da Escola Lourenco Filho, Cassilda Fialho de Souza, e a concesséo de bolsas
de estudo pelo Governo do Estado para professoras de Terapia de Linguagem.

A baixa taxa de matricula e a evasdo escolar foram discutidas na reunido de 5 de abril
de 1966. Hilda Vieira relatou a necessidade de dialogar com a diretoria da escola para
esclarecer os motivos dessas questdes. As orientadoras Dora Maria Oliveira Brito e Waly
Maria da Costa Corréa afirmaram que os desligamentos dos alunos ndo estavam relacionados
a falta de aprendizagem, mas a questdes particulares das familias. A rotatividade de
professoras, por sua vez, estava ligada a baixa remuneracao.

Além dessas dificuldades, novos desafios surgiram ao longo da década de 1960, como
a falta de médicos e a baixa participacdo das mées nos grupos de estudo dirigidos por Jussié
Gongalves de Souza. Diante desse contexto, Saint-Clair Leéncio Martins destacou a
importancia do trabalho da equipe técnica, reforcando que a deficiéncia era considerada uma

das principais condigdes que ameagavam a populagéo.
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Em 1969, acontece reajuste das mensalidades dos alunos em virtude da portaria da
SUNAB, que alega ndo poder ultrapassar os 15% e nem cobrar taxa de matricula, ja que o
aumento apresentado ultrapassava o valor desta porcentagem. O Convénio com INPS até o
presente momento ndo tinha sido efetivado, o0 que ocasionou um o envio de um telegrama ao
Ministro do Trabalho dando ciéncia do fato, o repasse que era feito pela APAE foi reduzido
em 50% em virtude das condicGes financeiras que a instituicdo estava passando. Os membros
gue estavam ausentes do Estado foram afastados da assembleia geral da Fundacdo Pestalozzi
do Pard até o seu regresso. Uma nova reformulagdo no estatuto da fundagdo aconteceu,
criando a secretaria executiva, que tinha por responsabilidade responder pela gestéo financeira
do presidente, do conselho diretor e do secretario executivo.

Durante a visita dos representantes do INPS, uma acdo gerou conflito com conselho
diretor da Fundag&o Pestalozzi do Para, sendo preciso ser realizada uma reunido em caréater de
urgéncia para tratar do assunto. O motivo foi 0 acesso e envio das fichas psicoldgicas dos
alunos matriculados na Escola Lourengo Filho para INPS, com a finalidade de orientar os
encaminhamentos dos exames dos discentes que passaram a ser apoiados pelo convénio. De
acordo com a equipe técnica, as fichas de psiquiatria ndo deveriam ser compartilhadas com
pessoas estranhas a instituicdo, é importante salientar que o trabalho realizado era sigiloso, e
que se terceiros tivessem acesso a esse compartilhamento das fichas, isso poderia gerar uma
acdo contra o culpado. De acordo com o Dr. Elizeu Rodrigues de Souza, a intengdo do acesso
a ficha era ter informacdes somente das anota¢des para facilitar o trabalho da avaliagdo dos
candidatos. O Dr. Saint-Clair Ledncio Martins declarou que a atitude de retirada do material
sigiloso ndo estava correta e que deveria preservar o sigilo profissional. Também foi
apresentado o desligamento de colegas em que os horarios coincidiam com as atividades em
outros estabelecimentos.

Nota-se que o conselho diretivo da Fundagdo Pestalozzi, buscava tratar em suas
reunides de toda e qualquer questdo que envolvesse a instituicdo com a finalidade de manter
um trabalho que fosse pautado na ética.

Dando continuidade as instituicdes escolares de educacao especial do estado do Par3,
das décadas de 1950 e 1960, agora tratarei da Escola Professor Astério de Campos, escola
destinada ao atendimento de alunos surdos na década de 1960.

4.3 A Escola Professor Astério de Campos

Seguindo os passos semelhantes das docentes que participaram dos cursos de

formacéo voltados para educacao da pessoa com deficiéncia em 1953. Em marco de 1959, um

grupo de professoras interessadas na tematica da surdez, foram enviadas pelo Governo do
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Estado do Para, na ocasido o governador era Magalhdes Barata, ao Instituto Nacional de
Surdos-INES, no Estado do Guanabara. O curso de especializagdo do Instituto Nacional de
Surdos foi implementado na gestdo de Ana Rimoli, que diplomou 524 professoras de varios
estados, o procedimento adotado constava com incentivo do estado em enviar as professoras
para centros de formacéo localizados na cidade do Rio de Janeiro.

Conforme Almeida e Tavares Neto (2005) , em mar¢o de 1959, foi enviado um grupo
de quatro professoras para o Rio de Janeiro, com o objetivo de cursar especializacdo em
educacdo para surdos-mudos (sendo que trés professoras ndo retornaram & Belém, no final do
curso). Contudo, de acordo com estudo realizado por Bentes (2010) que teve acesso aos
documentos do Departamento de Educacao Especial do Estado Pard, foi verificado que foram
seis professoras e ndo quatro que fizeram o curso de especializacdo em educacao de surdos no
periodo de 1957 a 1961. Das seis professoras que foram realizar o curso, retornaram a Belém
as professoras Cordélia Raiol Nunes Maciel e Geni Gabriel, que deram inicio as agdes em
prol da educacdo da pessoa com deficiéncia auditiva no estado do Para.

O trabalho desenvolvido em prol da educacao dos deficientes auditivos, se intensificou
com a Campanha de Educagéo de Surdos Brasileiros, lancada no ano de 1957, pelo Decreto
Nacional de n° 42.728 de 03 de dezembro de 1957, que promoveu por todos 0s meios ao seu
alcance, as medidas necessarias a educacdo e assisténcia no mais amplo sentido aos
deficientes da audicdo e da fala, em todo o Territdério Nacional, tendo por finalidades
precipuas: Associada a campanha para Educacdo de Surdos a professora Cordélia Maciel,
encaminhou um convénio entre a Campanha e a SEDEC, e ficou como coordenadora da
Campanha na Regido Norte, durante periodo de 1959 e 1966.

As acgdes das docentes em prol da educacdo da pessoa com deficiéncia auditiva,
incentivaram a criacdo da Escola de Educacdo de Surdos-Mudos Professor Astério de
Campos, atraves do Decreto de n°® 3174 de 21 de novembro de 1960, pelo governador Luis

Geolas de Moura Carvalho, que proferia

O governador do Estado do Para, usando de suas atribuicbes que lhe foram
conferidas no Art. 42, item |, da Constitui¢do Politica do Estado, e atendendo a
proposta da Secretaria de Educacdo e Cultura.

DECRETA

Art. 1°- Fica criada a Escola de Educacdo de Surdos Mudos denominada Professor
Astério de Campos.

Art. 2° Revogam-se as disposi¢Oes em contrario.

Palacio do Governo do Estado do Para, 21 de novembro de 1960.

Gal. Luis Geolas de Moura Carvalho

Maria Luiza da Costa Rego

Secretério de Estado da Educacéo e Cultura.
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O nome da escola foi em homenagem ao professor baiano, que fazia parte do Instituto
Nacional dos Surdos, que se destacou na educagéo de surdos do pais. Em 17 de maio de 1961,

o Jornal local O Liberal notificou a inauguracdo da Escola de Surdos Mudos do Para.

A inauguracéo da escola de surdos mudos do Para

Em solenidade que contou com a presen¢a do Governador Aurélio Campos, teve
lugar hoje no prédio anexo do Instituto de Educacéo do Paré o ato de inauguracéo da
Escola de Surdos “Astério de Campos”. Esse nobre estabelecimento foi criado pelo
General Moura Carvalho, entdo governador do Estado, em colaboracdo com a
Campanha Nacional dos Deficientes do sentido auditivo [...].

O Governador do Estado, encerrando a solenidade, mostrou-se entusiasmado, como
0 novo estabelecimento, dizendo que ser mestre ja é um sacerddcio, mas dificil se
torna missdo quando se tem problema social é a educagéo dos surdos. Salientou
o governador do estado que pela primeira vez se encara com seriedade um problema
desta natureza em nosso estado. Por isso 0 mesmo, o empreendimento de tamanha
significacdo para a vida social.

Mais adiante, o Dr. Aurelio do Carmo fez questio de salientar que a escola “Astério
de Campos”, terd todo apoio que se fizer necessario. “Embora com sacrificios, disse
que este governo tem como objetivo resolver todos os problemas administrativos,
dando conta de sua responsabilidade a coletividade paraense”. A escola “Astério de
Campos” ja conta com 18 alunos, devendo haver uma selecdo das criancas que
podem ser aproveitadas, ou melhor, aqueles que tiverem chance de recuperacéo
(Liberal 17 de maio de 1961, p3, apud Bentes, 2010, p.75)

Apreende-se pela reportagem a forma que é destacado o trabalho docente,
comparando-0 a um sacerddcio, e no que tangue a educacdo da pessoa com deficiéncia
auditiva uma missdo maior ainda, ou seja, grande desafio, contudo por ser um ministério nao
deve haver obstaculos que facam desistir diante do problema social que € considerado a
educacdo de surdos. O governador ressalta o desafio que é para sua gestdo, visto que a
primeira vez que vai enfrentar com seriedade, deixando a entender que antes ndo era dada
tanta importancia ao assunto. As atividades da institui¢do tiveram inicio em maio de 1961,
com 18 alunos matriculados e funcionamento de duas salas de aulas.

De acordo com um estudo desenvolvido por Farias (2009) que teve acesso as atas da
Escola de Surdos-Mudos Professor Astério de Campos, a solenidade de inauguracao da escola
teve a presenca do novo Governador do Estado, Aurélio do Carmo; do Secretario de Educacéo
e Cultura, Antdnio Gomes Moreira; do Diretor do IEP, Jhonatas Athias; do Inspetor Regional
de Educacfo, Nagib Matine; da Diretora da Escola para cegos, Professor José Alvares de
Azevedo, Nazaré Nascimento; o corpo do IEP, pais, alunos e pessoas interessadas no assunto.
A abertura da solenidade aconteceu com o pronunciamento do médico Fernando Medina do
Amaral, otorrinolaringologista, que abordou sobre o tema “O valor social da educacdo do

surdo”, a cerimonia foi finalizada com o governador prometendo apoio e colaboragéo.
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As primeiras iniciativas educacionais em relacdo aos alunos surdos foram
desencadeadas tendo como base a orientacdo do desenvolvimento oral, sendo esta uma
diretriz que predominava na época. A unidade teve seu funcionamento, anexo ao IEEP-
Instituto Estadual de Educacdo do Pard, sob a direcdo da professora Cordélia Nunes Raiol,
tendo como objetivo o desenvolvimento das potencialidades dos educandos surdos e sua
insercdo na sociedade (Para, 2011).

O 1° Regimento Interno da instituicdo foi elaborado no ano de 1961 apresentado a
escola com funcionamento de externado e misto, anexo ao Instituto de Educacdo do Parg,

enquanto ndo depender de sede prdpria, que tem como finalidade de:

a) e adaptar o surdo a sociedade, através de processos educativos;
b) prestar, na medida do possivel, assisténcia educacional, social e profissional;
c) ministrar o ensino necessario e suficiente para que seus alunos se integrem a
sociedade, como individuos Uteis.
Paragrafo Gnico- A escola, para consecucdo de seus objetivos, contard com a sala
adequada ao ensino do curso primario e oficinas (FORE1)
Percebe-se que a instituicdo escolar de educagdo especial paraense, Escola de surdos
Prof. Astério de Campos, comecou seu funcionamento sem ter sede prdpria, anexo ao
Instituto de Educacdo do Paré e traz definido suas intengbes para com aluno surdo por meio
do ensino oferecido, onde objetiva adaptar o surdo a viver em coletividade, por meio de
processos educativos que iriam “encaixar”, “ajustar” e “adequar” a pessoa deficiente auditiva,
deixando a entender que a pessoa surda, ndo esta apta a sociedade em virtude da auséncia da
audicdo, mas o ensino ministrado pela instituicdo seria necessario e suficiente para integrar
esses alunos a sociedade, como individuos Uteis, ou seja, a educacdo ofertada as pessoas
surdas vem como forma de torna-los ativos na sociedade através do curso primario e oficinas.
A instituicdo estava sob a administragdo do Governo do Estado do Para, que nomeava
um diretor, dentre os professores portadores do curso de especializacdo para surdos, do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, sendo substituido em caso de faltas e
impedimentos pelo professor mais antigo da Escola.
O regime interno da Escola Surdos Prof. Astério de Campos também apresenta o seu
corpo administrativo em seu artigo 8°, apresentando a composigdo “1-Diretor; 1-Inspetor de

Alunos; 1-Servente” (FOREL). E a partir da apresentagdo do corpo administrativo, vem

descrevendo suas competéncias nos Artigos 9°, 10° e 11° (Imagem 43).
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Imagem 43 - Atribuicdes especificas do diretor da Escola Astério de Campos (1961)

Apt. 82 - 0 possoal administrativo da Escola constara

1 Diretor
1 Inspotor do Alunos
1 Servente

Paragrafo upico - O dirotor, em suas faltas ou impodi-
mentoz, sera uuhetlt:?do polo professor mois antigo da Eacola.

Art, 9% - Ao diretor compete:

1 « gerir a parte administrativo e financeol-
ra da Escolaj 2

= cumprir o fazor cumprir este, Begulomento;

- oxecutar os trabalhos burocraticos da Es-

cola;

representar a Escola em todos os atos ofi

cials;

- zolar pelo fiel cumprimento doe deoveres

do peseoal docente e administrativo;

- aplicar as penag disciplinares de sua com
tencia, de agordo com o Estot“:o dos
gno fonarios Publicos Civis do ®stado o
dos Municipios, comunicando o S.E.C.  as
ocorrenciaos} o
7 - apresentor a 8,E.C., anualmente, relatorio

da odministragao.

o oW F ouin
[

Art. 10 - Ao Inspetor de Alunos compete comparecer a Ea
cola ontes do inlcio da atividade diaria, zelondo pela ordem ?
discipling, ocompanhando 08 alunos a entrada e saida das aulas, a
morenda, as oficinas, nso recrolo, o exeocutar servigos externos
quando seo fizer necessario, por impedimento do servente.

Digitalizado com CamScanner

Art, 11 - Ao sorvente compete fazer a limpoza das sglas
de oula o demala dopondinilnl da Tacola, selar pola consorvagao
dos moveis o demals utensilios, executor servigos externos neces-

sarios.

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

De acordo Imagem 43 o Art. 9° compete ao diretor: 1- gerir a parte administrativa e
financeira da escola; 2- cumprir e fazer este regulamento; 3- executar os trabalhos
burocraticos da escola; 4- representar a escola em todos os atos oficiais; 5- zelar pelo fiel
cumprimento dos deveres do pessoal docente e administrativo; 6- aplicar as penas
disciplinares de sua competéncia, de acordo com os Estatuto dos funcionarios publicos civis
do estado e dos municipios, comunicando a S.E.C. as ocorréncias; 7- Apresentar a S.E.C
anualmente o relatdrio da administracao.

Ao inspetor de alunos compete segundo Art. 10°: comparecer a escola antes do inicio
da atividade diéria, zelando pela ordem e disciplina, acompanhando os alunos a entrada e
saida das aulas, a merenda, as oficinas, ao recreio, e executar servicos externos quando se

fizerem necessarios, por impedimento do servente. Ja no artigo 11°, o regimento apresenta as
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competéncias do servente como: fazer a limpeza das salas de aula e demais dependéncias da
escola, zelar pela conservacdo dos mdveis e demais utensilios, executar servigcos externos
necessarios.

Além do corpo administrativo, a escola também era composta pelo corpo técnico que
se formava por: médico otorrinolaringologista, professor, professor de artes plésticas e
professor de educacéo fisica (Imagem 44).
Imagem 44 - Atribuigdes do servente e corpo técnico da Escola Astério de Campo (1961)

CAPITULO IV
DO COSPO TRONICO

Apt. 12 -« O corpo teantoo da Escch sora formado de:

1
2

4

§ 1° = Compete 00 modico submeter ca alunos poriddicemen
to, 850 axams sudiometrico, pora ofelito de clasaificasdio nes Trespos
tivas Surmes.

Neodico Ctorrimo-loringologiata;
*rofessores;

Profenssr de Aptes Plossicas;
Trofeascr de Kdacagio Fislce.

§ 2% - O modleo jerd tifteads ¢ ocords oom 0 propos-
ta do Secretarls 4¢ Edoeagao o Culture,

Art, 18§ - Samente go portaldorea de cortificads do Cursp
de hpeuguugno 2o Trofoss ores &o Surdes, podordo sar professy
res do letres.

Art. 1} « Os professores porcederdso seus weoo imentos de
no ordo oom © fixade on lel catodmml.

P‘ros:\.\fo Gnleo = Aos profeanores de lotres, das diver-
s08 sarlos, compote trasms=itir oo pols_de seus alunos, em harmo-
mia com oz i1deais da Escolo, » orlentogds ne ofucsqéo o som=m fie
inon surdos.

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024)
A imagem 44 apresenta composic¢ao do corpo técnico da instituicdo e as atribuicdes de

cada um. O artigo 12° alega a formacdo do corpo técnico formado de: médico
otorrinolaringologista, professores, professores de artes plasticas e professores de educacao
fisica e suas atribuigdes.

Ao médico competia submeter os alunos periodicamente, ao exame audiométrico, para
efeito de classificacdo nas respectivas turmas, sendo este profissional pago de acordo com a
proposta da secretaria de educacgdo e cultura. De acordo com Art. 16° do regimento da
institui¢do o aluno seria submetido a um exame audiométrico e de acordo com sua deficiéncia
auditiva seriam classificados nas turmas.

Conforme um estudo desenvolvido por Padovanni Netto (2022) que entrevistou ex-
alunos e ex-funcionarios da Escola Professor Astério de Campos, foi relatada a lembranca da
existéncia de muitos profissionais da area médica, em que os alunos eram assistidos por uma
fonoaudiologa, e os funcionarios tinham muitos medicos também, como psiquiatra, otorrino,
pediatra e dentistas.
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No que tange aos docentes de letras, somente poderia atuar na instituicdo, os
professores que tivessem o certificado do curso de especializacdo de professores de surdos.
Aos professores de letras, das diversas séries, competiam transmitir aos pais de seus alunos,
em harmonia com os ideais da Escola, a orientagdo na educacdo de seus filhos surdos. Os
vencimentos dos docentes eram fixados em leis estaduais.

Para fazer parte do corpo discente da escola, de acordo com Art. 15° deveria ser
deficiente da audicdo e da fala. Sendo sua matricula solicitada pessoalmente pelo responsavel,
apresentando 0s documentos exigidos pelo regimento do ensino primario e seriam submetidos
a trabalhos escolares, com os quais seriam julgados seu aproveitamento. De acordo com
Decreto n°235 de 26 de marc¢os de 1931, que traz a organizacdo do Ensino Priméario no Estado
do Para, para os alunos serem matriculados no ensino primario era necessario a submisséo
destes a testes para sua classificagdo pedagdgica aplicada pela instituicdo de ensino,
apresentacdo do comprovante de vacinacdo ou documentos informado ter sofrido de variola e
ter entre 06 a 14 anos.

Neste sentido acredita-se que os alunos surdos eram também submetidos a testes
classificatorios, que direcionam para turmas sendo compreendidas como “classes de surdos,
ensurdecidos, audicao dificil e logopedia, para os que tém deformidade da voz ou da palavra”
(FORE1, p.2), sendo encaminhadas as classes de adaptacdes, os alunos que eram
considerados com “o nivel mental ndo permite frequentarem a 1° série, adestrando para
aprendizagem da fala” (FOREL, p.2).

N&o ha maiores informacdes sobre as classes de adaptacdes no regimento interno da
Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, mas deduzo com base em Dunn (1971) e Kirk e
Gallacher (1987) que as classes de adaptacOes se configuraram em uma sala com recurso
adequado, que acontecia no horério escolar e possuia recursos especiais, somente para utilizar
0 equipamento especializado por meio de uma educacdo especializada, podendo acontecer
tanto individual ou em pequenos grupos.

O ano letivo da Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, segue duracdo determinada
pelo regulamento do ensino primario do estado, com funcionamento escolar de 07h30min as
10h30min, sendo a frequéncia obrigatdria nas aulas tedricas e praticas, adotando programa de
ensino do ensino primario do Estado “com as adapta¢des elaboradas pelo érgdo especializado
no ensino de surdos, devidamente aprovado pelas S.E.C, acrescentando-se a eles, uma parte
constante de trabalhos manuais e de Adestramento de Sentidos, que s&o atividades

indispensaveis ao ensino surdo (FORE1.p.4).
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No ano de 1962 conforme Bentes (2010) a escola passou a funcionar no grupo escolar
Paulino de Brito, em 1963 no Centro Israelita, ndo houve funcionamento da instituicdo em
1964, somente em 965, passou a ser chamada oficialmente de Instituto Prof. Astério de
Campos, funcionando na residéncia do mordomo do governador, ficando instalada até 1966,
com numero de 24 alunos.

Com a vinculagdo da instituicdo a Secretaria de Estado de Educacdo, por meio da Lei
N° 3.538 de 15 de dezembro de 1965, o governador do Estado Jarbas Gongalvez Passarinho
renomeia a escola para Instituto Professor Astério de Campos. Em 1966, a professora
Cordélia Raiol que estava no cargo de direcdo foi exonerada, com justificativa de ser contraria
ao funcionamento da instituicdo no turno da manha (Almeida e Neto, 2007).

Farias (2009) ressalta que a professora Cordélia Maciel estava a frente da expansao da
educacéo dos alunos surdos, no entanto ela foi exonerada da instituicdo, com a justificativa de
ndo querer expandir o funcionamento para o turno da tarde. Acredita-se que sua exoneragao
foi uma retaliacdo ao seu esposo Otavio Maciel em virtude de ser considerado subversivo na
década de 1960, pelo governo militar.

Em 31 de janeiro de 1967, passou a ter sede propria situada na Avenida Almirante
Barroso n° 2800, no bairro do Marco, onde até hoje esta localizada (Imagem 46). No mesmo
ano deixa de ser Escola para Instituto Professor Astério de Campos e torna-se Unidade
Técnica Prof. Astério de Campos, nome até hoje utilizado pela Secretaria Executiva de Estado
de Educacgéo (SEDUC).

Imagem 45%; Instituto Professor Astério de Campo- 1967

Fonte: Aceo da Pesquisa (2024)
De acordo com Bentes (2010), no ano de 1967, a educacdo de surdos ganha grande

impulso com a sede propria e com encaminhamento de duas docentes: Joana Cerqueira dos

Santos Ferreira e Emilia Gonzales para capacitacdo profissional no Curso de Especializacdo

B Todas as imagens que estdo nesta pesquisa fazem parte do acervo fotografico do Instituto Professor

Astério de Campo sendo cedida a esta pesquisa gentilmente pela direcao.
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na area de deficiéncia auditiva no instituto Nacional de Educacdo de Surdos-INES, no Rio
Janeiro.

O curso de especializacdo oferecia maior parte das disciplinas direcionadas para
etiologia e o tratamento da surdez. QOutras voltadas para metodologias para aquisi¢do de
fonemas. Com toda experiéncia no curso, a professora Joana Cerqueira assume a direcdo da
Unidade, ficando na gestdo de 1969 a 1994. Era momento do apogeu da metodologia de
recuperacdo ou implementacdo da fala, com a utilizacdo de aparelhos eletronicos de
amplificacdo do som (Imagem 46).

Imagem 46- Metodologia de recuperacédo ou implementacao da fala, com a utilizacéo de aparelhos
eletrénicos de amplificacdo do som.

Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).
A imagem 46 revela uma aula na instituicdo escolar de educacdo especial paraense

Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, onde a docente faz uso da técnica de oralizacéo,
seguindo as orienta¢Ges educacionais do Instituto Nacional de Surdos que se encontrava na
gestdo da professora Ana Rimoli de Faria Doria, sob uma 6tica oralista exclusivamente.

Segundo Vieira e Molina (2018) o oralismo na educacdo de surdos no Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos esteve presente até meados dos anos 90 do século passado,
orientando 0s espacos educativos, a luz dessa abordagem profissional se formaram
pedagogos, fonoaudidlogos, otorrinolaringologistas, todos acreditando nas incapacidades dos
deficientes auditivos e trabalhando para promover a normalizacdo dessas pessoas. Sendo
considerada uma abordagem educacional onde prioriza a fala e todo o trabalho elaborado visa
a reabilitacdo de surdos, ou seja, torna-los proximos aos ouvintes.

Sob essa concepcdo era necessario fazé-los falar como se fossem ouvintes, ainda que
sem a mesma fluéncia e/ou entonacdo, para que, a partir dai, sejam ensinados. Essa
abordagem, quando definida como forma de escolarizacdo de surdos atribui a

responsabilidade pelo sucesso e/ou pelo fracasso ao individuo, inicialmente proibe o uso dos
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gestos, na atualidade, o uso de lingua de sinais. Esses meétodos pedagogicos especiais
contavam com treinamento fonoarticulatério dos estudantes e colocacdo de fonemas. Os
alunos passavam o tempo de escola treinando exercicios vocais. Alguns desses exercicios ndo
tinham contexto, eram apenas para repeticdo. Para que o deficiente da audigéo possa alcancar
resultados positivos, sera necessario o emprego de métodos pedagdgicos especiais, capazes de
proporcionar a estimulacdo adequada, tornando possivel a aquisicdo e o desenvolvimento oral.

Em 26 de agosto de 1968, segundo Almeida e Neto (2005) foi inaugurado o Setor
auditivo para complementagdo do atendimento as pessoas surdas. Essa iniciativa passou a
favorecer o atendimento da clientela quanto a deteccdo do grau de acuidade auditiva,
proporcionando uma programacdo mais adequada.

A educacéo especial no Estado do Para vai ganhando novas configurac@es, ampliando
a atuacdo das instituicOes escolares de educacdo especial, em virtude da criagdo da lei N°
4048, criada de 10 de janeiro de 1968, onde se criou 0 cargo de assessor de educacgdo de
excepcionais, o qual tem atribuicdo de coordenar as atividades administrativas e técnicas dos
servicos de educacédo especial do Estado do Pard, constituindo as primeiras classes especiais,
salas de recursos com a institucionalizacdo do professor especializado e ingresso dos alunos
em uma escola profissionalizante.

A Unidade Técnica Prof. Astério de Campos, criou uma equipe técnica composta por
um clinico-geral, neurologista, odontdlogo, otorrinolaringologista, oftalmologista,
audiometria, logopedista, professor de linguagem e assistente social e coordenador
profissional, com a finalidade de inserir o aluno deficiente auditivo no mercado de trabalho. O
professor especializado, que realizou o curso sobre a educacdo de surdos passaria a compor
uma equipe técnica na instituicdo, com uma proposta clinico-pedagogica de ensinar o surdo a
falar, por meio da imposicdo de fonemas, visando preparar para escola comum, atuando na
integracdo dos alunos nas escolas regulares.

Ao investigar o contexto historico das instituicGes escolares de educacdo especial
paraenses € perceptivel perceber a existéncia de um paradigma educacional que foi se
instituindo como uma pauta educacional e social em torno da constituicdo dessas instituicdes,
estabelecendo uma identidade historica voltada para atendimento de um publico que se
encontrava “invisivel/abandonado na sociedade” e comega a receber “atencao”.

Essas instituicGes possibilitaram ao aluno com deficiéncia, 0 acesso a educagéo formal
através de métodos especializados, recursos pedagdgicos préprios, voltados as suas

especificidades dos alunos, com base no conhecimento existente da época.
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E importante também ressaltar que estas instituicdes escolares nasceram em décadas
(1950-1960) onde Brasil e o Pard, viviam a influéncia da politica desenvolvimentista
nacionalista, que buscou no campo educacional uma ferramenta para contribuir com solucdes
diante dos problemas sociais e econdémicos e isso vai refletir na funcdo que as instituicoes
escolares de educacdo especial paraenses, irdo se organizar pedagogicamente. Logo a
organizacdo pedagdgica destas instituicdes foi influenciada pela ideologia desenvolvimentista
nacionalista e ira erguer uma cultura escolar que vai influenciar diretamente a educacédo
ofertada as pessoas com deficiéncia no periodo em estudo, o que sera abordado na secéo

seguinte.
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5 A CULTURA ESCOLAR DAS INSTITUICOES ESCOLARES DE EDUCACAO
ESPECIAL PARAENSE NAS DECADAS DE 1950 E 1960

De acordo com Gatti Junior e Lima (2008) com o surgimento das instituices
escolares, ha uma ampliacdo das oportunidades de se realizar uma educagdo que
gradativamente vai atingindo todos os setores da sociedade. As institui¢cdes educativas tém a
capacidade de desenvolver uma normatizacdo dos processos de ensino/aprendizagem e
assim tornar a educacéo algo profundamente regulamentado. Como toda instituicdo humana
de carater essencialmente social, as escolas sdo formadas para atingir determinados
objetivos e podem se encontrar no interior de uma situacdo de conflitos de interesses
classistas.

Silva (2006) ressalta que as instituicOes escolares sdo a principal instituicdo na
sociedade, responsavel pela educacdo formal dos individuos, diferente de outras grandes
instituicOes sociais. O que de certo modo vem sendo organizado e reforgcando mecanismos
geradores de adaptacGes e dominacdo, por meio de funcionamentos que informam os
processos pedagogicos, 0s organizativos, de gestdo e de tomada de decisdes no seu interior,
0s quais vao além da legislacdo ou das recomendacOes feitas pelo poder publico e as
mantenedoras.

Sendo assim, faz se necessario reconhecer que as instituicfes escolares se tornaram
um espaco de destaque como agente capaz de exercer o controle e a realizagéo de parte da
educagdo como processo de socializagdo e, sobretudo, de humanizacdo. A educagéo
enquanto acontecimento social é responsavel pela realizacdo das atividades de ensino e de
aprendizagem ndo restrita as instituicbes escolares, mas sendo um agente destacavel e
central, as instituicdes educativas acabaram educando toda uma mentalidade popular em
torno de normatizagdes capazes de exercer pressdo sobre a sociedade como um conjunto,
bem como o estimulo a préaticas responsaveis por uma difuséo tradicional de experiéncias e
saberes.

Portanto, as instituigdes escolares ocupam um papel essencial no que se refere ao
processo educacional formal, evidenciando o importante papel das escolas em geral no
universo social. Essa representacdo acabou provocando o surgimento de todo um conjunto
de normalizagdes e de mentalidades inculcadas no imaginario social, também conhecido
como cultura escolar. De acordo Dominique Julia (2001, pg.10) a cultura escolar €

considerada:



214
[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagéo).

Na visdo de Mesquita (2013) a concepgdo de Julia (2001) ao abordar a cultura
escolar apresenta a necessidade metodoldgica voltada ao funcionamento interno das
instituicdes escolares, destacando trés elementos essenciais na constituicdo da cultura
escolar: espaco escolar fisico, cursos graduados em niveis e corpo profissional especifico,
por entender que € por meio da historia das disciplinas escolares, que busca identificar as
praticas de ensino utilizadas em sala de aula como através dos grandes objetivos que
presidiram a constituicdo das disciplinas, o ndcleo duro que pode constituir uma historia
renovada da educagdo, enfatizando que por meio dela pode abrir a “caixa preta da escola ao
buscar compreender o que ocorre nesse espago particular” ( Julia, 2001, p.13).

Ao considerar a cultura escolar das instituicbes escolares também ndo se podem
deixar de lado alguns fatores como: as relagGes conflituosas ou pacificas, que se mantém, a
cada periodo de sua historia, com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas:
cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular, como também as normas e praticas sem
se levar em conta o corpo profissional que é chamado a corresponder a essas ordens, dessa
forma, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, 0s
professores primarios e os demais professores. Mas, para alem dos limites das instituicdes
educativas, pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo, modos de pensar e de
agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos que ndo concebem a
aquisicdo de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos formais de
escolarizacéo.

Conforme Goncalves e Faria Filho (2005), as instituicdes escolares enquanto
producdo historica, se constitui a partir de uma cultura que toma uma forma propria, e que é
por dispositivos de normatizacdo pedagdgica e, sobretudo, de praticas dos agentes que se
apropriam deles, por meio de estratégias e de taticas reveladoras de saberes socialmente
acumulados que permitam que a identidade escolar seja construida e que os valores e
comportamentos sejam difundidos.

A cultura escolar de acordo com Silva (2006) evidencia as institui¢cdes escolares
como uma criacdo da sociedade, que possuem suas formas de agé@o de razéo, construidas no
decorrer da histdria, tomando por alicerce os confrontos e conflitos originarios de choques

entre as determinagdes externas a ela e suas tradicdes, as quais, se refletem na sua



215

organizacdo e gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aulas e
nos patios e corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou nao.

Conforme ressalta Mesquita (2013), compreender a cultura escolar como cultura da
prépria escola, ndo é algo isolado, mas é considerar o contexto social, politico e cultural que
a cercam. E reconhece que ela ndo é apenas reprodutora de determinantes externos, mas
também participe da producédo desse contexto.

A partir da compreensdo da cultura escolar é possivel refletir nas configuracfes
pedagogicas implementadas e nos curriculos adotados das instituicdes escolares de educagao
especial paraense das décadas de 1950 e 1960, articulando a compreensdo que as instituicdes
escolares de educacdo especial paraenses possuem uma cultura que € prépria, aquele que
tem sua marca e que a diferencia das culturas presentes em outras instituicdes sociais,
demarcada por uma representacao da sociedade referente ao que se faz, ou que se deve fazer
na escola.

Apoiada nessas leituras de compreensdo e, sobretudo em Faria Filho (2002) que
destaca elementos-chave que compdem a cultura escolar, enquanto fendémeno educativo
como: 0s tempos, 0S espacos, 0S sujeitos, 0os conhecimentos e as praticas escolares. Irei
destacar os elementos da cultura escolar presente nas instituicGes escolares de educacédo
especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960, que foram evidenciados no processo de

analise de dados desta pesquisa, conforme ilustra a Figura 5.

Figura 5 - Elementos da Cultura Escolar presente nas institui¢fes escolares de educacao especial
paraenses nas décadas de 1950 e 1960

A identidade do docente das
institui¢des escolares de
educacdo especial paraenses.

Sujeitos escolares das

— institui¢Oes escolares de

educagao especial paraenses.

Elementos da Cultura Escolar
das Instituigdes escolares de
educacao especial paraenses.

O conhecimento escolar:
Conhecimento particularizado e os
recurso pedagogicos das instituigoes
escolares de educagao especial
paraenses

Quem ¢ o aluno com deficiéncia
das instituigdes escolares de
educagdo especial paraense?

O Espaco Escolar: As Instituigdes
escolares de educagao especial
paraense um espaco de produgao de
alunos “uteis” a sociedade.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).
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A Figura 4 ilustra elementos evidenciados sobre a cultura escolar das instituicdes
escolares de educacdo especial paraense nas décadas de 1950 e 1960. Esses elementos serdo
detalhados de forma individual a seguir.

5.1 O espaco escolar: as instituicdes escolares de educacao especial paraenses - um
espaco de producio de alunos “uteis” a sociedade

De acordo com Faria Filho (2002), o espaco escolar tem a funcéo de educar, contudo
a educacdo ndo acontece somente dentro de um determinado espaco, o escolar, mas também
acontece nas suas projecOes fisicas e simbolicas, nesta perspectiva o espago escolar é

considerado em duas dimensoes:

a ocupacdo do espago escolar sua divisdo interna, suas aberturas para espaco
exterior a delimitagdo de fronteiras entre o interno e o externo, e, mais que isso, a
disposicdo e diferenciagdo dos sujeitos (alunos e professores sobretudo) e dos
objetos no espaco, na sala de aula, tudo isso cumpre um papel educativo de maior
importancia. Dai falarmos de uma segunda dimensdo, a estratégia, do espaco
escolar para realizacdo da acdo educativa escolar levada adiante por uma variada
gama de sujeitos (médicos, educadores, politicos, sobretudo) pode ser entendida,
também, como uma base por dotar a instituicdo escolar de um lugar prdprio, na
cena social possibilitando-lhe definitivamente distinguir-se de casa, da igreja e da
rua e, por conseguinte, da cultura e das sensibilidades que por ai circulam (p.18).

Neste sentido, as instituicdes escolares enquanto espacgo educativo proprio vai definir
e exercer uma funcdo estratégica de fundamental importancia na constituicdo de uma
sociedade letrada no Brasil.

Quando as instituicbes escolares de educacdo especial em seu surgimento
demonstram que a escola regular ndo considerava seu espaco préprio lugar para educagdo
dos alunos com deficiéncia, revelando uma néo preocupacdo com esses educandos, pois ndo
considerava os sujeitos com deficiéncia fisica e mental “prontos para escola”, aptos a
frequentar o sistema de ensino.

A educacéo regular proporcionou entdo o isolamento e segregacao desta populacéo
que era nomeada como individuos anormais’® considerando que somente o saber
especializado poderia dar conta da educacdo desses alunos, através de professores
especializados, em espaco que fossem voltado/reservados somente para educacdo daqueles

que foram definidos a priori como

16 O uso de termologias para definir a pessoas com deficiéncia esta relacionado aos valores vigentes que

a sociedade tem em torno da ideia da deficiéncia. No século XVIII, a concepcdo que se tinha em torno da
deficiéncia era fundamentada na ideia de normalidade, que fazia um julgamento estético, moral, sobre 0 modo
de vida da pessoa com deficiéncia, considerando uma mutacdo da espécie humana, pois seu corpo encontra-se
fora dos padrdes que foram estabelecidos pela sociedade (Diniz, 2012).
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aquele que, por caracteristica intrinsecas, diferentes das da espécie, ndo podera
aproveitar os processos correntes de escolarizacdo e de integracdo social,
necessitando, portanto, de formas especiais para realizar aquilo que o0s
considerados normais fazem de forma ‘“natural” e espontanea” (Bueno, 1993,
p.15).

Ainda de acordo com Bueno (1993), esse olhar sobre os alunos, expandiu a educacgéo
especial na sociedade industrial moderna, através das instituicdes escolares de educagdo
especial, sendo vista como oportunidades educacionais, para aqueles que, em virtude de
caracteristicas pessoais geradas por condi¢do, com defeito ou anomalia sendo elas como a
cegueira, a surdez, a paralisia cerebral ou outras peculiaridades, ndo conseguiriam usufruir
do processo regular de ensino, mas através de procedimentos educacionais, com professores
especializados e espaco voltado as suas necessidades educacionais, conseguiriam ter
oportunidades educacionais.

Surge entdo uma possibilidade para pessoas com deficiéncia participarem do sistema
escolar, por meio das instituicdes escolares de educacgdo especial, sendo pela primeira vez
integrada ao sistema escolar. Passando a existir um sistema escolar vigente paralelo e
incompleto, ja que o sistema geral ndo era capaz ou ndo estava disposto a ensinar os alunos
em situacao de deficiéncia, surgindo as escolas especiais, sendo uma solu¢do complementar,
que oferecia alternativa e auxilio pedagogico, até entdo inexistentes na escola regular.

Quanto as instituicdes escolares de educacao especial paraenses, elas se constituiram
em um espaco proprio voltado para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia nas décadas
de 1950 e 1960 a partir de uma cultura escolar motivada pelo sistema de ensino regular que
nédo se responsabilizava pela escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, em virtude das suas
limitacOes.

As instituicdes escolares de educacao especial paraenses nao se configuraram como
espacgo voltado para a educagdo daqueles que ndo foram atendidos pela escola regular em
virtude das suas peculiaridades de adaptacdo de procedimentos pedagdgicos e 0s enigmas
gerados pela deficiéncia, sendo necessario ter instituicdes escolares de educacdo especial
para atender esses alunos.

No estado do Pard, as instituicGes escolares de educacdo especial iniciam as agdes
em prol da educacdo da pessoa com deficiéncia com a finalidade para superar ou minimizar
as dificuldades escolares e proporcionar a integracdo social deste publico, o que foi
consolidado como um paradigma educacional, social e identitario refletindo a concepcédo de

educacdo que prevalecia nas décadas de 1950 e 1960. Sendo demarcado por lutas,
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resisténcias e quebra/ruptura de representacfes sobre a educacdo das pessoas com
deficiéncia, da origem a uma concepcao educacional referente aos alunos com deficiéncia da

época, conforme ilustra a Figura 6.

Figura 6 - Concepcéo educacional sobre alunos com deficiéncias nas décadas de 1950 e 1960
~ Dialogo entre saude e
a educacao
Educacao
Redentora

Concepcao de
educacao

—+— Um Oficio para deficiente.

—— OJlhar para deficiente

— Deficiente pode aprender

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das fontes da pesquisa (2024).

A Figura 6 ilustra os elementos que fazem parte da concepcédo de educacédo existente
sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960, presente nas
instituicdes escolares de educacao especial paraenses. Nessas décadas o Brasil viveu a fase
do desenvolvimentismo que influenciou todos os setores da sociedade. Na educacao nao foi
diferente e no que tangue a educacdo da pessoa com deficiéncia, acbes foram direcionadas
para seu desenvolvimento pelo governo federal com a criagdo de cursos formativos voltados
para professores que iriam atuar com esses alunos.

O MEC em parceria com INEP, o Instituto Benjamin Constant, a Fundacéo
Pestalozzi do Brasil e o Instituto Nacional de Surdos implementa a oferta de cursos que
tinham por finalidade formar docentes para atuar na educacgédo da pessoa com deficiéncia nos
estados brasileiros, e iniciar o acesso a educacdo das pessoas com deficiéncia, sendo
futuramente reiterado a sociedade através de um oficio, sendo “util” a economia e
desenvolvimento do estado e do pais.

Essa atuacdo do Governo Federal teve reflexos em vérios Estados, pois varios grupos
de professores foram enviados de toda parte do Brasil, para participarem desses cursos, o
que consequentemente deu origem as instituicGes escolares de educacdo especial em varios
estados. Acreditava-se que por meio destas instituicbes os alunos com deficiéncia
alcancariam nivel de escolarizacdo, o que ndo foi possivel na escola regular.

Influenciados pelas a¢fes nacionais o Estado do Pard, participa dos cursos ofertados

para educacdo da pessoa com deficiéncia, através de suas professoras da rede de ensino. Os
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cursos ofertados e cursados pelas docentes (ver Quadro 18) traziam em sua estrutura saberes
que iam além do campo pedagdgico, trazendo também um repertério de conhecimento
biomédico, onde tinham por finalidade ensinar a trabalhar com os alunos com deficiéncia,
compreendendo suas especificidades médicas e acdes pedagdgicas que possibilitaram seu
processo de escolarizacao.

Quadro 18- Disciplinas ofertadas nos cursos voltados para educacéo da pessoa com deficiéncia (1950-

1960)
Cursos

Especializacéo
em Didética
Especial para

cegos e
ambliopes.

Especializagéo
em Orientacdo
Psico-
pedagdgico em
deficiéncia
mental

Especializacéo
em Educagéo
para surdos-
mudos

Disciplinas com saber
pedagdgico.
Recreacdo Infantil

Distlrbios de conduta
sociologica educacional
Recreacdo Infantil
Psicologia Infantil
Museu escolar e folclore
Jogos infantis
Trabalhos manuais
Teatro infantil- Marionetes
e Fantoches.

Pratica de Ensino
Atividade Artes
Estagio

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2024).

Disciplinas com saber biomédico

Processo de recuperagéo de cegos.
Apalpacdo, aquisicdo de imagens
e adestramento dos sentidos.
Comportamento em sociedade.

Elementos da Psicoterapia e
Psiquiatria.

Psicologia evolutiva da crianga e
do adolescente.
Deficiéncia ou distarbio de
linguagem
Distlrbios de conduta socioldgica
educacional
Psicotécnica para menor e
adolescente.

Anatomia e fisiologia do aparelho
auditivo e sistema nervoso.
Patologia do aparelho auditivo —
audiometria e aparelhagem.
Metodologia especial —
Logopedia.

Noc0es de Psicometria
Nogdes de Psicologia Evolutiva e
da crianga excepcional
Nogdes de Patologia da
Linguagem.

Elementos de Fonética Aplicada a
imitacdo da voz.

Disciplinas com saber
especializado
Historia dos cegos
Escrita Braille
Leitura em Braille
Técnicas de ensino musicais
de cegos.

Didatica Especial para Cegos.
Psicologia educacional geral e

de cegos.

Educacdo do Surdo

Servico Social: importancia da
assisténcia social para surdos.

O Quadro 17 apresenta as disciplinas dos cursos que as professoras paraenses

realizam, sendo para melhor compreensdo desta analise organizei em saberes pedagogicos,
biomédicos e especializados. Nota-se através das estruturas das disciplinas que havia
didlogo entre saude e educacdo ou porqué ndo dizer que a salde orientava as praticas
educativas e formativas sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia, em virtude das
primeiras tentativas de educar a pessoas com deficiéncia, terem vindo do campo biomédico,

visdo esta que considerava a deficiéncia uma patologia e as pessoas com deficiéncia dificeis
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de serem educadas, uma vez que eram consideradas pessoas com baixos niveis de
inteligéncias e/ou atraso mental.

Segundo Beyer (2006) ha uma impoténcia da area pedagdgica frente a hegemonia da
area médica, pelo fato de que as medidas pedagdgicas ndo poderiam modificar basicamente
nada nos sujeitos em situacdo de deficiéncia, j& que as préaticas desenvolvidas pela area
médica teriam a funcdo de compensacdo, correcdo, com objetivo de suavizacdo da area
prejudicada por meio do procedimento terapéutico, curativo e educativo, os aproximando
dos parametros da normalidade.

Esses cursos formativos e a participacdo das docentes paraenses acarreta a
construcdo de um movimento em prol da educacdo da pessoa com deficiéncia, que vai dar
origem as instituicdes escolares de educacdo especial paraense que vao direcionar seu olhar
ao deficiente, retirando do anonimato/ do esquecimento/ do abandono e cria a oportunidade
de aprendizagem a estes sujeitos.

As instituicdes escolares de educacdo especial paraenses, por meio de uma
“educaciio redentora”, que tras a possibilidade da pessoa com deficiéncia aprender,
através de metodologias que séo direcionadas as suas necessidades pedagogicas dos alunos
indo encontrar a escola regular que ndo considerava estes sujeitos possiveis de
aprendizagem, logo ndo pertenciam ao sistema de ensino, ndo sendo considerados a parte da
sociedade. Essas instituicGes agem como instancia social que vem contribuir ajudando os
alunos com deficiéncia a se adaptar a sociedade e participar da vida da sociedade com oficio
que seré exercido durante ou ap0s a conclusdo do seu processo de escolarizacao.

5.2 Os sujeitos escolares das instituicOes escolares de educacao especial paraenses

Faria Filho (2002) ao se referir aos sujeitos escolares destaca dois personagens

fundamentais no cotidiano escolar que assumem papeis dobrados que compdem a cultura

escolar: os professores e os alunos que sdo compreendidos como:

A ideia de que os sujeitos escolares, alunos e professores, sobretudo, ndo apenas
pdem um funcionamento uma instituicdo ou uma cultura definida sem sua
presenca, mas pelo contrario, que o professor e aluno participam ativamente na
construgdo da escola e da cultura escolar e de si mesmos como sujeitos sociais.

O professor e aluno sdo sujeitos fundamentais para funcionamento das institui¢coes
escolares, que ora sdo definidos e pondo em funcionamento certas estratégias de
configuracdo de sua profissdo e de seu campo de atuacao, ora como participantes situados
em terrenos delimitados por outros, desenvolvendo intensas préticas de apropriacao,

verdadeiras taticas de sobrevivéncia em um terreno movedico e minado de incertezas.
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Tem se informacGes que mediante as fontes destas pesquisas que 0S Sujeitos
escolares que constituiram as instituicdes escolares de educacdo especial paraenses,
apresentavam caracteristicas distintas as quais ndo eram encontradas em nenhuma
instituicdo escolar das décadas de 1950 e 1960.

No que tange aos sujeitos escolares das instituicdes escolares de educacao especial
paraenses -0s alunos- foram os sujeitos em fase de escolarizacdo que ndo o foram
considerados apropriados para estar no sistema de ensino, visto que a padronizacdo da
escola comum aos seus alunos em grupos homogéneos usando critérios de nivelamento
como idade, sexo, condigdes cognitivas entre outras para lidar com menos complexidade e
os alunos com deficiéncias fugiriam deste padréo, sendo assim, como forma de reduzir esta
complexibilidade, ‘“cria-se” as instituicdes escolares de educacdo especial para ficar
responsavel pela educacdo desses sujeitos refletindo diretamente na concep¢édo sobre o aluno
das instituicdes escolares de educacdo especial paraense nas décadas de 1950 e 1960 (Figura
7).

Figura 7 - Concepcao sobre o aluno das instituicdes escolares de educacéo especial paraense nas décadas
de 1950 e 1960

Individuo util
a sociedade
Invilido ( FOREOL). NaGem
JPJ12) Inatil
( ; (FPJO8).
Seja 1til a si mesmo e ao
pais, seja autossuficiente )
e independente, Quem ¢ 0 Criangas desgraciadas
aproveitando assim todas aluno com (FPJIL1).
as suas potencialidades deficiéncia?
(FPJ50). . —
Cidadaos
lteis a si
préprio ¢ a Débeis
comunidade (FPJO06) .

(FJ40).

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nas fontes desta pesquisa (2025).

A Figura 7 traz as concepc¢des mais presentes nos documentos coletados nesta
pesquisa sobre os alunos das instituicOes escolares de educacdo especial paraense. Mas
afinal quem €é o aluno das instituicdes escolares de educacgdo especial paraense, enquanto
sujeito escolar e quais as concep¢des que sem tem em torno dele?

Fazendo a leitura dos materiais coletados, foi possivel perceber que ao se referir aos

alunos das instituicdes escolares de educacdo especial paraense, tinha-se uma representacao
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que estes sujeitos se tornaram “Uteis” para sociedade por meio da educagdo ofertada por
essas instituicdes, visto que eram considerados sujeitos inapropriados para viver em
sociedade em virtude da sua condicdo.

A palavra “util” ¢ muito recorrente nos documentos, mas irei destacar os FPJOS,
FJ40, FPJ50 que estdo fazendo referéncia a pessoa cega. O entendimento que se tinha sobre
esses alunos que somente tiveram “proveito” para a sociedade com acesso do braille pelo
Instituto Alvares de Azevedo, o que possibilitou eles a terem o acesso a leitura, escrita e
nogdes de matemaética (célculo), antes eles ndo serviam para nada de necessario para
comunidade, eram considerados invalidos. O documento FPJ08, destaca que “cego ndo é um
inatil” evidenciando que com a ascensdo ao braille, a pessoa cega tem condi¢cbes de
desenvolver habilidades das praticas escolares como também um oficio.

A primeira compreensdo que tenho é o olhar de excluséo da sociedade das décadas
de 1950 e 1960, expressa nas escritas desses documentos sobre a pessoa cega, reduzindo
toda sua capacidade, produtividade, habilidade, talento, saber, potencial, inteligéncia
relacionando ao fato do aluno ndo enxergar, sendo marginalizado por sua condicao fisica,
fundamentada pela ideia de normalidade, que fazem um julgamento estético, moral sobre o
modo de vida das pessoas com deficiéncia, considerando uma mutacdo da espécie humana,
pois 0 seu corpo encontra-se fora dos padrdes que foram estabelecidos pela sociedade
(Diniz, 2012)

Em seu livro “O que ¢ deficiéncia”, Diniz (2012) traz a histéria de Paulo Luis
Borges, um dos mais conhecidos escritores argentinos. Cego, Borges compreende a cegueira
como um estilo de vida e um estimulo a literatura, superando a leséo e tornando-se um génio

literario.

Ser cego é apenas uma das muitas formas corporais de estar no mundo. Mas como
qualquer estilo de vida, um cego necessita de condi¢des sociais favoraveis para
levar adiante seu modo de vida. A deficiéncia visual ndo significa isolamento ou
sofrimento, pois ndo ha sentenga bioldgica de fracasso por alguém ndo enxergar. O
gue existe sdo contextos sociais pouco sensiveis a compreensdo da diversidade
corporal como estilo de vida (Diniz, 2012, p. 8)

Percebe-se a compreensdo em torno da cegueira como um modo de vida, ndo
ignorando a deficiéncia, mas ndo se concentrando nela como uma forma de limitar o sujeito,
antes reconhecer a lesdo que existe no corpo e as condi¢Bes necessarias para favorecer seu

modo de vida.
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No documento FOREO1, a expressao “individuo util a sociedade” se refere a uma das
finalidades da Escola de Surdos Professor Astério de Campos, no que se refere a ministrar o
ensino necessario e suficiente para que os alunos surdos se integrem na sociedade. Este
ensino ofertado por esta instituicdo era composto pelo ensino priméario e pelo ensino
profissionalizante, desta forma os cursos ofertados por essa instituicdo deveriam possibilitar
o surdo ser “individuo util a sociedade”.

E interessante a forma que a escola regular busca padronizar as pessoas, mesmo néo
atuando diretamente com os alunos com deficiéncia, ela influencia na educacdo das pessoas
com deficiéncia, buscando equiparar os alunos com deficiéncia com os saberes que séo
ofertados nas instituicdes de ensino, os quais ditam serem necessarios para tornar pessoas
“ateis” a sociedade.

Mais uma vez esta presente a concepcao de normalidade relacionada ao processo de
escolarizacdo, exigindo da instituicdo de ensino uma educacdo que possibilite 0 sujeito com
deficiéncia ser proveitoso na sociedade, colocando a surdez como uma barreira para estar
em sociedade, mas que sera “eliminada” com o acesso ao ensino, sem fazer nenhuma
mudanca nas barreiras que estdo na sociedade.

Lopes e Fabris (2013) destacam que os conceitos de normalidade e anormalidade
foram criados como mecanismos de controle instalados na sociedade, como forma
disciplinar que padroniza as normas da sociedade, com objetivo de homogeneiza-Ia,
delimitando os espacos e as relagdes, entre os sujeitos e aplicando esta ideia diretamente ao
corpo, controlando os acontecimentos bioldgicos, como forma de regularizar a populacéo.

Os documentos FPJ11 e FPJO6 estdo fazendo referéncia a pessoa excepcional como
eram denominadas nas décadas de 1950 e 1960. Sempre que os documentos se referiam as
pessoas com deficiéncia intelectual, os termos usados estavam relacionados a condicdo de
alguem que foi marcado por uma situacdo de ndo agraciado, por néo ter sido abencoado e
desta forma era “marcado”, o que influenciava sua condigdo de viver em coletividade. No
documento FPJ11, isso é notdrio ao se referir ao aluno de forma como se ele ndo tivesse sido
abencoado e por esse motivo vive nesta condicdo desgraciada, se referindo a deficiéncia do
aluno.

Muitos foram os termos usados para definir a pessoa com deficiéncia intelectual ao
longo da sua trajetoria, como débeis, que esta presente no documento FPJ06. Contudo, 0
termo excepcional veio substituir os infinitos termos pejorativos usados para pessoas com

deficiéncia intelectual.



224

Segundo Bueno (1993), excepcional seria o individuo que diverge da média, mas
também ndo diverge; apresenta dificuldade na escola, mas também néo apresenta; necessita
de educacdo especial, mas também ndo necessita, ou seja, apresenta anomalias (desigual/
irregular) no que se referente aos fatores fundamentais para as dificuldades escolares e
integracéo social.

De acordo com Dunn (1971) e Kirk e Gallagher (1987) o termo excepcional foi
usado para descrever os alunos cujos padrdes de necessidades educacionais sejam muito
diferentes dos das maiorias das criancas e jovens, com caracteristicas que diferem da crianca
tipica ou normal por sua caracteristica mental, sua capacidade sensorial, sua caracteristica
neuromotora ou fisica, seu comportamento social, suas capacidades de comunicacao ou suas
deficiéncias multiplas.

O conceito de excepcional veio para substituir os termos que eram usados de forma
pejorativa, como retardados ou débeis, que foram usados no documento FPJ05. Os
documentos destacados mostram “melhorias” em prol da educacdo desses sujeitos na busca
da escola para seu atendimento, para assim ser integrado a sociedade posteriormente.

Todos os documentos evidenciados na Imagem 17, trazem a concepgdo de preparar
para integrar, destacando que a deficiéncia € uma barreira para que estes alunos possam estar
na escola comum e exercendo seus deveres e direitos na sociedade. Desta forma as
instituicBes escolares de educagdo escolar paraense faziam um intercdmbio educacional
desses alunos, os preparando para serem inseridos na sociedade, por meio de praticas
pedagdgicas especializadas.

No que se refere ao docente que atuou no processo de escolarizacdo dos alunos com
deficiéncias nas instituices escolares de educacdo especial nas décadas de 1950 e 1960,
pode-se afirmar com base nos dados desta pesquisa que sua formacdo e atuacdo eram
diferentes dos demais colegas de profissdo, criando uma identidade profissional desse
sujeito escolar.

O processo de identidade profissional incorpora os habitos sociais; o status determina
a profissdo dentro de um contexto historico e social. Conforme Pimenta (2002, p.19) “Uma
identidade profissional se constréi a partir da significacdo social da profissdo, da revisdo
constante dos significados sociais da profisséo, da revisdo das tradi¢des.”.

Falar da identidade docente, em linhas gerais significa saber que este € um termo
muito complexo, pois envolve diversas perspectivas tedricas e conceituais, que se
estabelecem em um contexto histérico e cultural, envolvendo, portanto, as dimensdes

laborais e sociais, que séo singulares de cada sujeito.
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De acordo com Pimenta (1996) a identidade docente se constréi pelo significado que
cada professor da a sua profissdo, seja ele autor ou ator, das atividades que lhe s&o
conferidas no cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
historia de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e de seus anseios.

Neste sentido, destaco elementos (ver Figura 8) que foram incorporados a identidade
docente daqueles que atuaram nas instituicGes escolares de educacao especial paraense nas
décadas de 1950 e 1960.

Figura 8- Elementos que comp8em a identidade docente

Professor especialista Professor missionario
especializado fazer O amor supre as deficiéncias
sl i i técnicas e conduz o mestre a
Professor especialista treinos dos sentidos o€ Iz o me
P (FPJ46) adivinhar por instintivo interesse
Somente os portadores de certificado quando falta para alcangar a meta

de especializagdo (FOREL). de seu ideal .(FPJ07)

Professor missionario Professor missionario

Jovens missionarias, dessa

catequizagao das pessoas que O apOSt()ladO que ImpoEs

poderiam julga-se iniiteis e Identidade ao professor, carece muito
desgragadas docente mais amor do que todas as
(FPJ12). demais qualidades.(FPJ07)
Professor missionario Professor Especialista
Os mestres t€ém uma missao e uma Educador deve conhecer
prépria natureza que deve superar profundamente a psicologia
todos esses espinhos (FPJ07) infantil em detalhes

excepcionais. (FPJ11).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas fontes da pesquisa (2024).

A Figura 8 apresenta elementos que constituiram a identidade docente dos
professores que atuaram na escolarizacdo dos alunos com deficiéncias nas instituicGes
escolares de educacdo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960.

Para atuar junto ao processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia nas
instituicOes escolares de educacdo especial paraense no processo de escolarizagédo, foi
necessario que as docentes gque ja atuavam no sistema educacional nas escolas regulares
tivessem acesso a conhecimentos especializados voltados para educacdo da pessoa com
deficiéncia, onde foram ofertados conhecimentos por meio das disciplinas com saberes
pedagogicos, biomédicos e especializados, com a finalidade de constituir um profissional
que atuasse junto aos alunos com deficiéncia nas instituicfes escolares de educacao especial.

Com esta formacdo continuada e especializada, este docente ndo atuaria mais no ensino
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regular, passaria a atuar nas instituicbes escolares de educacdo especial, visto que era
considerado professor especialista.

E de acordo com a cultura e consciéncia criada pelo ensino regular eram somente nas
instituicBes escolares de educacdo especial que seria possivel o aluno com deficiéncia
aprender com seus proprios educadores, criando uma identidade docente sobre este
profissional e um monopolio pedagogico em relacdo a educacdo da pessoa com deficiéncia,
criando a ideia de que somente estes educadores poderiam possibilitar o processo de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia.

Essa atuacdo docente configura uma identidade docente desse profissional para
sociedade, o responsabilizando pelo desenvolvimento e avancos da aprendizagem dos alunos

com deficiéncia em seu processo de escolarizacao.

[...] O apostolado que se impde ao professor, carece muito mais de amor do que
de todas as demais qualidades. O amor supre as deficiéncias técnicas e conduz o
mestre a adivinhar por instintivo interesse quanto falta para alcancar a meta de seu
ideal. [..]Os mestres tém a missdo e uma propria natureza que deve superar
todos os espinhos. [...] (FPJ09)

Nota-se no trecho do documento que foi abordado sobre o curso formativo para
professores da rede estadual, o destaque da figura do professor, sendo a sua missdo de
ensinar as pessoas com deficiéncias, sem olhar para as possiveis barreiras que poderiam
apresentar no processo educativo, direcionado ao professor um apostolado, atribuindo ao
sentido de que este docente foi enviado, tem uma missdo em educar esses alunos, sendo
atribuida a ele a responsabilidade do sucesso do processo de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia, colocando no amor a solugdo para toda e qualquer dificuldade encontrada no
processo sejam elas falta de infraestrutura, condi¢Oes salariais, entre outras, isolando
questdes no ambito educacional, politico, social, econémico que sdo responsabilidade do
estado.

E direcionado a este profissional a responsabilidade pela educagdo dos alunos com
deficiéncia considerando como professor redentor/salvador, heroico, super-professor que vai
solucionar toda e qualquer barreira existente em prol da educacdo da pessoa com
deficiéncia, por meio de préaticas pedagdgicas.

Esse sentimento relacionado a misséo e redencao, é possivel perceber no movimento
que foram realizados pelas professoras que foram aos cursos formativos na cidade do Rio de

Janeiro, no seu engajamento em prol da construcdo das instituicbes escolares de educacéo
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especial paraense, pois ndo havia obstaculos que desmotivaram na sua busca em ter escolas

voltadas para os alunos com deficiéncias, tomando para si como uma misséo de vida.

5.3 Conhecimento escolar: o conhecimento particularizado e os recursos pedagogicos
das instituicdes escolares de educacao especial paraenses

Segundo Mesquita (2013) o conhecimento escolar assume um aspecto central no
campo da cultura escolar, sendo visto como elemento historico de pesquisa no Brasil situado
numa historia das disciplinas escolares e do curriculo, tematizando temas como 0s saberes
escolares e pedagdgicos.

Conforme Faria Filho (2002) pensar no conhecimento escolar numa defini¢éo
histdrica enquanto componente de uma cultura escolar “implica ndo apenas em examinar sua
historicidade, mas também determinar as necessidades e forcas sociais, incluindo as
escolares, que presidiram a sua elaboracdo enquanto conhecimento escolar” (p. 18-19).

Neste sentido, considero fundamental o desdobramento deste elemento, visto que foi
percebido no processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia nas instituicdes escolares
de educacdo especial paraense nas décadas de 1950 e 1960.

De acordo com Nunes (2018) o conhecimento escolar € um dos elementos centrais
do curriculo, e a sua aprendizagem se constitui em categoria indispensavel no processo de
escolarizacdo, pois € por meio dele que os conhecimentos socialmente produzidos sdo
apreendidos, criticados e reconstruidos pelos alunos, nisto se constitui a necessidade de um
ensino ativo e com rigor na sele¢do de conhecimentos relevantes para compor o curriculo.
Fazendo-se necessario que o0s conhecimentos escolares permitam aos alunos uma
compreensdo apurada da realidade em que estdo inseridos, um acréscimo de Seu universo
cultural e uma acdo autdbnoma, consciente e segura no mundo.

Young (2007) ao abordar a questdo sobre a finalidade da escola, tras definicdo de
conhecimentos proprios da escola e ndo escolares, destacando que a escola capacita 0s
alunos com conhecimentos que ndo podem ser adquiridos em casa, ha comunidade ou
mesmo no espacgo de trabalho.

As instituicbes escolares de educacdo especial paraenses surgem em contexto que
precisam garantir aos alunos com deficiéncias conhecimentos que mostrassem a sociedade
que sim, € possivel aprender e ser alguém produtivo na sociedade ainda que tenha uma
deficiéncia. Estes conhecimentos foram organizados em disciplinas escolares que traziam
saberes pertinentes as escolas e a outras instituicdes educativas como a familia. E para isso

ser possivel ela ajusta as disciplinas académicas ofertadas pelas escolas comuns, em
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paralelos aos saberes especializados que véo possibilitar a aprendizagem, levando em
consideracdo a condi¢do do aluno em colaboragdo com os recursos pedagogicos.

No que se refere aos saberes especializados, eles sdo uma das caracteristicas da
educacéo especial enquanto modalidade educacional que se constitui tradicionalmente um
sistema educacional de ensino voltado para o atendimento especializado de pessoas com
deficiéncia. Nesta pesquisa elencam-se estes saberes especializados a partir da oferta de
conhecimentos que somente as instituicdes escolares de educacdo especial paraenses
ofertaram nas décadas de 1950 e 1960 (Figura 9).

Figura 9 - Saberes Especializados presente nas préaticas pedagdgicas das Instituicdes escolares de
educacao especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960

ADV’S
(FLFPP1,1988)

Braille
( FPJ12, FOPNS5;FPJ35)

Conhecimentos Especializados —

Técnicas de oficio.
— (FPJ48, FLFPPOI;
FORE1)

Saber Biomédico
—(FLPPP1; FOPN2;FPJ5, FPJ4; FOPNS)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das fontes desta pesquisa (2024).

A Figura 9 revela os conhecimentos que estdo relacionados aos saberes
especializados ofertados a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia pelas instituicdes
escolares de educacdo especial paraense nas décadas de 1950 e1960.

Os saberes especializados foram ofertados como conhecimentos voltados
especificamente a pessoa com deficiéncia de acordo com suas necessidades educacionais
definidas na época. No caso dos alunos com deficiéncia visual, a oferta do sistema braille
vem possibilitar a leitura e escrita para estes educandos.

Segundo Oliveira (2023) no trabalho com os alunos cegos no Instituto Alvares de
Azevedo o ensino de braille possibilita desenvolver as habilidades motoras, cognitivas e

sensoriais do aluno cego e com baixa visdo, para o desenvolvimento das tarefas de ler e
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escrever atraves do sistema braille, realizar a assinatura do nome em letra cursiva. Além das
realizacOes das Atividades de Vida Autdbnoma e Social (AVAS).

As AVAS faziam-se presentes no ensino para alunos cegos, surdos e excepcionais,
com a finalidade de relacionar as atividades de prontiddo, como: a socializagdo ensinando ao
aluno a ter habitos de higiene, conducdo e arrumacdo de filas até lavatdrio, troca de
vestuario e retirada dos calcados para fazer atividades (Cruz, 1988).

As técnicas de oficio foram ofertadas por meio de oficinas que possibilitaram
conhecimentos aos educandos de atividades que possivelmente fossem realizadas de forma
remunerada. Todos esses saberes sdo ofertados concomitantemente com os saberes
disciplinares que eram ofertados no ensino primario pelas instituicdes escolares de educacgéo
especial paraense.

O saber biomédico ndo foi ofertado aos alunos como conhecimento organizado por
meio de conteldos, mas estava presente direcionado ao processo de avaliacdo destes
educandos, por meio do processo de avaliacdo de sondagem dos alunos que ingressaram nas
instituicdes escolares de educacdo especial, sendo avaliados de acordo com testes de
desenvolvimento, a partir de uma equipe composta por profissionais da salde e com base
nos resultados direcionaram os educandos para os niveis de aprendizagem de acordo com
seu estado de desenvolvimento. Como também influenciando a forma de enxergar os alunos
com deficiéncia na sociedade e também possibilitando ao aluno com deficiéncia a
compreensdo de si, moldando em varios momentos o olhar sobre a pessoa com deficiéncia
relacionado a sua condigé@o de aprender a sua ocupacao na sociedade.

As articulacbes destes conhecimentos tinham como finalidade tornar o aluno com
deficiéncia alguém que ingressaria na coletividade da sociedade como alguém que estaria
contribuindo para o desenvolvimento do pais e do estado de acordo com politica nacional
desenvolvimentista. E para alcancar esta finalidade as instituicdes escolares de educacéo
especial paraenses fazem uso de recursos pedagoOgicos que vdo estar atrelados aos
conhecimentos especializados.

De acordo com Lopes e Porfirio (2020) os recursos pedagdgicos constituem parte
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, devido a sua formatacdo mais dindmica
que estimula o interesse dos alunos. Contudo, tais recursos derivam de curriculos que
elaboram seus objetivos de aprendizagem baseados nas filosofias em que seus
desenvolvedores seguem.

De acordo com Neérici (1971) os recursos pedagogicos vado aproximar o aluno da

realidade que quer ser ensinada, dando nogdes mais exatas dos fatos ou fendmenos que estdo



230

sendo estudados, como também motivar a aula, facilitando a percepcao e compreensdo dos
conceitos, auxiliando na fixacdo da aprendizagem pela impressdo mais viva e sugestiva que
o material pode provocar, dando assim oportunidade de manifestacdo de aptidbes e
desenvolvimento de habilidades especificas com o manuseio de aparelhos ou construcéo dos
mesmos por parte dos alunos.

Na busca pela aprendizagem dos alunos com deficiéncias matriculados nas
instituicdes escolares de educacédo especial paraense, as docentes faziam uso de recursos
pedagOgicos que oportunizavam experiéncias de ensino (ver Figura 10), os quais podiam ser
explorados e estruturados a partir da necessidade educacional do aluno, promovendo

situacOes favoraveis a significacdo e ressignificacdo de conhecimentos.

Figura 10 - Recursos pedagogicos usados pelas instituices escolares de educacao especial paraense nas
décadas de 1950 e 1960

— Jardinagem
—Quadro de leitura

— Reglete e Pulsao

—  Cubaritmo

Recursos Pedagdgicos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A Figura 10 apresenta alguns dos recursos pedagogicos que eram utilizados na
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia pelas instituicdes escolares de educacéo especial
paraense nas décadas de 1950 e 1960 como: jardinagem, quadro de leitura, recursos
relacionados as artes, lupas, cubaritmo, reglete e pulséo.

A jardinagem foi um recurso pedagdgico utilizado junto aos alunos excepcionais da
Fundacdo Pestalozzi do Paré (ver Imagem 47) e com os alunos cegos do Instituto Astério de
Campos (ver Imagem 48).
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Imagem 47- Alunos da Fundacéo Pestalozzi do Par4 realizando a pratica de jardinagem

Fonte: Imagem retirada pela pesquisadora de Cruz (1988).

Imagem 48 - Imagem dos alunos do Instituto Astério de Campos desenvolvendo préatica de jardinagem

mEg mlmll
1 ; 1

Fonte: Acervo da Escola de Surdos Prof. Astério de Campos cedido a pesquisadora (2024).

As imagens 47 e 48 revelam os alunos das instituicdes escolares de educacao
especial paraense desenvolvendo a pratica da jardinagem. A pratica de jardinagem era uma
atividade voltada para despertar a atengdo do aluno com deficiéncia mental com a finalidade
de procurar ter carinho, amor e desenvolver seu manuseio com as plantas (Cruz, 1988).
Também utilizada na educacdo da pessoa cega, como intencdo de possibilitar ao aluno sentir
e “visualizar” as caracteristicas das plantas, por meio da exploracdo dos sentidos e

“ofertando” uma possivel atividade lucrativa no futuro.
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De acordo com Borges e Paiva (2009) a pratica de jardinagem representa para 0s
alunos um momento de lazer e prazer, pois através desse espaco € possibilitada a
experimentacdo de sensacdes diferentes, bem como o contato com a natureza e suas mais
exuberantes expressdes. Educar segundo Moran (2000) é colaborar para que professores e
alunos nas escolas e organizacgdes transformem suas vidas em processos permanentes de
aprendizagem. E ajudar os alunos na construcio da sua identidade, do seu caminho pessoal e
profissional, do seu projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de compreensao,
emocdo e comunicacdo que lhes permitam encontrar seus espacos pessoais e profissionais e
assim, se tornarem cidaddos realizados e produtivos.

Neste sentido, os recursos pedagogicos usados nas instituicdes escolares de educacéo
especial, possibilitava educar os alunos contribuindo para o desenvolvimento
biopsicossocial dos educandos, tornando-os sujeitos conhecedores de seus deveres e direitos
e participantes ativos do meio nos quais estdo inseridos. A pratica de jardinagem possibilita
a integracdo, o respeito a diversidade e as divergéncias. E um ambiente em que a
aprendizagem se realiza de forma ludica, prazerosa, onde os alunos terdo contato com a
natureza, observando o desenvolvimento dos vegetais, a biodiversidade, aprendendo a
apreciar e degustar os alimentos necessarios e importantes para o desenvolvimento de uma
alimentacdo saudavel, promovendo uma melhor qualidade de vida.

Os recursos pedagdgicos como cubaritmo, reglete, pulsdo e lupa eram usados no
ensino com os alunos cegos. De acordo com Bernardes (2010) o sistema braille é formado
por “ponto” em relevo que por meio de arranjos combinatérios, dao origem as letras do
alfabeto, por meio de uma “escrita pontografica”, através de instrumentos que tornem
legivel ao tato para deficientes visuais e 0s videntes. A reglete, um dos recursos utilizados
por alunos com deficiéncia visual, tem como fungéo o aprendizado da escrita braille. Este
dispositivo utilizado por Louis Braille consistia numa prancha e uma régua com duas linhas
com janelas correspondentes as celas braille. Essas janelas se encaixam na prancha pelas

extremidades laterais, conforme ilustra a Imagem 49.
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Imagem 49 - Reglete e o pulsio, recurso pedagogico utilizado para desenvolvimento da “escrita
pontogrifica” por deficientes visuais

Fonte: Imagem retirada pela pesquisadora do site do Instituto Benjamin Constant (2024).

A Imagem 49 ilustra uma reglete acompanhada do puncdo, esses sdo 0s primeiros
instrumentos criados para a escrita braille. A ferramenta foi apresentada pela primeira vez
em 1837 por Louis Braille é composta com uma prancha em MDF, um fixador de papel e
um encaixe nas laterais para que o acessorio seja colocado. Contém 4 linhas e 28 nichos de
braille com pinos na parte de baixo, para encaixar na prancheta. (Dunn, 1971)

Na hora de escrever, o papel é fixado sobre a prancheta e um molde com as celas é
pressionado por uma punc¢édo nos locais demarcados para produzir o relevo dos pontos. Mais
um detalhe: a escrita deve ser feita da direita para a esquerda, porque as palavras sao lidas
pelo relevo que é formado ao afundar a puncéo no papel. Ou seja, primeiro se escreve a letra
(se faz o relevo), depois se vira 0 papel para que o relevo fique na superficie e assim possa
ser sentido ao passar a mao sobre os pontos (Bernardes, 2010).

O puncdo, instrumento furador com uma base de apoio e uma ponteira metalica, sera
colocado dentro de cada janela, e uma a uma pressiona-se 0s pontos desejados para cada
letra. Por esse motivo, a denominamos “escrita mecéanica" (Instituto Benjamin Constant,
2024).

Ja o cubaritmo (Imagem 50) de acordo com Oliveira (2023) era um recurso utilizado
para auxiliar os estudantes cegos a realizarem calculos matematicos, e se constituia como
um recurso que auxiliava no desenvolvimento do aluno para a construcdo significativa deste

aprendizado, sendo importante na medida em que o estudante avangasse nas séries escolares.
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Imagem 50 - Cubaritmo, recurso pedagogico utilizado para ensinar matematica aos alunos cegos

T T

Fonte: Imagem retirada pela pesquisadora do site do Instituto Benjamin Constant (2024).

A imagem 50 traz o cubaritmo, como recurso pedagogico utilizado na educacédo de
cegos, no Instituto Alvares de Azevedo, possibilitando o aluno relacionar a matematica com
as caracteristicas em braille, nos primeiros anos do ensino primario.

Ja o quadro de leitura (Imagem 56) foi um recurso pedagogico utilizado pelo
Instituto Astério de Campos, na educacdo da pessoa surda. Na década de 1960 a instituicdo
desenvolvia suas praticas pedagdgicas com base nas orientacfes vindas do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, cujo fundamento estava na psicologia aplicada a crianga
surda, trazendo o medo oral puro e escrito como adequado para alfabetizacdo destes alunos.

Imagem 51 - Aula ministrada aos alunos surdos com o recurso do quadro de leitura no Instituto Astério
de Campos

Fonte: Acervo da Escola de Surdos Prof. Astério de Campos cedido a pesquisadora (2024).

A Imagem 51 revela o uso do quadro de leitura pela professora do Instituto Astério

de Campos, como recurso pedagogico que faz parte de um método pedagdgico especial,
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fundamentado na abordagem educacional oralista. Nota-se na imagem que o cartaz fixado
apresenta palavras escritas em tira de papel, que tem as palavras “ontem, hoje, amanha, foi,
é, sera, quarta-feira, quinta-feira e sexta-feira”. Provavelmente a atividade desenvolvida
tinha por finalidade a construgdo de frases que possibilitasse aos alunos aprenderem sobre
localizacdo no tempo, trazendo para sua pratica vida do dia a dia.

Segundo Vieira e Molina (2019) a abordagem educacional oralista, que prevalecia na
educacdo dos surdos, visava capacitar a pessoa surda de utilizar a lingua da comunidade
ouvinte na modalidade oral como Unica possibilidade linguistica, de modo que seja possivel
0 uso da voz e da leitura labial tanto nas relagGes sociais como em todo processo
educacional. Essa abordagem era muito frequente nas aulas com alunos surdos, onde era
realizado o treinamento fonoarticulatério dos estudantes surdos para colocacdo de fonemas.
Os alunos passavam o tempo de escola treinando exercicios vocais, alguns desses exercicios
ndo tinham contextos, eram apenas para repeticao.

Os recursos pedagdgicos auxiliam no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
proporcionando o acesso ao conhecimento especializado ofertado pelos curriculos adotados
pelas instituicdes escolares de educacdo especial paraenses, favorecendo um melhor
desempenho académico.

Os elementos da cultura escolar revelam que as instituicGes escolares de educacgéo
especial paraenses atravessaram uma cultura escolar especifica que foi constituida através da
influéncia do saber biomédico e da politica desenvolvimentista nacionalista que era vivida
nas décadas de 1950 e 1960 no Brasil e no Para. Esta cultura escolar manifesta as
necessidades de um espago proprio para sua escolarizacdo, profissionais especializados,
conhecimentos escolares que iriam dialogar com recursos pedagdgicos com a finalidade de
proporcionar uma escolarizagdo que estivesse atrelada ao projeto social e cultural que o
Estado do Para estava vivendo nas décadas de 1950 e 1960.

A seguir darei continuidade a andlise da escolarizacdo dos alunos com deficiéncia
tendo como foco as configuragbes pedagodgicas implementadas e os curriculos adotados
pelas instituicdes escolares de educacdo especial paraenses existentes nas décadas de 1950 e
1960.
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6 CONFIGURACOES PEDAGOGICAS E OS CURRICULOS ADOTADOS PELAS
INSTITUICOES ESCOLARES DE EDUCACAO ESPECIAL PARAENSES A
ESCOLARIZA(;AO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS DECADAS DE
1950 E 1960

Dando continuidade a esta investigacdo sobre a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960. Esta secdo tem por finalidade abordar questdes
voltadas as configuracdes pedagogicas e os curriculos adotados a escolariza¢do dos alunos
com deficiéncia pelas instituicdes escolares de educagdo especial paraenses nas décadas de
1950 e 1960.

6.1 Configuracdes pedagogicas implementadas pelas instituicdes escolares de educacao

especial paraenses a escolarizacao dos alunos com deficiéncias nas décadas de 1950
e 1960

Pesquisar sobre as configuracGes pedagdgicas de uma instituicdo escolar é indagar
sobre significados de elementos como: a organizacdo do trabalho pedagogico, 0s
componentes curriculares e o processo de elaboracdo do planejamento escolar, bem como a
estrutura pedagdgica de uma escola.

Neste sentido, esta pesquisa aborda as configuracfes pedagdgicas das instituicGes
escolares de educacdo especial paraenses, a partir dos cursos ofertados por essas instituicdes
a escolarizacdo de alunos com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960. E para compreender
0 que justificou a oferta destes cursos ofertados pelas instituicbes paraenses de educagédo
especial paraenses eu preciso trazer de forma sucinta, alguns acontecimentos no campo
educacional ocorrido neste periodo em estudo.

As décadas de 1950 e 1960 foram marcadas por grandes mudangcas no campo
politico, econdmico, social e cultural em virtude do forte discurso do desenvolvimento. Este
momento, segundo Trindade, 2020) diferenciou pela transi¢ao entre os periodos das guerras,
situadas na primeira metade do século XX, e o periodo das revolucdes comportamentais e
tecnoldgicas da segunda metade do mesmo século.

No cenério politico da década de 1950, tem-se a eleicdo do ex-ditador Getulio
Vargas em 1951, que retornou a presidéncia do Brasil, com um modelo de governo
democratico no qual buscou aplicar uma “politica nacionalista mais agressiva” (Moreira,
2006, p. 109). Ademais, houve a eleicdo de Juscelino Kubitschek para presidente do Brasil
(1956-1961), que ficou conhecido pelo seu plano desenvolvimentista, que tinha como slogan
“Cinquenta anos em cinco”, onde de acordo com Trindade (2020) conseguiu iniciar 0

processo de industrializacdo do pais, tendo como carro-chefe a inddstria automobilistica,
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havendo a unido de empreséarios brasileiros e estrangeiros com a classe média, trabalhadores
e esquerdistas em prol do movimento da industrializacdo, em que tinham neste momento o
objetivo principal de modernizar e desenvolver o pais que era visto como atrasado, ao ser
comparado com outros paises emergentes, 0 que se constitui na ideologia nacionalista-
desenvolvimentista.

No campo educacional, a década de 1950, representou um momento de intenso
debate acerca da expansdo da escolarizacdo, ou seja, da abertura da escola publica para
atender as camadas mais populares da sociedade, que até entdo era somente destinada a uma
elite minoritaria. A ideia de expandir a educacdo formal trazia nela a possibilidade de
solucionar muitos problemas nacionais relacionados a questdes sociais, politicas e culturais.

Sobre este olhar da modernizacdo, Trindade (2020) destaca que as institui¢oes
educacionais eram vistas como espacos de grande potencialidade para transformacéo,
proporcionando a qualificacdo da mao de obra que iria promover a industrializacdo do pais,
sendo posto para instituicdes escolares o desafio de adequar sua estrutura curricular para
atendimento das demandas da nova sociedade brasileira. Houve uma crenga na educacao
como meio de ascensdo social e desenvolvimento nacional, que resultou na necessidade da
reformulacdo do sistema de ensino, definindo o modelo escolar e o ensino apropriado ao
desenvolvimento nacional.

A década de 1960 tem-se o governo de Janio Quadros, que ficou a frente do governo
por um periodo de setes meses, sendo o idealizador do programa de governo revolucionario,
que visou a abertura de novos horizontes, que conduziria 0 pais a uma nova fase mais
democratica e ao progresso.

Segundo Trindade (2020) o governo de Janio Quadros, compreendia a educacao
como instrumento fundamental ao desenvolvimento nacional e ainda que tivesse ficado em
periodo curto na presidéncia, o seu mandato trouxe acOes significativas para o campo
educacional, como decreto de n°® 5.370 de 21 de marco de 1961, que formalizou um
convénio com a lIgreja Catolica, através do Movimento de Educacdo de Base (MEB),
organizacdo que propunha programas de alfabetizacdo e educacdo de base, por meio de
escolas radiofonicas, através de emissoras catdlicas, objetivando a promocao da cultura geral
da sociedade por meio da educacao.

Jodo Goulart foi quem sucedeu o governo de Janio Quadros, desenvolvendo um
governo parlamentarista, que fundamentou reformas institucionais através do Plano Trienal,
que incluia reformas institucionais visando atuar na melhoria dos problemas educacionais do

pais. Através deste plano, estava a reforma educacional que indicava a valorizacdo do
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magistério e do ensino publico em todos os niveis, e 0 combate ao analfabetismo. O governo
de Jodo Goulart foi pego de surpresa pelo golpe de Estado que ficou conhecido como Golpe
Militar de 64, que deu inicio a Ditadura Militar, o que levou a transformacbes em todo
panorama econdmico, ideoldgico e educacional, que perdurou pelo periodo de 1964 a 1985.

Percebe-se que as ideias difundidas nas décadas de 1950 e 1960, no campo
educacional, fez das instituicdes escolares um espaco que foi se adequando as demandas
nacionais trazendo novas demandas em torno da expansao da escolarizagdo para alunos
oriundos das classes mais populares da sociedade e também o papel que a escola deveria
exercer para cooperar com o processo de desenvolvimento que levaria o pais a atravessar as
barreiras do subdesenvolvimento.

No Estado do Par, o ensino ofertado nas décadas de 1950 e 1960, tem com base 0
decreto de n°235 de marco de 1931, que trouxe a nova organizagao ao ensino primario do
Estado do Para, com a finalidade de melhorar e corresponder aos interesses democraticos da
Nova Republica, considerando a antiga organizacdo pedagdgica da instrucdo publica
priméaria do Estado ndo correspondente as exigéncias do aumento progressivo da populacéo
em idade escolar em virtude dos grupos escolares e escolas isoladas, sobretudo os da capital,
ndo comportarem mais 0 excesso de matriculas.

O documento teve por finalidade orientar de acordo com novos métodos e processos
pedagogicos, o que é para ser feito no ensino, pelos métodos e adaptagcdes com base na nova
doutrina da escola ativa e também trazer os intuitos do ensino primario no Estado do Par3,
sendo publico e particular. No que tange ao ensino publico é considerado obrigatdrio,

gratuito e leigo. Sendo professorado nas escolas oficiais compreendendo:

a) O Infantil, ministrado nos cursos de jardim de Infancia, &s creangas de 4 e 6
anos de idade;

b) O primério, distribuido em 5 anos.

c) O Prético Popular, ministrado em curso de 3 anos, nas escolas noturnas da
capital e das sedes das prefeituras municipais e territorios do interior.

d) O Especial, para débeis organicos e retardados pedagdgicos, ministrado em
um dos grupos escolares da capital, em quanto ndo for possivel ao Governo
instalal-o em prédio apropriado (Para, 1931).

Segundo Farias (2009) o ensino publico primario compreendia a escola infantil, para
criancas de quatro a seis anos de idade, distribuidos em cinco anos; o ensino pratico popular,

que funcionava nas escolas noturnas com a duracdo de trés anos; e o ensino especial, para

alunos débeis organicos e retardados pedagdgicos. O ensino especial deveria ser ministrado
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em um dos grupos escolares da capital, até que o governo pudesse destinar um prédio
apropriado.
O curso primario de acordo com o artigo 4° do decreto de n° 235 de mar¢o de 1931,

compreendendo em:

leitura, escripta e caligrafia, lingua nacional; artthmetica e calculo mental; nogdes
geografia e historia especificamente do Brasil e do Pard; nocbes praticas de
geometria, licbes de cousas, compreehendendo nocfes concretas de zoologia,
boténica, physica e chimica, educacdo social e domestica, elementos de hygiene e
prophylaxia, cultura physica; escoterismo para meninos; canto (hymnos
patricoticos e escolares, a uma, a duas e mais vozes); desenho, prendas domésticas
para alunas; trabalhos manuais, modelagem, tecelagem, dobradura e os mais que
forem adoptados. [sic]
Ja nas escolas isoladas do interior do Estado e até mesmo dos suburbios de Belém,
estava 0 curso primario facultado em quatro anos, com programas mais simplificados e com

a preocupacéo de oferecer rudimento profissionalizante, compreendendo:

leitura, escripta, lingua nacional; arithmetica e calculo mental, rudimentantos de
geographia e historia patrica; educacdo sécia e domestica; nogGes geraes sobre
hygiene e prophylaxia, canto e desenho; rudimentos da agricultura e licGes de
cousas, incluindo o aprendizado dos oficios, mas comuns, especializado ao local
de cada escola.

O governo comissioonara téchnicos para orientacdo e eficiéncia do ensino de
agricultura e dos oficios mais necessarios, nestas escolas. (Para, 1931). [sic]

Segundo Coelho (2009) os grupos escolares situados especialmente nas areas
centrais da capital e nas sedes dos municipios ministravam 0 ensino em cinco anos e
apresentavam um programa mais exigente imposta pela sociedade ja incluida no processo de
industrializag&o.

Percebe-se que existiu uma diferenca na oferta do curso primario, de acordo com a
localizagdo e o publico das instituicbes escolares, ocorrendo mudanca do programa
educacional ofertado. No que tange as instituicdes escolares de educacdo especial paraenses,
0 curso priméario também foi ofertado de formas distintas de acordo com cada instituicéo,
atendendo “demandas educacionais” dos seus alunos matriculados que estavam relacionadas
as novas exigéncias que foram atreladas as instituicbes escolares nas décadas de 1950 e
1960.

O regulamento do Ensino Primério de 1931, também norteou a organizacdo das
escolas que ofertavam educacdo excepcional, que foi marcada pela influéncia da Escola

Nova. O Art. 7° do decreto de n° 235, de 26 de margo de 1931, orienta que 0 ensino nas classes
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s 17

especiais para “débeis organicos e “retardados pedagogicos” '® deveria obedecer aos

seguintes principios:

a) as classes deverdo ser, antes de tudo, centros de arte, alegria e conforto, onde a
educacdo e a terapéutica representem papel relevante, e a atuacdo do inspetor
médico escolar se faca sentir continuamente, ndo sé para defender a saide do
anormal, como para encaminhar seu tirocinio escolar, de acordo com uma
colaboracdo médico-pedagogica eficiente;

b) A educacéo dos anormais e retardados pedagogicos devera ter carater individual
e ser confiada a professores primarios que possuam o preparo pedagdgico
especializado;

e) A atuacdo dos professores primarios, nesses cursos, deve ser sempre secundada
pela do inspetor médico.

Aurt. 8. Seréa criado junto ao grupo escolar em que funcionara o curso especial para
débeis organicos e retardados pedagogicos um gabinete de psicologia
experimental, dotado de material necessario aos trabalhos de investigacao,
tratamento, diagnoéstico e educacdo dos mesmos. Sumico. Para o reconhecimento e
classificacdo dos anormais e retardados pedag6gicos serdo também empregados os
“testes psicologicos”.

Este documento vai influenciar a organizacdo do ensino das primeiras instituicoes
escolares de educacdo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960 visto que as
atualizagfes que aconteceram posteriormente a 1931, nas décadas de 1950 e 1960, nédo
mudaram a estrutura da oferta do ensino. Neste sentido, a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia teve sua organizacdo com base no decreto de N° 235 de 26 de marco de 1931,
onde através de cursos (Figura 11) que tinham o intuito de inseri-los na coletividade

participando do processo de desenvolvimento do Brasil e do Pard, sendo Uteis e produtivos a
sociedade.

Termos utilizados nos documentos da época;

18 Termos utilizados nos documentos da época;
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Figura 11 - Cursos ofertados pelas instituicdes escolares de educacao especial paraenses nas décadas de
1950 e 1960

Institui¢des Paraenses de
Educagao Especial nas décadas
de 1950 ¢ 1960

1
Ensino Primario

Pré-Primario

Curso do Primario, incluindo o Curso Infantil- Jardim de
Ensino do Braille Curso Infantil- Pré-Escolar. Infancia
e o Ensino da Musica. Curso Primario: Ensino Especial em classe

- . . rso Primario, incluindo nest
Oficinas para trabalho de escolarizagdo- Habilitagdo Global Curgo Jopeen ‘10 Sass
sl a classe de adaptagao;
Educacao Fisica

Atividades complementares Educagdo Fisica.

Escola de Cegos do Para

Escola de Surdos “ Prof.
Fundagao Pestalozzi do Astério de Campos”
Para

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das fontes da pesquisa (2024).

A figura 11 apresenta os cursos ofertados pelas instituicGes escolares de educacao
especial paraenses nas decadas de 1950 e 1960. Nota-se a presenca do ensino infantil em
duas instituicGes escolares de educacdo especial: Fundacgdo Pestalozzi do Para e Escola de
Surdos Prof. Astério de Campos. Na Escola de Cegos do Pard, ndo houve oferta do ensino
infantil pelo fato dos alunos que frequentavam a instituicdo serem da faixa etaria de 12 a 21
anos, mas houve a oferta de cursos voltado para atividades que preparam o aluno para
ingressar no curso primario, sendo nomeado nesta pesquisa como pré-primario.

Ha o comparecimento do ensino primario em todas as instituicdes em estudo, teve a
finalidade de oferecer a educacéo elementar sendo a ela atrelada um sistema de leitura como
braille, no caso do aluno cego, que através de pontos em relevo se ensina a ler e escrever,
como também método oral, voltado para aluno surdo, onde era realizado treino auditivo e
leitura labial com a finalidade do educando alcancar a oralizacdo. E ao aluno retardado
mental educavel, anormal ndo educavel, anormal educéavel ou excepcional, como era
nomeado naquele momento, houve um programa escolar através do ensino especial, que
ofereceu conhecimentos atrelados ao desenvolvimento de habilidades e nogGes de leitura,
escrita e matematica.

Paralelo ao ensino primario também viabilizou cursos com a finalidade de

proporcionar aos alunos com deficiéncias, autonomia nas suas atividades do seu dia a dia,
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pelas AVAS e as ADV e também oficinas que possibilitavam o0 acesso a cursos
profissionalizantes e consequentemente atuacdo em uma profissdo a qual, poderia contribuir
com sustento dos alunos.

A seguir, farei um melhor detalhamento dos cursos que foram ofertados a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960 pelas instituicbes
escolares de educacdo especial paraenses.

6.1.1 Cursos ofertados pela Escola de Cegos do Para a escolarizagdo dos alunos cegos

nas décadas de 1950 e 1960

A Escola de Cegos do Pard nas décadas de 1950 e 1960 teve por finalidade
proporcionar a escolarizacdo a alunos cegos atravées de cursos (Figura 12) que possibilitasse
ao aluno cego “‘sair das trevas da ignorancia, ministrando o saber, para que possam mais

tarde serem uteis a sociedade e a patria” (FOPEL1).

Figura 12 - Cursos Ofertados a escolarizagéo das pessoas cegas no Para nas décadas de 1950 e 1960

Pré- Primario.

—1 Década de 1950

Ensino Primario incluido o Ensino do
Sistema Braile.

Ensino Primario incluido o Ensino do
Sistema Braile

— Década de 1960

Programa reabilitagdo e colocagao
profissional.

da pessoa cega no Para.

Atividades de vida diaria, comunicagao,
locomogdo independente.

Cursos Ofertados a escolarizag¢ao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas fontes da pesquisa (2024).

A Figura 12 apresenta os cursos que foram ofertados aos alunos com deficiéncia
visual nas décadas de 1950 e 1960. E possivel visualizar através da Figura 11, que a
configuracdo pedagogica da educacdo da pessoa cega, se deu de formas diferentes nas
décadas de 1950 e 1960.

Na década de 1950 a instituicdo escolar de educacdo especial paraense Escola de
Cegos do Pard, deu inicio a escolarizacdo dos alunos cegos do Pard, atraves da oferta de

cursos que possibilitasse a sua integracdo a sociedade.
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O curso pré-primario, que foi organizado com a finalidade de preparar os alunos

para 0 curso primario, através do treino dos sentidos, que possibilitaria a recuperacéo e

adaptacdo do aluno até chegar ao curso primario dos alunos surdos, com ensino do sistema

braille. Com a participacdo neste curso, o aluno cego estava apto a ingressar no curso
primario, onde eram trabalhadas as disciplinas da escola comum por auxilio do braille.

De acordo com a reportagem publicada em 06 de setembro de 1956 pelo Jornal O

Liberal, nomeada como “Cinco alunos conquistam o mundo maravilhoso de Braille”, os

alunos participavam de um curso voltado aos estimulos dos sentidos e a ressignificacdo

sobre ser cego, antes de ingressar no curso primario.

Primeiro passo na educacdo de cegos, diz-nos a professora Nazaré, era o
adestramento por meio do tato, de olfato e paladar. Antes, porém, é
imprevisivel o trabalho da readaptagdo de conquista do aluno para fazé-lo
certo de que é uma pessoa normal que ndo um estigmatizado da desdita um
pecador pagando pena. Discorre ainda sobre a histéria do ensino para cegos,
ressaltando a grande conquista, vindo pelo grande génio cego, que é fato de
Braille. Informa que o curso tem inicio pela recuperacéo, pela adaptacéo até
chegar ao primario, ou seja, aprendizagem do alfabeto e utilizacdo de
materiais na fabricacdo de objetos, ou seja, aprendizado artifice. Mostra como
Braille, com o seu alfabeto de apenas seis pontinhos, conseguiu que desses se
fizessem 64 combinagdes permitindo o ensino ao cego de todas as linguagens
vivas, de matematica e da masica (Jornal O Liberal- 06 de setembro de 1956).

Nota-se que a participacdo dos alunos a este curso tinha a finalidade de treinar os
sentidos, que possibilitaria a recuperacdo e adaptacdo do aluno até chegar ao curso primario.
Além de trabalhar na ressignificagdo da cegueira, visto que existiam feicdes em torno da
pessoa cega, onde centrava na lesdo, atrelada a uma crueldade cometida. Neste sentido a
educacdo pré-primaria ofertada pela Escola de Cegos, trouxe novo significado ao cego na
sociedade, possibilitando um novo lugar na sociedade.

E importante ressaltar que o curso pré-primario, ndo pode ser considerado como o
ensino infantil, pois ndo ha registros ou informacgdes nas fontes coletadas desta pesquisa, que
foi oferecido o pelo Instituto José Alvares de Azevedo durante as décadas de 1950 e 1960, o
ensino infantil até pelo fato dos primeiros cincos alunos da instituicdo terem entre 12 a 21
anos, neste sentido os conhecimentos ofertados tinham por finalidade proporcionar aos
alunos preparacao para 0 Curso primario.

De acordo Kirk e Gallagher (1987) ao aluno ser identificado como cego acabava
tendo sua educagdo desenvolvida em seus lares, sendo necessaria uma série de adaptacdes e
equipamentos para que pudessem utilizar seus sentidos, por este motivo fez-se necessario

adaptar o0 ensino as necessidades educacionais das criangas deficientes visuais
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proporcionando o conhecimento através da audicdo e do tato, com a finalidade de
compreender melhor o mundo ao seu redor, através de objetos concretos que possam ser
tocados e manipulados “através da observacao tatil de objetos, a crianca pode conhecer a sua
forma, o seu tamanho, 0 seu peso, a sua solidez, as qualidades de superficie, a sua
materialidade e sua temperatura” (p.199).

Neste sentido pode-se inferir que o treino dos sentidos, ocorria com a finalidade de
construcdo de esquema de acdo, exploracdo e identificacdo dos objetos, movimentos tateis
proporcionando o desenvolvimento cognitivo, psicomotor, o que possibilitava estar apto a
aprender o ensino e a habitacdo do sistema braille.

Conforme Machado e Merino (2009) a alfabetizacdo do aluno com deficiéncia,
através do sistema braille, demanda o desenvolvimento tatil para a percepc¢do dos pontos em
alto relevo, e desenvolver orientacdo espacial, visto que o sistema braille é um cddigo
universal de leitura tatil e de escrita, especificamente com os dedos, usado pelas pessoas
cegas, proporcionando alfabetizacdo e acesso ao conhecimento de forma auténoma e
desempenhar com mais facilidade as atividades da vida diaria.

J& o curso primério foi oferecido aos alunos cegos, tendo como base os programas
das escolas de ensino comum da Secretaria de Educagdo, em paralelo a outras atividades
especificas para os alunos cegos, entre elas o ensino do sistema braile e partir da década de
1960, com oficinas voltadas para trabalho, possibilitando aluno cego ter uma profissdo. A
Escola de Cegos do Para teve como base uma educacdo segregada, que acreditava que
“cegos deveriam ser educados no proprio mundo e para o seu proprio mundo” (Jornal — A

provincia do Para de 26 de agosto de 1968).

De 1955 a 1962 a linha adotada era educagdo segregada, ou seja, educacédo s para
cegos agrupados por series que recebiam atendimentos através de professores
especializados seguindo a programacdo das escolas de ensino comum da
Secretaria de Estado de educacdo, além das outras atividades especifica para cegos
(Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Alvares de Azevedo).

A educacdo segregada foi ponto em comum nas institui¢cbes escolares de educacéo
especial, ofertando a primeira etapa do ensino e uma sucessdo de varias outras que tinha a
finalidade isola-los do mundo total. Entre as etapas do ensino ofertado pela Escola de Cegos
do Pard, encontra-se o curso primario, que é oferecido aos alunos, seguindo as orientacdes
oferecidas as escolas comuns por meio da Secretaria de Estado de Educacao.

Em um estudo desenvolvido por Oliveira (2023) que teve acesso aos ex-alunos da

Escola de Cegos do Para é destacado pelos educandos que durante periodo que estiveram
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estudando na instituicdo cursaram de 1% série até a 5% série e tiveram disciplinas como
portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias, musica e braille, sendo avaliados com
provas adaptadas em braile, também levando deveres de casa que respondiam com a reglete
de mesa.

Oliveira (2023) ainda ressalta que as professoras adaptavam 0s assuntos, contedos e
atividades transcrevendo por meio da maquina braille para os alunos. As atividades de
leitura de lingua portuguesa, matematica, historia, geografia, conhecimentos gerais e masica
eram adaptadas no sistema braille, o que era importante para 0 acompanhamento dos
contetdos das disciplinas, quando necessario elas também ditavam as atividades para que 0s
alunos escrevessem com a reglete de mesa com puncdo no caderno, e também, utilizavam o
cubaritmo para estudar matematica em braille.

De acordo com a matéria escrita pela professora especialista em educacdo de
deficiente visual Odineia Leite Caminha ao Jornal A provincia do Para, de 23 de agosto de
1968.

O plano de ensino para deficientes visuais e 0 mesmo das criangas videntes, pois a
diferenca ndo reside nos métodos e sim nas adapta¢des das técnicas na leitura e na
escrita e material didatico, adequado, capaz de levar a crianca deficiente visual a
materializacdo das abstracfes, através das experiéncias concretas, porque de um
modo geral a crianca de visao limitada, tem apenas nogdes tedricas do mundo que
vive (Jornal — A Provincia do Para de 26 de agosto de 1968).

Conforme Dunn (1971), os programas educacionais para as criangas com deficiéncia
visual que eram também conhecidas como pessoas com limitacdes visuais, tinham 0s
mesmos conteudos e 0s métodos de ensino que eram empregados para criangas que tém
visdo normal, diferenciando com braille, aparelhos téteis e visuais, por considerar que era
uma crianca visualmente limitada que tinham as mesmas necessidades de adquirir habilidade
em leitura, escrita e calculo necessitam também de estudos sociais, de ciéncias, linguagem
etc., 0s métodos para um bom ensino dessas matérias sdo essencialmente 0s mesmo
empregados para criangas normais.

Percebe-se que a oferta do curso primario para os alunos cegos, era composta a
principio pelas mesmas disciplinas das escolas comuns, sendo adaptado ao sistema braille,
que tinha como finalidade primaria alfabetizar o aluno cego, a partir do exercicio que
envolvesse os sentidos. O sistema braille foi visto como a “solu¢do” da educagao da pessoa
com deficiéncia, sendo realizada de forma paralela as disciplinas que faziam parte do curso

primario e conjunto de outras atividades.
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A oferta do braille, junto ao ensino primério tinha por objetivo segundo Oliveira
(2023) desenvolver a coordenacdo motora fina, para que fossem alfabetizados na escrita do
sistema braille, realizava a habilitagdo com os alunos cegos, além do uso de material e
escrita ampliada para os alunos com baixa viséo.

Segundo Kirk e Gallager (1987) a crianca cega precisava desenvolver uma série de
habilidades especiais e espaciais, aprender braille € uma das chaves que abre as portas da
comunicagdo com mundo dos que tém visao.

Dentre as disciplinas ofertadas pelo curso primario estava presente o Canto
Orfednico, como disciplina obrigatoria para o curso primario com o ensino do ‘“canto-
hymnos patriéticos e escolares, a uma, a duas ¢ mais vozes” (Para, 1931).

E possivel visualizar pelas reportagens dos jornais locais da época a participacio do
Instituto Alvares de Azevedo com apresentagdes musicais, como mostra a reportagem de 03
de setembro de 1959 de jornal sem identificacdo (Imagem 52), que relata a participacdo dos
alunos da instituicdo na comemoracdo do 137° aniversario da Independéncia do Brasil, que
foi comemorado no Teatro da Paz, em que houve uma apresentacdo de um grupo de
estudantes cegos, chefiado pelo violonista e pianista Joel de Almeida, que executou alguns

ndmeros de canto orfednico.

Imagem 52 - Jornal sem identificagdo de 03 de setembro de 1959
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

Outra reportagem que traz a presenca dos alunos da Escola José Alvares de Azevedo
fazendo uso do canto-orfednico é do dia 17 de setembro de 1960, do jornal A folha do Norte

que divulgou uma reportagem sobre doze alunos cegos matriculados na Escola José Alvares
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de Azevedo (Imagem 53), que tiveram uma manha de lazer em comemoragdo ao dia do
cego. A noticia relata a manhd promovida no saldo nobre do Instituto Lauro Sodré, onde
aconteceu uma festividade de carater litero-musical, com a presenca das professoras Nazaré
Nascimento Le&o, Joana Campos Freire e Helena Franga de Santana, orientadora da escola,
além das autoridades do governo como o Secretéario de Educacdo e muito outros convidados.
Durante a programacdo foi apresentado declamacdes, canto orfednico, interpretacdes
musicais e outros. Também aconteceu a exposi¢do de trabalhos manuais contendo artisticas
pecas de uso domestico, executadas com rara perfeicdo e do mais fino acabamento, as quais

refletiram o apurado senso tatil daqueles cegos.
Imagem 53 - O Liberal de 17 de setembro de 1960
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Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

E no encerramento do ano letivo de 1961, houve uma comemoragcdo que foi
notificada pelo jornal Folha do Norte de 14 de dezembro, nesta ocasido, o jornal publicou a
seguinte reportagem: “Festa de encerramento do ano letivo da Escola para cegos” (Figura

54). Relatando o encerramento pela manhd no Instituto Lauro Sodré, onde funciona a Escola
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“José Alvares de Azevedo” do ano letivo presente. Através da leitura da noticia, é possivel
notar que houve uma saudacdo ao governador Luis de Moura Carvalho no inicio da
programacao, feita pelo coro da Escola que cantou “Doce can¢do de Natal”. Depois foi
declamado pelo aluno Raimundo Lucas a poesia intitulada “A Mestra” e posteriormente
“Noite de Natal”. Raimundo Lucas também apresentou, junto a aluna Maria Cristina Silva, 0
solo de cavaquinho “Moendo café” e outros alunos também se apresentaram, como Pedro
Sardo que declamou a poesia, “Minha professora”. Houve, no final do evento, entrega de

prémios, bem como todos cantaram o Hino Nacional.
Imagem 54 - O jornal Folha do Norte de 14 de dezembro de 1961
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2024).

A reunido foi aberta pela professora Nazaré Ledo diretora do aludido
estabelecimento, achando-se presente além dos corpos docente e discente,
autoridades, e familiares dos alunos. O Programa cumprido entre os aplausos dos
presentes foi o seguinte: Saudacdo do governador: “Doce canc¢do de Natal
(can¢do), pelo orfean da Escola; “A mestra” (poesia), Nazaré Lucas; “ Aluno
antigo e novo” (Dialogo), Maria Cristina Silva e Raimundo Lucas; Moendo café” (
solo de cavaquinho), Pedro Sardo; “ Minha Professora” (poesia), Maria José
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Nascimento: Chegou Natal (cangdo) pelo orfeon da Escola; entrega dos
certificados- Raimundo Lucas: ‘“Noite de Natal” (poesia), Cristina B. Silva,
entrega de prémios; “Noite Feliz” (cangdo), pelo orfeon da Escola; e Hino
Nacional, pelos presentes.

Os que cursaram a escola: Concluiram suas atividades estudantis na Escola “José
Alvares” os seguintes alunos: Edimilson Siso, irmdo Raimundo Lucas, Leonor
Morais, Paulo Marcelo, Maria Cristina Bezerra, Pedro Sardo, Manoel Bueres,
Orlando Barros, Maria José e llson Nascimento da Silva. O Professor de orfeon
dos mesmos foi o também cego Joel Pereira.

Exposi¢do: Numa das dependéncias da Escola, foi inaugurada uma exposi¢éo de
trabalhos manuais dos alunos que despertou a atencdo das pessoas presentes a
festa.

E importante ressaltar que havia comemoracdes obrigatorias a ser realizadas pelas
instituicdes escolares de acordo com Art. 222 do decreto n°® 235, de 26 de margo de 1931
como aniversario de fundagdo das institui¢des e encerramento dos trabalhos letivos. E estas
comemoragdes tinham orientagdes de como deveria acontecer “as festas que se organizadas
para solene acontecimento, poderdo contar canto e hinos escolares, recitais de poesia
patrioticos, sociais ou assuntos pedagogicos, exercicio de cultura fisica, passeata escolar”
(Parg, 1931).

De acordo com Lima (2022) a insercdo do canto-orfednico no ensino primario, tinha
como objetivo a formacao do individuo ao carater civico, como a renovacao e de formacéo
moral e intelectual, ressaltando a utilidade do canto e da musica como tendéncia voltada
para enfoque nacional de difundir e tornar eficiente e uniforme a sua pedagogia. Com esta
finalidade o canto-orfednico se fez presente na educagé@o de cegos, mostrando ser possivel o
contato com musica e canto adequado as condicbes das pessoas e desenvolver 0s
sentimentos patriéticos dos alunos cegos.

Ja na década de 1960, agora nomeado Instituto Alvares de Azevedo, além da oferta
do curso primario com ensino sistema braille, ocorreu também a oferta de outros cursos
como atividade de vida didria, tais quais: comunicacdo, locomocao independente e a colacdo
profissional. Outro fato importante é que os alunos cegos comecaram a frequentar as escolas
comuns, através do ensino itinerante e das classes de recurso, sendo a primeira instituida na

Escola José Verissimo - no ano de 1965.

O ensino itinerante era mais moderno tipo de ensino a ser adotado na educagdo do
deficiente visual. Proporcionando-lhe mais independéncia, uma vez que permite a
crianca do convivo com a familia, célula mantedora da sociedade que é o primeiro
grupo social responsavel pela sua integracdo na comunidade. (FPJ45).
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Apesar dos alunos com deficiéncia visual comecarem a frequentar a escola comum, a
oferta do curso primario ficou ainda sob a responsabilidade da Escola José Alvares de
Azevedo, indo para escola comum cursar somente as proximas etapas.

Contudo na década de 1960, acontecem mudancas nos conhecimentos ofertados,
agora em conjunto com o curso primario foram oferecidos novos conhecimentos pela
instituicdo, com o desafio de adequar o sujeito cego ao mercado do trabalho através do
“programa reabilitagdo e colocagdo profissional para pessoas cegas com visao subnormal
por meio de atividades especificas como: ensino das atividades de vida diaria, da
comunicacao, da locomog¢do independente e colocagdo profissional” (FAIAAT).

O programa reabilitacdo e colocacdo profissional para pessoas cegas sem Visdo

subnormal, através do ensino da atividade de vida diaria objetivava:

proporcionar condicBes operacionais para que o educando desenvolva
gradativamente suas potencialidades, objetivando alcancar sua autonomia social e
independéncia, desenvolvendo atividades que visem os aspectos da higiene
pessoal, atividades domésticas, da interacdo social e da participacdo em eventos
culturais e recreativos e de lazer. (Projeto Politico Pedagégico Instituto Alvares de
Azevedo, 1960).

Com ac¢0es desenvolvidas junto ao aluno cego que proporcionasse

conhecimento, identificacdo e utilizagdo dos utensilios e materiais comuns ao
cotidiano do ambiente doméstico, técnicas para higiene pessoal- cuidados pessoais
e vestuario- preparo de alimentos e como alimentar-se, técnicas para limpeza e
manutencdo do ambiente doméstico, orientagdo de como proceder com dinheiro,
estimular vivéncias com o uso de socializagdo, adequagdo social e etiqueta,
desenvolvendo atividades ludicas e sociais. (Acervo Pessoal, 1960).

As atividades de vida diaria (AVA) ou também como eram conhecidas atividades de
vida auténoma e social (AVAS) na educacdo da pessoa cega, que buscava por meio de
atividades do cotidiano, apresentar ao educando cego conhecimento que favorecem sua
autonomia na sociedade.

Trinanes e Arruda (2014) argumentam gue a atividade de vida diaria se constitui em
atividades do cotidiano que fazem parte do processo de ensino/aprendizagem da pessoa com
deficiéncia visual acarretando percepcbes de competéncia em funcdo da independéncia,
autonomia, bem-estar, até a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e atitudes. Sendo
compreendida como um dos eixos do atendimento as necessidades dos alunos com e sem
deficiéncia, entendendo-se que todos os individuos podem e devem apropriar-se do saber, do

saber fazer e do saber pensar. No caso do aluno com deficiéncia visual as AVD integrardo as
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atividades de orientagdo e mobilidade, que possibilita ao aluno se locomover de um espago a
outro, reconhecendo obstaculos, o que vai possibilitar maior independéncia e autonomia.

Conforme Aciem e Mazzotta (2013) a conquista da autonomia pela pessoa com
deficiéncia visual envolve, também, superacdo dos impactos e dos prejuizos decorrentes da
limitacdo visual, seja perda total ou perda parcial da visdo, bem como, dos estigmas
socialmente concebidos a deficiéncia visual. Outro fator a ser considerado para aquisi¢cdo da
autonomia pela pessoa com deficiéncia visual é o convivio social durante a reabilitacdo,
dentro da instituicdo especializada, que oportuniza algumas similaridades aos historicos de
vidas das diferentes pessoas atendidas, no caso, a deficiéncia visual. A autonomia é um
processo individual para qualquer ser humano.

Além do ensino das atividades de vida diaria o programa reabilitacdo e colocacao
profissional para pessoas cegas sem visdo subnormal também foi proporcionadas a¢des com
foco na comunicacgédo ao aluno cego através “avaliacdo investigativa inicial, introdugdo ao
Sistema Braille, estimulacdo da coordenacdo motora refinada; Introducéo ao sistema braille,
letras, silabas, palavras, frases e textos, livros” (Projeto Politico Pedagogico Instituto
Alvares de Azevedo,1960).

A partir desta avaliacdo o aluno cego seria ensinado a ‘“assinatura, treino e
aprendizagem das letras do nome, relégio, manuseio do telefone, manuseio do teclado;
manuseio e identificagdo das teclas” (Projeto Politico Pedagogico Instituto Alvares de
Azevedo, 1960).

Percebe-se uma semelhanca nas acdes de comunicacdo, com pré-primario que foi
ofertado na década de 1950, com a finalidade de preparar o aluno cego a introducdo do
sistema braille e os estimulos de coordenagdo motora com finalidade da escrita e manuseio
de objetos. Essas acdes de AVD e comunicacdo que faziam parte do programa de
reabilitacdo e colocacao profissional para pessoa cega e sem visdo subnormal na sociedade
tinha como “desafio maior adequagdo do deficiente visual ao mercado de trabalho, vencer a
desconfianga, tempo para adequar as condicdes oferecidas” (Acervo Pessoal, 1960).

A insercdo do deficiente visual ao mercado de trabalho ja era prevista nas acGes
relacionadas a educagdo e o ensino pelo Instituto Benjamin Constant junto aos alunos
matriculados na instituicdo na década de 1950 onde orienta a “vocagdo ¢ preparar o
educando para o aprendizado de uma profissdo, adestrando-o para o desempenho normal de
atividade remunerada, de modo a torné-lo apto a provar sua subsisténcia” (Decreto N°34.
700 de 25/11/1953).
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Na reportagem de 07 de novembro de 1955 pela Folha do Norte € relatada a visita do
jovem paraense Jodo Delduck Pinto Filho, aluno do Instituto Benjamin Constant, que relatou

0s cursos realizados no instituto.

Nesse instituto, declarou Jodo Delduck Pinto Filho, fez diversos cursos como de
radiofonia, colchoaria, empalhacdo de cadeira, massagem terapia e cursa a
cursa a terceira serie ginasial de acordo com método usa ali. Comenta Jodo
Delduck Pinto Filho, que o cego ndo é um indtil, dentro da profissdo em que se
especializou, ele é tdo capaz quando a um possivelmente normal.

Nota-se na fala do Jovem Jodo Delduck Pinto Filho, que o acesso ao curso
profissional, torna a pessoa com deficiéncia visual alguém (til na sociedade, tanto quanto a
pessoa que ndo tem deficiéncia, visto que agora tem uma profissdo que possibilita a sua
subsisténcia.

No Para através do Instituto José Alvares de Azevedo foi oferecido oficinas que

possibilitaram ao deficiente visual ter acesso a uma profissao.

No instituto José Alvares de Azevedo foi criando uma oficina que ja comeca aceita
encomenda, inclusive. O pouco rendimento que tem proporciona tem, por outro
lado, facilitado a que os alunos frequentem até um més de aula sobre mesma
matéria. Faltando dinheiro, para tudo, ou passa-se a outro ensino. Que pode ser
ceramica (existe um forno), tecelagem (sacolas etc.), montagem de carteiras
escolares e cadeiras, conserto de ferro elétrico ou extensdo de fio elétrico.

()

Nessa oficina, por exemplo, especializa-se em conserta de ferro elétrico o Sr.
Wilson José de Sousa. Ele perdeu a visdo naquela triste explosdo no dia do
Cirio de Nazaré, em 1967. Disse que procura uma atividade em que, com
auxilio do tato, possa trabalhar e ganhar algum dinheiro para seu sustento.
Acha que vai bem e ja da conta de montar um ferro elétrico. Afirma que o
ensino que tem recebido no Instituto € bom e em pouco estara apto para
montar um oficina, Wilson, como a Escola onde aprende, precisa de
encomendas para se manter. O rendimento das “encomendas” é s6 para o
transporte dos alunos e comora de algum material (A Provincia do Parj,
18/08/1969, Grifo Meu).

Proporcionar conhecimentos que possibilitasse a pessoa cega a ter uma profissao,
estd relacionada a visdo que se tinha em tornar a pessoa com deficiéncia Util a sociedade,
estd relacionada ao momento que o Brasil e o Pard estavam vivendo “havendo a grande
necessidade de que se faca o aproveitamento dos deficientes visuais nas industrias, dando-

Ihes oportunidades para desenvolver padrbes sociais e contribuir no desenvolvimento

econdmico de nossa regido” (A provincia do Para, 18/08/1969).
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6.1.2 Cursos ofertados pela Fundacdo Pestalozzi do Para a escolarizacdo dos alunos
excepcionais nas décadas de 1950 e 1960
Toda instituicdo escolar tem uma finalidade, no caso da Fundacao Pestalozzi do Par3,
seu objetivo era educar e assistir criancas excepcionais, proporcionando a educacao
elementar através de conhecimentos que foram organizados em cursos (Figura 13) por meio
do regime de classes especiais nas décadas de 1950 e 1960, que visava “desenvolver as
potencialidades dos educandos e reduzir suas limita¢des, tendo como alvo a integracdo do

aluno na familia e na comunidade” (Cruz, 1988, p.155).

Figura 13 - Cursos ofertados pela Fundacédo Pestalozzi do Para a escolarizacgéo do aluno excepcional nas
décadas de 1950 e 1960
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas fontes da pesquisa (2024).

A Figura 13 traz os cursos que foram ofertados pela Fundacéo Pestalozzi do Para nas
décadas de 1950 e 1960 para educacdo do aluno excepcional, sendo ele o ensino infantil por
meio do pré-escolar e habilitacdo global.

O ensino infantil ofertado pela Fundacdo Pestalozzi do Pard, era voltado para faixa
etaria de 0 a 6 anos de idade, que tinha por finalidade atuar na estimulacdo precoce dos
alunos que foram matriculados na instituicdo. Através dele o aluno que ingressava na
instituicdo era submetido a uma triagem e discutida por uma equipe técnica constituida de
médico neurologista, psicologo, assistente social, pedagoga, enfermeira, fisioterapeuta,
fonoaudidlogo, professor de educacdo fisica, odontologia, coordenadora técnica e uma

representante da diretoria (Cruz, 1988).
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Através desta equipe era realizado estudo de caso da situacdo de aprendizagem do
aluno e criado um diagndstico, para saber para onde ele seria encaminhado na instituicdo
com a finalidade ou para outra instituicao.

De acordo com decreto de n® 235 de margo de 1931, que trouxe a organizacdo ao
ensino primario do Estado do Pard, onde o ensino infantil fazia parte do ensino publico
primario, que seria ministrado o curso de Jardim da Infancia para criancas de 4 a 6 anos de
idade com auxilio do material préprio e indispensavel aos mesmos, o qual deveria obedecer

ao0s seguintes principios:

a) Sé transmitir as crencas, a ideia e nocao das coisas através dos sentidos;
b) Imprimir igualmente ao ensino, na iniciacdo da leitura, escrita e
calculo um carater sensorial;

)] Procurar, pelos métodos mais intuitivos, desenvolver as faculdades
infantis exercitando o espirito das criangas de modo auxilia-as mais tarde a
adquirir por si mesmo os conhecimentos gerais das coisas;

d) Exercitar 0 gosto e o espirito de observacdo por meio de exercicios
adequados sobre objetos e seres familiares;

e) Sugerir-lhes sempre uma ordem de ideias associadas pelos principios dos
centros de interesse;

f) Aproxima-as insensivelmente da natureza, aproveitando desta o material
intuitivo capaz de lhes despertar e estimular as aptidGes latentes;

Q) Fazer da escola infantil, antes de tudo, um laborat6rio de atividades,
experiéncias e exercicios educativos.

h) Sé intervir na atividade infantil para disciplina-la, corrigi-la e orienta-
la para um fim superior, qual o da formacdo dos primeiros atos mentais,
morais, higiénicos e sociais ). (Decreto de n° 235 de marco de 1930, Grifo Meu).

Percebe-se que o ensino infantil, é considerado o inicio da vida escolar dos alunos,
tendo por finalidade preparar o aluno para o curso do ensino primario, atraveés de instrucdes
que introduzem a leitura, escrita e calculo, por meio de um carater sensorial, onde aluno
deve ter nocdo, ideia das crencas que sdo transmitidas, para formacdo seus primeiros atos
mentais, morais, higiénicos e sociais, de forma a se comportar como laboratorio de
atividades experiéncias e exercicios educativos ensinados os alunos a se comportar em
sociedade e ser formado para participar do curso do ensino primario.

Conforme Coelho (2008) as escolas que oferecem o ensino infantil deveriam ser
antes de tudo, um laboratério de atividades, experiéncias e exercicios educativos e onde a
intervencdo do professor na atividade do aluno deveria ser, apenas, para disciplina-lo,
corrigi-lo e orienta-lo para fim superior, ou seja, o da formacgdo moral, higiénico e social.

Na Fundacdo Pestalozzi do Para a oferta do ensino infantil através do pré-escolar,

segmento inicial do processo educativo voltado para criancas de zero a seis anos, onde
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através do estudo globalizado do desenvolvimento infantil, permitia o conhecimento dos
aspectos neuromotores, sensoriais e cognitivas dos alunos.

Segundo Cruz (1988) acontecia no pré-escolar um estudo inicial da crianca ao chegar
a instituicdo, por meio de um trabalho multidisciplinar, em que eram levantados 0s aspectos
bioldgicos, psicoldgicos e sociais que interferem no crescimento e desenvolvimento infantil,
por meio deste estudo criava-se um plano terapéutico em paralelo ao estudo e diagnostico
socio- econdmico da familia, investigando as areas do desenvolvimento infantil, que fazem

parte do programa de intervencdo precoce, conforme ilustra a Figura 14.

Figura 14 - Conhecimentos abordados no Pré-escolar na Fundacéo Pestalozzi do Para

Area Motora

Area Sensorio
Perceptiva

Area da
Comunicativa

Area Cognitiva

Area Pessoal Social

* Desenvolver na
crianga habilidade
motoras
indispensaveis e

sua independéncia,

facilitar a
integragdo de
condutas motoras
bésicas como:
equilibrio,
coordenagao,
dinamica e
aquisi¢ao de
marcha.

* Desenvolver na

crianga a
capacidade de
sentir e perceber
estimulos
sensoriais
ambientais e
responde-los

convenientemente,

com aspectos de
discriminagao
visual, auditiva e
tatil.

* Desenvolver na

crianga a
capacidade de
comunicar-se

estimulando se a
linguagem
expressiva e
compreensiva,
permitindo-lhe que
através de gostos,
vocalizagdes,
palavras ¢ frases
expresse suas
ideias.

* Desenvolver na

crianga agao
intencional, a
capacidade de
responder
adequadamente aos
estimulos. Busca-se
a ampliagdo dos
conhecimentos e
possibilita-se
generalizagdo de
suas experiéncias,
levando a crianga a
solucionar
situagdes
problemas.

» Desenvolver na
crianga a
independéncia nas
Atividades de Vida
Diaria (AVD), bem
como a capacidade
de conduzir-se
adequadamente
diante de situagoes
socais, com
desenvolvimento
satisfatorio de seu
Esquema Corporal,
mas sim uma fase
de grande
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes da pesquisa (2024).

A Figura 14 revela os aspectos educacionais que compuseram a proposta educacional
do ensino infantil da Fundacdo Pestalozzi do Para, através do pré-escolar. Percebe-se que o
programa educacional do pré-escolar tinha como foco o desenvolvimento infantil, voltando
aos aspectos: motor, percepgédo, conceituacdo, linguagem e desenvolvimento social, atrelado
a estimulacéo precoce.

Conforme Kirk e Garllagher (1987) o pré-escolar ressalta a importancia da
intervencdo precoce para prover um inicio adequado de desenvolvimento para criangas
excepcionais, que também se encontrava na &area da surdez, dando assisténcia para
desenvolver sistemas de comunicacéo.

De acordo com Cruz (1988) acreditava que através de acbes de estimulacdo precoce
dentro do processo educativo com técnicas especificas, poderia incrementar no aluno
excepcional a conduta que o tornaria mais proximo da normalidade para seu grupo etério.

O pré-escolar, também era conhecido como pré-primario de acordo com Kirk e

Garllagher,(1987); Dunn (1971) sendo considerado um programa destinado aos alunos com
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retardado mental educével, que impediria a deficiéncia em potencial atingir sua forma mais
dificil ou se necessario preparar a crianca para se adaptar a deficiéncia e conscientizando da
importancia da primeira infancia, pois acreditava-se no principio geral que quanto mais cedo
comecarmos melhor, visto que o desenvolvimento na fase pré-escolar tende apresentar uma
grande variedade de dificuldade.

Os alunos considerados retardados mentais educaveis de acordo com Cruz (1988)
seriam incapazes de acompanhar o programa da escola comum, por possuir inteligéncia
mental (I.M) e quociente de inteligéncia (Q.l) abaixo do normal, conseguindo ser
alfabetizado e adquirindo conhecimentos gerais, somente nas escolas especializadas, pois
estes alunos s saberiam se comunicar pela linguagem escrita ou oral com seus semelhantes,
com atraso de 2 a 4 anos de cursos de estudos sem que 0 atraso seja devido a uma
insuficiéncia de escolarizacéo.

Ainda segundo Cruz (1988) é por meio da pré-escolar que os alunos sao introduzidos
ao meio escolar, para conviver com outros alunos, aceitando a coletividade e nela vivendo,
aprendendo a se defender sozinho, encontrando no ambiente favoravel as suas manifestacdes
psiquicas naturais, sentindo-se iniciado dentro da vida préatica, recebendo desembaraco
social. A educacdo pré-escolar ofertada pela Fundacdo Pestalozzi do Pard objetivava
apresentar situacGes facilitadoras para o desenvolvimento intelectual e social, em
colaboracdo com as turmas de prontiddo e os niveis educacionais, sendo eles subdivididos

em | (Socializacgdo), Il (Parte motora) e Il (Linguagem), conforme ilustra Quadro 19.
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Quadro 19 - Proposta educacional do Pré-escolar para atividades de prontidao e os niveis educacionais sendo eles subdivididos em I (Socializagédo), Il (Parte
motora) e I11 (Linguagem)

Prontidao Socializacéo Atividade da Vida Psicomotricidade Esquema corporal Cognicao Comunicacao
Diéaria
Desenvolver as | Ao chegar na escola os | Ensinam ao aluno a ter | Ensinam ao aluno, | Ensinam aos alunos | Discriminam uso de | Sentados em volta da
habilidades alunos sdo organizados | habitos de higiene, | com um pé na frente | reconhecem as partes | vasilhames contendo | mesa, sopram um
intelectuais de | em fila individual, aos | levando-o até 0 | do outro em cima de | principais do corpo | alimentos com | para o outro, tiras de
criangas dentro das | pares para entrar na sala, | lavatério, utilizando o | pranchas, riscos no | como cabeca, bragos, | diferentes sabores, e | papel, bolas de
suas limitacdes. seguir para o banheiro, | sabdo e a toalha, para | chéo. mé&os, pernas, pés e | cheios, uso da caixa | isopor, baldes, velas
lavatorio e saida. lavar as mdos antes da falam de sua utilidade. | de separacéo na hora | etc...

Reforgar os habitos merenda, antes e ap0s | Descer sozinho da do lanche.

higiénicos
adquiridos ou que
venham adquiridos.

Desenvolver
habilidades
cordiais e sociais.

Ensinam adequadamente
ao aluno a sua postura
de sentar, colocar bragos
sobre a mesa e mostrar
corretamente 0
posicionamento de
pernas e coluna e
cadeira.

Realizam  brincadeiras
fazendo com que o0s
alunos todos participem.

Dé&o ordem para que o
aluno arrume o material
na sala com as etiquetas,
buscar objetos, lugar e
desligar ventilador etc..

as refeicdes.

Conduzem os alunos
arrumados em fila até o
lavatério, utilizando
creme dental e escova
de dente para limpeza
bocal.

Fazem a troca do
vestuario do aluno
individualmente antes

do inicio das
atividades, antes da
saida.

Retiram os cal¢cados do
aluno  para  fazer
educagdo fisica, para
pular da cadeira etc...

escada sem apoio e
alternando aos pés.

Estimulam 0
aperfeicoamento  de
sua corrida
(Flexibilidade e

ritmo), correndo em
volta de uma cadeira
em espaco limitado.

Ensinam como deve o
aluno saltar com os

dois  pés  juntos
deslocando-se ou
parado no  lugar
(coelhinho).

Pegar o lapis com as
pontas dos dedos para
rabiscar a vontade.
Pintura a dedo.

Recorte e colagem.
Rasgando jornal,
revista de  modo
amplo e picadinho.

Fazem a nomeacdo de
diferentes partes do
corpo, localizando-as
em si, nos outros e em
figuras.

Cantam cancdes
envolvendo partes do
corpo, e

movimentando-o0s
ritmicamente.

Inspiram e Expiram
de modo correto
dizendo a, a, a, &, &,
é,u,u,u.

Passam a lingua
lentamente em volta
dos labios.

Estalam com barulho
a lingua.

Vibram os labios
imitando carros,
aviao.

Dao  beijos bem
estalados.

Abrem e fecham a
boca, devagar e forte.

Movem a mandibula
da direita para a
esquerda, ligeiro e
devagar.
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Pegar a massa de
modelar para tentar
fazer alguma coisa.

Enfiar canudinho e
contas grandes.

Ensinam a folhear

revistas livros, agua, a bola caiu
chamando atengdo etc...

para determinada

gravura.

Exercitam o palato,
tossindo, bocejando,
pigarreando.

Expressam algumas
palavras soltas e
vocéabulos

relacionados como o
proprio nome, quero,

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir das fontes desta pesquisa (2025).
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O Quadro 19 traz a proposta educacional referente as turmas de prontidao e os niveis
educacionais sendo eles subdivididos em 1 (Socializacdo), Il (Parte motora) e IlI
(Linguagem) ofertado pelo pré-escolar da Fundacéo Pestalozzi do Para nas décadas de 1950
e 1960. Percebe-se que o objetivo era desenvolver comportamentos que aproximassem o
aluno excepcional do comportamento de que ndo tinha nenhuma deficiéncia, 0 que era
considerado “normal” e por isso considerava que quanto mais cedo o aluno excepcional
estivesse na instituigdo escolar de educagdo especial, esse seria “reeducado”, treinado a
alcangar um comportamento adequado aos padrdes da sociedade. Por meio do pré-escolar os
alunos sdo introduzidos ao meio escolar, para conviver com outros alunos, onde
desenvolvem senso de coletividade e também ensinava o educando a ter autonomia em sua
rotina, a partir de um ambiente favoravel as suas especificidades, com atividades praticas do
cotidiano que ajudasse na vida em sociedade.

Este olhar sobre o aluno excepcional que era trazido pelo pré-escolar estava
relacionado a producdo em torno da ideia da deficiéncia que foi influenciada por meio dos
conceitos de anormalidade e normalidade, que foram constituidos pelo saber biomédico, que
traz consigo julgamento estético, moral sobre a vida da pessoa com deficiéncia,
considerando a pessoa com deficiéncia uma mutacdo da espécie humana, visto que seu
corpo encontra-se fora dos padrdes/normais que foram estabelecidos pela sociedade. E o
ingresso ao pré-escolar possibilitaria com que o aluno com deficiéncia, que era considerado
uma pessoa incapaz de ter uma vida com condi¢bes naturais e normais, ficando em
desvantagem na sociedade, uma vez que 0 corpo encontra-se com impedimento, seja de
ordem fisica, intelectual ou sensorial, ter acesso a técnicas especializadas voltadas para a
area motora, sensério-perceptiva, comunicativa, cognitiva e relagbes sociais, que
possibilitariam que houvesse impedimento da manifestacdo da deficiéncia, na sua totalidade,
sendo encaminhado para proximos niveis de ensino que iriam torna-los cidadaos Uteis para a
sociedade ao término da escolarizacao.

Ao aluno concluir o pré-escolar ele vai ingressar na Habilitagdo Global, voltada para
faixa etéria de 7 a 14 anos, sendo organizada em niveis educacionais, conforme ilustra a

Figura 15.



Figura 15 - Niveis educacionais que compuseram a proposta educacional da habilitacéo global

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

» Socializagao
« Atividade da
Vida Diaria- AVD
« Linguagem —
Respirar, inspirar
e expirar-
* Esquema
Corporal
* Funcao
Intelectuais

* Ajustamento
Social
e Atividade da
Vida Diaria
e Area de
Cognigao
e Discriminac¢iao
Visual e Auditiva.
e Mentalidade
Fina e Motora,

e Socializacao

« Atividade de
Vida Diéria

e Motricidade

Linguagem Oral
e Escrita.
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Linguagem.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2024).

A Figura 15 traz os conhecimentos que foram ofertados pela habilitagdo global em
seus niveis educacionais. Nota-se que a proposta educacional da habilitacdo global, da
continuidade ao desenvolvimento das areas que ja foram trabalhadas pelo pré-escolar como:
socializacgdo, atividade de vida diaria, esquema corporal, cognicéo, entre outras.

A proposta educacional da habilitacdo global para alunos excepcionais valoriza o
treino por meio das atividades desenvolvidas, ressaltando cuidados pessoais, habilidades
sociais e experiéncias de prontiddo, sensério motor dando continuidade as atividades
através como pode ser vista no Quadro 18.

desenvolvidas do pré-escolar,



Quadro 20 - A proposta educacional da habilitacdo global da Fundacao Pestalozzi do Para nas décadas de 1950 e 1960

Socializacédo

Entrada em fila, cumprimentar
0 colega, brincar em grupo,
obedecer a ordens, observar
limites, sentar adequadamente
a mesa, observar a postura,
responder chamada, emitir
sons por imitagdo, pronunciar
palavras simples.

Brincar em grupo, andar em
fila, ajudar o colega.

Guardar o seu material
Responder o cumprimento
Repartir seu brinquedo e
material.

Manter o seu lugar limpo e
arrumado.

ADV

Lavar as maos.
Usar 0 vaso sanitario.

Escovar o0s dentes ap6s o
lanche.

Usar guardanapo, copo etc
adequadamente.

Despir-se com ajuda. Comer
adequadamente.

Higiene (limpeza de sala).

Nivel I

Linguagem (respirar, inspirar e
expirar)

Exercicios de relaxamento e
respiracao.
Ensinar o aluno a respirar
corretamente, praticamente em
sala de aula, na hora do repouso.
Relaxamento profundo e lento.
Respiragdo livre, deitado no chéo
ou em pé com jogos motivadores.
Exercicio  respiratorio  (soprar
algoddo, tira de papel, vela,
barquinho de papel, lingua de
sogra, apito, emissdo de sons com
Vogais).
Conversa oral (informe).
Mdsica
Dramatizacao.

Nivel 11

Esquema Corporal

Reconhecimento  das  partes
principais do corpo e sua utilidade
de A.V.D.

Motricidade

(musculatura grossa)

Andar, correr, sentar, subir e
descer escadas, rolar.
Desenvolvimento  de  tarefas

diversas em sala de aula e no
recreio, dando oportunidade a
crianga de andar em diferentes
situacBes, correr, sentar, subir,
descer, rolar através de jogos e
brincadeiras.

Exercicios de esquema corporal.
Desenvolvimento  de  tarefas
simples em sala de aula com uso
das mados, dedos, material de
sucata, tinta para atividades de
livre expressao.
Discriminacdo do
através de chamada.
Conversacdo em aula com colega
e professora.

Seu nome
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Fungdes Intelectuais

Desenvolver a memoria visual,
auditiva e sinestésica, através de
jogos de memoéria e materiais
variados.

Jogos de encaixe, ficha nominal para
atencdo do seu nome do colega e da
professora.

Fazer exercicios de movimentos
sobre linhas tracadas em sala de aula
e recreio.

Localizar partes de seu corpo
(cabeca, bracos, pernas, tronco e
membros).

Orientacdo espaco temporal (através
de cartazes permanentes de
calendério, chamada e dias da
semana, roteiro didrio, ficha de
comando).

Atividade de Vida
Diéaria
Treinar o aluno: a tirar

Ajustamento Social

Participar de atividade

em grupos: merenda, calca, amarrar e dar
jogos educativos. lacos nos cadarcos dos
Conservagao do | sapatos.

Lavar as maos antes e
depois da merenda ap6s
pintura e modelagem.

material da sala.
Respeitar limites.
Arrumar a sacola.

Area de Cognicéo

Atencdo Visual
Execucdo de pequenos
movimentos de bragos e
pernas acompanhado de
musica.

Reconhecer as partes do
corpo.

Discriminacao Visual e
Auditiva
Identificar cores: vermelho e
azul- através da utilizacdo

dos objetos da sala.
Reconhecer sons variados
através de varios objetos da
sala, instrumentos musicais.

Mentalidade fina e grossa

Rasgar papel: utilizacdo de
revistas,  jornais, papeléo
rasgado livremente em tiras.
Enfiagem: de rolos, carreteis,
massa de sopa, contas de jogos
de enfiagem.

Desenvolvimento de atividades

Linguagem

Comentéarios de fatos e
ocorréncias de vida diaria:
hora da novidade; hora da
estoria.

Estruturar 0  pensamento
identificando elementos de
uma gravura.



de postura e equilibrio.
Contornar objetos
desenhos.

utilizando
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Identificacdo de seu nome.
Discriminagdo do nome do
colega, professora e objetos

Limpeza de sala, Realizar atividades de Esquema corporal.
merenda, festinhas = hébitos higiénicos = Imitar movimentos:
sociais. individuais. direita-esquerda.
Cumprimento diario ao = Escovar os dentes: uso
publico e wuso de daescova e pasta dental
expressdes de com habilidade
relacionamento social: = individual de escovar os
bom dia, obrigado, até dentes.
logo, com licenca,
desculpe, por favor.
Conservacdo do
material da sala e dos
colegas.
Nivel 111
Socializacéo Atividade de Vida Diéria Motricidade
Conversagdo sobre fatos = Desenvolvimento de atividades de = Recorte e colagem.

importantes como: dia do
indio, pascoa, exploracdo do
significado de cada data e
sua importancia, na hora da
aula, em grupo.

Aceitacdo de  pequenas
responsabilidades em
relagdo ao horario da
chegada e saida, distribuicdo
de atividades em sala de
aula.

Desenvolver trabalho
individual ou em equipe que
envolvem atividades
referentes as datas festivas.
Realizacdo de atividades de
chefia, lideranca e comando
de acBes em relacbes em

higiene corporal em relacdo aos
cuidados e limpeza de seu corpo:
tomar banho, cortar unhas, usar o
banheiro.

Realizacdo de pequenas tarefas
que envolvam objetos relativos
tais como: faca, tesoura, gilete,
martelo e etc.

Utilizacdo do vestuario do aluno
observando-se 0s movimentos de
vestir e despir-se a calga, a blusa,
a saia, meia, verificando o lado
certo de cada pega, identificando
do avesso e direito, costa e frente.
Utilizacdo do vestuario do aluno
como: abotoar e desabotoar a
camisa, calga, etc.

Enfiar e desanfiar cadarco.

Pintura simples a méo, a dedo,
com esponja etc.

Decalcar figuras.

Enfiagem de contas coloridas,
massa de sopa, tampinha de
refrigerantes, rolos de papel
higiénico.

Pinturas de objetos
(Conhecimento de cores e de
forma).

Exercicios grafo motores em

da sala.

linhas retas e curvas.

Funcdes Intelectuais
Discriminacdo de cores: verde,
amarelo, azul e branco, através de
separacdo de objetos da sala,
sucata, jogos e etc.
Agrupamento  de
mesma categoria,
tamanho e espessura.
Orientacéo Espaco-Temporal.
Discriminacdo do dia, da semana,
més e ano.

Identificacdo de posigdes: ali,

objetos de
cor, forma,

longe, aplicando em vérias
situacoes.
Identificacdo de tamanho

utilizando objetos de sala.
Reconhecimento de sons variados

Utilizacdo de dalbuns e
cartazes.

Transmissdo de recados a
colegas, professores e

familias.
Desenvolver o vocabulario
ligado ao universo vocabular

da crianca.

Utilizacdo de 4albuns ou
cartazes com figuras
recortadas de meios de

transportes, o que tem em
casa.

Linguagem Oral e Escrita
Conversa informal sobre relatos, fatos
da vida diéria.

Pronunciar palavras de seu universo
vocabular.

Reconhecimento do seu nome e dos
colegas.

Comentario sobre a vida do dia a dia.
Contar historia.

Escrever o nome de palavras e frases.
Escolaridade: reconhecimento do seu
nome e dos colegas em vérias
situacBes de forma oral e escrita.
Organizagdo de pensamento com
enumeragdo de elementos de uma
gravura de acordo com as partes.
Identificacdo de palavras conhecidas
como: janela, porta, mesa, cadeira,
quadro etc.

Escrita de seu pré e Gltimo nome.



relagdo as atividades de
rotina de sala de aula.
Respeitar as pessoas de
acordo com a sua posicdo
hierarquica.

Valorizar a ocupacdo do
pessoal da escola.
Desenvolver trabalhos de
equipe na confeccdo de
joguinhos  de  cartazes,
brinquedos, brindes
referentes a época, dama,
etc.

Colaborar em tarefas de
apoio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das fontes da pesquisa (2024).

Lacar e amarrar o0 sapato, objeto
etc.

Realizacdo de pequenas tarefas
como: varrer, juntar o lixo, jogar
o lixo fora, arrumar a sala para a
merenda, ajudar na fila, no parque
etc.

Contagem de rotina até 16.

Reconhecimento
divisionaria até 5.000.

de
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moeda
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O quadro 20 apresenta a proposta educacional da habilitacdo global ofertada pela
Fundacdo Pestalozzi do Pard nas décadas de 1950 e 1960. Nota-se que hd uma
complementacdo das atividades na vida social, comunicacdo e habilidade de cuidar de si
mesmo ao longo dos trés niveis, com treino/ensino de areas como: sensorio motor, memorial
visual e auditiva através de jogos e outras atividades. Por meio do treino ha aquisicdo de
habitos de cuidados pessoais, limpeza, cuidado com aparéncia e habitos de seguranca, brincar
com outras criancas, compartilhar brinquedos, comportamentos esses que eram considerados
importantes para os padrfes sociais. No nivel Ill, nota-se a introdugdo de conhecimentos
voltados as no¢Oes de matematica como enumeracao, contagem, reconhecimento de moeda e
divisdo, e na lingua portuguesa como a escrita de nome e frases, relacionada a escolaridade.

Segundo Dunn (1971) antes de ser ministrado o ensino formal havia a necessidade de
preparar do aluno excepcional para iniciar a aprendizagem, por isso havia a necessidade de
acentuar assuntos como ajustamento social deveria dar mais atencdo da linguagem oral,
especialmente pela ampliacdo do vocabulario, com a necessidade de acentuar, mas também a
capacidade de exprimir as ideias com clareza e ouvir com atencé@o para compreender a palavra
falada.

Em conjunto com a proposta educacional da habilitacdo global, a Fundacao Pestalozzi
também ofereceu aos alunos excepcionais matriculados atividades complementares como:
masica, recreacdo, jogos, horticultura, comunicacdo de apoio e jardinagem, que tinha a
finalidade de desenvolver as potencialidades cognitivas, linguisticas, motoras e sociais dos
alunos.

A musica fazia parte do programa da educagdo fisica, que era trabalhado a “gindstica
ritmica e evoluindo o habito de ouvir radio, televisao e aparelhos sonoros (...) tornando uma
medida terapéutica aplicada aos alunos tranquilizando, acalmando e os adestrando a maneira
de falar com cada um” (Cruz, 1988, p.98).

J4 a recreagdo tinha por finalidade “harmonizar os ritmos, gestos, atitudes, ordem”,
sendo presente em todas as programacdes da instituicdo. Os jogos ensinavam “o aluno com
deficiéncia aos seus colegas aprendem a competir, a ganhar, a perder a ter espirito de
solidariedade e colaborag¢do” (Cruz, 1988, p.110.).

As atividades de horticultura e jardinagem tinham por finalidade o desenvolvimento
do aluno, principalmente para melhorar a convivéncia com seus colegas, além de “procurar ter
amor, carinho e desenvolver 0 seu manuseio com as plantas” (Cruz, 1988, p.112). Ndo ha
registro sobre a finalidade da comunicacdo de apoio nas fontes que compuseram esta

pesquisa.
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A Fundacdo Pestalozzi do Pard também apresentou cursos voltados para educagdo
profissional dos alunos matriculados na instituicdo, que era conhecida como habilitacdo
profissional, através da Lei n° 5.692/71 que imprimiu uma nova dinamica as atividades da
instituicdo, voltado a profissionalizagdo, como uma tentativa de fornecer mdo de obra
necessaria ao desenvolvimento do pais ao expor que “nenhum programa educativo sera
completo sem treino vocacional e profissional, sem dotar o individuo dos meios para sua
subsisténcia, na medida das suas possibilidades” (Cruz, 1988, p.185).

Contudo, o momento de insercdo das atividades voltadas a profissionalizacdo
aconteceu na década de 1970, periodo esse que ndo abrange o marco temporal desta pesquisa
e por este motivo nado sera detalhado.

Dando continuidade a analise das configuracdes pedagdgicas implementadas pelas
instituicdes escolares de educagdo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960, a seguir
abordaremos a Escola de Surdos Prof. Astério de Campos.

6.1.3 Cursos ofertados pela Escola de Surdos Prof. Astério de Campos a escolarizacao

dos alunos surdos na déecada de 1960

A escola de surdos Prof. Astério de Campos foi mantida pelo Governo do Estado do
Paré e supervisionada pela Secretaria de Estado de Educacéo e Cultura e pela Campanha para
Educacdo de Surdo Brasileiro, do Ministério da Educacdo e Cultura em um estabelecimento
para surdos que ofertou cursos (Figura 16) que tinham por finalidade adaptar o surdo

integrando como individuos Uteis a sociedade.

Figura 16 - Cursos Ofertados a escolarizacdo das pessoas surdas no Para nas décadas de 1950 e 1960

— Jardim de Infancia — Abordagem Oralista

Classe de: surdos,
Curso Primario ensurdecidos, audig¢ao dificil,
logopedia e adaptagao.

Artes Plasticas e educagao

— Curso Profissional :
fisica.

Cursos Ofertados pela Escola
de Surdos Prof. Astério de Campos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir das fontes desta pesquisa (2024).

A Figura 16 traz os cursos ofertados pela Escola de Surdos Prof. Astério de Campos

na década de 1960. No regimento escolar interno da instituicdo escolar de educacdo especial



266

Escola de Cegos Prof. Astério de Campos é informado que a instituicdo manteria os seguintes
cursos: Jardim da Infancia, Curso Primario, incluindo neste a classe de adaptacdo e curso
profissional.

No que tange ao Jardim da Infancia, ndo ha informagdes sobre a organizacdo e sua
finalidade, o Unico momento que é citado, esta relacionado a apresentacdo dos cursos que a
instituicdo mantém. Contudo, faco interferéncia sobre a oferta do Jardim da Infancia, com
base em algumas informagdes que estdo presentes no regimento da instituigdo “os cursos
serdo ministrados de acordo com as normas estabelecidas pela psicologia aplicada a crianca
surda, em uso no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos” (Regime Escolar da Escola
Professor Astério de Campos, 1960).

Na década de 1960 o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, era o 06rgdo
responsavel por orientar a educacdo de surdos nacionalmente. Em seu regimento interno estdo

presentes suas finalidades e orientacdes para educacdo de surdos entre elas:

a) dar orientacdo, assisténcia e educacdo aos individuos surdos de ambos 0s sexos,
em idade pré-escolar, escolar e adulta, através dos postulados da pedagogia
emendativa.

b) preparar professores e técnicos em educacao e re-educacgédo dos deficientes da
audicdo e da palavra, ou de outros deficientes da audicéo e da palavra

d) dar assisténcia técnicas e material as instituicdes federais, estaduais e
municipais ou particulares, que necessitem de auxilio para execugdo dos seus
programas de educa¢do ou re-educacgéo dos deficientes da audicdo e da palavra
(Decreto N° 38.7378 de 30/01/1956).

Com base no Decreto N° 38.7378 de 30/01/1956 é possivel deduzir que a educacao da
pessoa com deficiéncia auditiva desenvolvida na Escola de Surdos Prof. Astério de Campos
na década de 1960, tinha como ponto de partida a educacdo emendativa nos cursos que eram
ofertados a pessoa cega, entre eles o pré-escolar.

A educacdo emendativa segundo Jannuzzi (2012) constituia na pessoa com deficiéncia
ser corrigida, no sentido de corrigir a falta, retirar o defeito, suprir falhas, em virtude da
anormalidade, buscando adaptar o educando ao nivel social dos normais. Percebe-se que 0s
programas educacionais voltados a pessoa surda, também tinha finalidade de aproximar e/ou
“equiparar-se” a pessoa sem deficiéncia. E esta concepc¢do era repassada aos professores e
técnicos que receberiam cursos e treinamentos do INSM e logo desenvolveriam nas
instituicOes escolares de educacdo especial para alunos surdos programas de educagédo e
reeducacdo, fundamentados na pedagogia emendativa.

Neste sentido, ao aluno ingressar na Escola de Surdos Prof. Astério de Campos através

do ensino infantil, teria tido acesso a um programa educacional que buscava adaptar seu



267

comportamento com a finalidade de tornd-lo semelhante aos dos alunos considerados
“normais”, por meio de técnicas que lhe fariam a correcdo da auséncia da fala, através da
reabilitacdo educacional, por meio do oralismo, método usado na educacao de surdos até a
década de 1970.

De acordo com Dunn (1971) a educacdo pré-escolar desenvolvida com as pessoas
surdas, tinha como prioridade a avaliacdo da perda auditiva de cada aluno, com base em
exames audidmetros e outros, cujos resultados eram usados tanto no planejamento da
educacdo como no estudo médico dos que possuem condicBes corrigiveis.

E possivel visualizar no Regime Escolar Interno da Escola de Surdos Prof. Astério de
Campos, que entre 0 corpo técnico da escola faz se presente médico otorrinolaringologista,
que tem por jurisdicdo “submeter os alunos periodicamente, ao exame audiométrico, para
efeito de classificagdo nas respectivas turmas” (Regimento Escolar da Escola Prof. Astério de
Campos. 1960, p.4).

Sendo assim, este profissional, realizava avaliacGes nos alunos surdos atraves de testes
audiémetros, onde os resultados seriam usados para organizacdo do planejamento do
programa educacional do ensino infantil, com a finalidade de “corrigir as falhas dos alunos
surdos”.

Percebe-se que as duas instituicdes - Fundacgdo Pestalozzi do Paré e Escola de Surdos
Prof. Astério de Campos tem em suas propostas educacionais com base na correcdo da
deficiéncia, fundamentada nas concepcdes de normalidade e anormalidade, e que a educacéo
escolar ofertada tinha como finalidade de integrar o aluno com deficiéncia a sociedade, a
partir da sua readaptacdo, por meio do ensino infantil, que também tinha por finalidade a
preparacao para 0 curso do ensino primario.

No que se refere & oferta do curso primario na Escola de Surdos Prof. Astério de
Campos esteve previsto em seu primeiro regimento interno que seria “ministrado em nove
séries e constara de leitura e compreensdo da fala, pelo método oral puro e escrito, além do
conhecimento das disciplinas estabelecidas pelo regimento do ensino primario, da Secretaria
de Estado de Educacédo e Cultura, com as devidas adaptag¢oes” (Regimento Escolar da Escola
Prof. Astério de Campos. 1960 p.1).

Conforme Neto e Almeida (1995) as primeiras iniciativas educacionais em relacdo aos
alunos surdos foram desencadeadas tendo como base a orientagdo do desenvolvimento da
linguagem oral, sendo esta uma diretriz que teve predominancia na época.

Como na Escola de Cegos do Para, a Escola de Surdos Prof. Astério de Campos

deveria seguir o regimento do ensino priméario da SEDEC, na organizagdo do curso primario
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oferecido aos alunos surdos, sendo ele realizado através do método oral. Que de acordo com o
regimento interno “contard com salas adequadas ao ensino do curso primario e oficinas” (O
Regimento Escolar da Escola Prof. Astério de Campos. 1960 p.1).

O trabalho com as préaticas oralistas era uma orientagdo que vinha do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos - INES, para as instituices escolares de educacéo especial
para surdo no Brasil. Que em seu Regimento Interno do Instituto Nacional de Surdos -
Decreto n® 38.738 de 30 de janeiro de 1956 - orientava a educacdo da pessoa surda se
desenvolvida com técnicas que tinham por objetivo a “educagdo e reeducagdo dos deficientes
da audicdo e da palavra” (Decreto N° 38.7378 de 30/01/1956, p.5).

A educacdo e reeducacdo da pessoa com deficiéncia auditiva era desenvolvida com
base na abordagem oralista. Que de acordo com Pires (2018) e Silva (2006) essa abordagem
partiu do pressuposto de que o surdo, por ndo ser mudo, era capaz de falar e que, associada a
leitura labial, a comunicacdo aconteceria sem necessidade de usar codigos manuais. Nessa
abordagem sdo utilizados trés elementos: o treinamento auditivo, a leitura labial e o
desenvolvimento da fala. Também era utilizada a protese individual, que amplificava os sons
com o objetivo de aproveitar os residuos auditivos do aluno surdo, possibilitando a ele a
comunicacéo oral.

Em Belém a Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, de acordo com Padovani
Netto (2022) fazia uso de técnicas oralistas com de percepcdes sonoras e a apropriacdo da fala
e da leitura labial pelos estudantes com a finalidade de aquisicdo da fala a partir do
aprendizado de leitura orofacial, em conjunto com as disciplinas Matematica, Portugués,
Histdria e Geografia. Contudo, ndo era prioridade estudar essas disciplinas, mas sim ensinar
técnicas de oralizagdo e treino da escrita.

Segundo Vieira e Molina (2019) a abordagem educacional oralista visou capacitar a
pessoa surda de utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral como Unica
possibilidade linguistica, de modo que seja possivel o uso da voz e da leitura labial tanto nas
relacbes sociais como em todo processo educacional. A lingua na modalidade oral era
considerada o meio e fim dos processos educativos e de integracao social.

Segundo Pires (2018) a abordagem oralista estd conectada a um modelo biomédico
que pressupde que é possivel minimizar a surdez por meio da oralidade, leitura labial e uso de
um aparelhno de ampliacdo sonoro individual, além de passar pela intervencdo da
fonoaudiologia por meio de terapias de fala e treino auditivo.

Goes (1996) destaca que a educacdo dos surdos teve o propoésito terapéutico de tratar e

reduzir os déficits. Em outras palavras, ela assume uma concepg¢do do surdo como paciente
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com deficiéncia auditiva, que ndo ouve, mas que pode fazer leitura orofacial; que nédo tem
acesso natural a modelos acusticos para realizar a articulacdo vocal, mas que deve recorrer
apenas a fala. Trazendo para dentro das instituicGes educacionais, o oralismo como
abordagem fundamental para que haja estabelecimentos das relagdes sociais do surdo com a
sociedade.

Nota-se que a esta abordagem da Escola de Surdos Prof. Astério de Campos € um
espaco clinico, ja que a sociedade considera a surdez a partir do discurso de anormalidade e
normalidade, ressaltando a perda auditiva ser uma patologia, 0 que era visto negativamente
pela sociedade. E através da educacdo oferecida busca aproximar as pessoas surdas do padréo
imposto pela sociedade, que era ser ouvinte.

Conforme Pires (2018) a abordagem oralista se sustentou vinculada as questfes
politicas, filosoficas e religiosas. N&o estava relacionada aos ideais politicos e econdmicos
que vigorou no Brasil nas décadas de 1950 e 1960, uma vez que, nesse periodo, evidenciava-
se 0 empenho em combater o analfabetismo, na compreensdo de que, para o surdo ser
alfabetizado, seria necessario primeiro oraliza-lo.

De acordo com Padovani Netto (2023) que desenvolveu uma pesquisa, a qual teve
acesso aos ex-alunos da Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, foi relatado que os
estudos desenvolvidos na instituicdo, ndo tinham lingua de sinais, os professores ensinavam
tudo escrito e ensinavam a oralizagcdo, também ndo estudavamos diretamente as disciplinas
Matematica, Portugués, Geografia, Historia, pois tinham que treinar a escrita. Nos livros
haviam as imagens, onde tinham que escrever os nomes, faziam desenho e aprendiam o
alfabeto além das oficinas de costura e cortar roupa, como a costura em rede.

Conforme Barros e Alves (2019) as criangas passavam maior parte do tempo
recebendo treinamento oral e se dedicando a este aprendizado, que tinha o foco a reabilitagéo
requerida por meio de equipamentos como aparelhos de amplificacdo sonora individual e o
objetivo era fazer com gue a crianca recebesse a linguagem oral atraves da leitura orofacial e
amplificagdo sonora, enquanto se expressa atraves da fala, deixando de lado o ensino das
disciplinas como: Histdria, Geografia, Matematica, o que afetou na queda da escolarizacéo
dos surdos com atraso cognitivo e social desses sujeitos.

De acordo com o regimento interno da instituicdo, as turmas que foram
ofertadas deveriam ser “séries compreenderdo classes de surdos, ensurdecidos, audi¢ao dificil
¢ logopedia, para os que tém “deformidade” da voz ou da palavra (...) constituidas de seis

alunos, no maximo” (Regimento Escolar da Escola Prof. Astério de Campos. 1960 p.2).
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Percebe-se que a énfase do curso primario ofertado pela instituicdo era primeiramente
desenvolver a fala e a escrita dos alunos surdos, sendo eles divididos em turmas de acordo
com “nivel de linguagem” apresentado que era identificado através de testes aplicados pelo
médico otorrinolaringologista que fazia parte do corpo técnico da instituicao.

A énfase nas praticas oralistas era algo de grande importancia para educacao do aluno
surdo, que os cursos ofertados pelo INES, traziam disciplinas voltadas ao conhecimento da
terapia da fala como: “anatomia e fisiologia do aparelho auditivo e sistema nervoso, patologia
do aparelho auditivo - audiometria e aparelhagem, metodologia especial - logopedia, no¢des
de patologia da linguagem e elementos de fonética aplicadas a imitagdo da voz” (Decerto
N°168 de 17 de abril de 1956, p.4).

E ao selecionar os docentes para atuar na Escola de Surdos Prof. Astério de Campos o
regimento interno destaca que ‘“‘somente os portadores de curso de especializagdo de
professores de surdos, poderdo ser professores de letras” (Regimento Escolar da Escola Prof.
Astério de Campos, 1960, p.3). Visto que os cursos ofertados pelo INES traziam nas
disciplinas ofertadas conhecimentos especificos para terapia da fala que deveria ser
desenvolvido na instituig&o.

Além do ensino da fala e da escrita, também era ofertado no curso primario artes
plasticas e educacdo fisica. Conforme Cruickshan e Johnson (1967) a educacao fisica deveria
ser oferecida a crianca surda um ensejo de desenvolver habilidades de coordenacdo que ele
ndo poderia aprender sem treinamento.

Contudo, as aulas de educacdo fisica da Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, de
acordo com regimento escolar, deveriam atender “as peculiaridades da crianga surda e
objetivando a correcdo dos defeitos de postura” (Regimento Escolar da Escola Prof. Astério
de Campos. 1960 p.3).

No que tange ao ensino artes plasticas, Cruickshan e Johnson (1967) enfatizam que
deveria possibilitar o desenvolvimento de talentos, expressdo livre na criagdo. N&o
detalhamento sobre 0 mesmo, no regimento escolar da instituicdo, mas faco inferéncia que
deveria estar ligado aos trabalhos manuais e adestramento do sentido, previsto no programa

educacional da instituicdo.

Os programas serdo os adotados no ensino primario do Estado, com as adaptacdes
elaboradas pelo 6rgdo especializado no ensino de surdos, devidamente aprovado
pela S.E.C., acrescentando-se a eles, uma parte especial constante de trabalhos
manuais, e de adestramento dos sentidos, que sdo atividades indispensaveis ao
ensino de surdos (Regimento Escolar da Escola Prof. Astério de Campos. 1960, p.4).
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Todo esse conhecimento ofertado pelo curso primério visava que os alunos
alcancassem “habitos, gestos e atitudes de conformidade com preceitos da boa educagéo (...)
com a finalidade integrarem a sociedade, como individuos uteis” (Regimento Escolar da
Escola Prof. Astério de Campos. 1960 p.1,4)”.

Além dos cursos infantil e priméario também foi ofertado aos alunos surdos o
profissional que “se destina a preparar o educando para o aprendizado de uma profissio,
tornando-o apto para o desempenho normal de atividades remuneradas, de modo a torna-lo
em condigdes de prover sua subsisténcia” (Regimento Escolar da Escola Prof. Astério de
Campos. 1960 p.2).

Segundo Padovani Netto (2023) a oficina profissionalizante resultou em algo
importante para vida dos alunos matriculados na Escola de Surdos Prof. Astério de Campos.
A preocupacéo da instituicdo era que alunos surdos aprendessem uma profissdo, existiam as
oficinas/aulas para eles iniciarem, a fim de abrir o interesse profissional, muitos deles se
deram bem nisso, a partir dai comecaram a trabalhar no mercado.

Aprender uma profissdo era sinbnimo de deixar de ser para sociedade alguém sem
nenhuma utilidade, pois a pessoa com deficiéncia era vista como alguém limitada, que nédo
poderia exercer atividades em coletividade e ao ter uma ocupacdo remunerada ela poderia ter
seu proprio sustento. Contudo, para o aluno surdo desenvolver suas atividades laborais,
precisava aprender a comunicagdo oral, passando pelo processo de adaptacdo a sociedade,
através dos treinamentos de fala que possibilitaria a apropriacdo de um oficio através dos
processos educativos. Esta preocupacdo de formar médo de obra para 0 mercado estava
relacionada com a logica desenvolvimentista do pais e do estado, onde tornam-se todos 0s
individuos produtivos, inclusive as pessoas com deficiéncia auditiva, por meio da educag&o.

A medicina era vista como um dos elementos centrais que possibilitava a insercdo do
aluno no mercado de trabalho por meio da recuperagédo/ readaptacdo/ adaptacdo se fazendo
presente no corpo técnico da instituicio por meio de médico que realizava exames
audidbmetros nos estudantes, com finalidade de avaliagdo médica, que tinha objetivo de
conduzir a organizacdo pedagdgica da instituicdo, atraves da classificacdo dos alunos com
relacdo ao grau de surdez para que houvesse a formacéo das turmas.

Nota-se que as configuracdes pedagdgicas implementadas pelas instituicbes escolares
de educacédo especial paraenses estdo relacionadas a ideologia que prevalecia nas décadas de
1950 e 1960. O primeiro estava relacionado & concepgdo de desenvolvimento nacional que o
Brasil e o Para estavam vivenciando, que objetivavam a produtividade e regeneracdo social

atraves da educacdo, onde as instituicdes escolares eram responsaveis por esta demanda. Os
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cursos oferecidos tinham como proposta a reabilitacdo dos alunos com deficiéncia, por meio
da proposta de escolarizacdo das instituicbes escolares de educacéo especial que objetivava
integrar os alunos a sociedade, dando assisténcia educacional, social e profissional com a
finalidade de tornar individuos Uteis e produtivos na sociedade.

Apesar de todas as instituicdes escolares de educacao especial paraenses oferecerem o
curso primario seguindo as orientacdes da Secretaria de Educacdo e Cultura para as escolas
comuns, houve diferenca nesta oferta de acordo com a necessidade educacional e as
percepcdes sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia fundamentada no saber médico, que
trazia consigo as concepgdes de normalidade e anormalidade. Os cursos como atividade da
vida diaria e atividades complementares foram ofertados com a finalidade de oferecer aos
alunos com deficiéncia conhecimentos que possibilitavam o treino de a¢des do cotidiano com
a finalidade de aproximar o comportamento dos alunos sem deficiéncia e assim permitindo
que tivesse uma profissdo através dos cursos profissionais.

A partir das configuracdes pedagogicas implementadas pelas instituicbes escolares de
educacdo especial paraenses, irei abordar os curriculos que foram adotados na escolarizacao
dos alunos com deficiéncias nas décadas de 1950 e 1960.

6.2 Os curriculos adotados pelas instituicdes escolares de educacao especial paraenses
na escolarizacdo dos alunos com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960

Estudar sobre os curriculos adotados das instituicdes de educacdo especial paraenses
nas décadas de 1950 e 1960 é uma tarefa ardua, que se propdem investigar de forma vertical o
debate entre campo do curriculo e da histéria da educacéo especial, recorrendo aos diferentes
estudiosos, seja através do viés filosofico e/ou ideoldgico.

Temas referentes ao curriculo tém-se constituido com frequéncia a atencdo de
autoridades, professores, gestores, pais, estudantes, membros da comunidade. Por quais
motivos dessa inquietacdo tdo nitida e tdo constante? Sera mesmo importante dar tanta
atencdo para as questdes que envolvem as discussdes sobre o curriculo?

Para responder estas perguntas é necessario compreender o significado da palavra
curriculo, que € tdo intima das instituicdes escolares e a todos que integram a ela e ao sistema
educacional.

Quando pensa na palavra curriculo a primeira representagdo que vem a nossa mente
estd atrelada a educacdo, a um projeto educacional composto de intencionalidade, ligado a
objetivos, contetudos/conhecimentos atrelados ao processo de escolarizacdo; ou, lembra-se do
percurso de nossa vida que colocamos em algumas folhas de papel, quando vamos pleitear

4

alguma vaga de emprego, onde o conhecimento ¢ “avaliado” pelas experiéncias adquiridas em
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certo periodo da vida. Se bem observar, as duas formas de representacdo sobre curriculo
acabam se encontrando, chegando a uma intersecédo, apresentando o conhecimento (conteddo/
experiéncia) como a intencionalidade de chegar a algum destino (emprego, nivel de
escolarizacéo, sociedade).

Desta forma, inicialmente pode-se entender o curriculo atrelado a um conhecimento
que tem a finalidade de alcangar um objetivo. Neste estudo a abordagem sobre curriculo tem
como foco o sistema educacional, entendendo-o como uma selecdo e organizacdo do que
ensinar.

Segundo Pacheco (2008), a definicdo do conceito de curriculo como muitos outros em
educacdo tem na sua significacdo diversas abordagens, que correspondem as diferentes visoes
gue cada um de nos tem sobre a escola e seus processos formativos.

De acordo com Moreira e Candau (2007) a palavra curriculo associam-se distintas
percepcdes, que derivam dos diversos modos de como a educacédo é concebida historicamente,
bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem hegemdnicas em um dado
momento. Diferentes fatores socioeconémicos, politicos e culturais contribuem, assim, para
que curriculo venha a ser entendido como: os contetidos a serem ensinados e aprendidos; as
experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; os planos pedagdgicos
elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; 0s objetivos a serem alcangados
por meio do processo de ensino; os processos de avaliagdo que terminam por influir nos
contetidos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacao.

Sacristan (2017) em seu livro “O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica” apresenta
algumas “impressdes globais™” sobre a imagem que se tem sobre o curriculo, cita Schuber
(1986) e Rule (1973) demarcando pensamento especializado mais desenvolvido, acepcdes as
razdes parciais, inclusiva e contradi¢des, filosoficas e culturais acerca do curriculo. Com base
nas definicdes que estes autores fizeram, podem-se organizar cinco pontos que refletem a
significacdo da palavra curriculo como: 1) ponto de vista sobre uma fungédo social como ponte
entre a sociedade e a escola; 2) projeto ou plano educativo composto de diferentes aspectos,
experiéncias, contetdos; 3) como uma expressdo formal e material de um projeto, que deve
aprender sob determinado formato de conteudo, sua orientacdo e sua sequéncia; 4) campo
pratico com trés possibilidades: I) analisar os processos instrutivos e a realidade da préatica de
uma perspectiva que lhe dota de conteudos; Il) estudo de um territorio de intersecdo de
praticas diversas que ndo se referem apenas aos processos de tipos pedagdgicos, interagdo e
comunicagdo educativo; Il1) sustentar o discurso sobre a teoria e a pratica em educacao; 5)

exercem um tipo de discursiva académica e pesquisadora sobre estes temas.
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Esta diversidade em torno do curriculo resulta um significado heterogéneo que
abrange as praticas educativas institucionalizadas, as funcbes sociais da escola, ndo a
desatrelando das questdes sociais e culturais, levando o curriculo a ocupar espagos nas
pesquisas em educacdo, com sentido de compreender seu significado tdo complexo, mas de
grande importancia para educacgdo. Estudos sobre curriculo tém mostrado que sua construcéo
envolve uma questdo de disputa de territdrio, que vai além de ser um processo de formacao de
sujeitos, mas esta conectado ao projeto de sociedade que se deseja ter.

De acordo com Nunes (2018) ha mais de séculos os estudos curriculares tém definido
o curriculo das mais diversas formas, contudo, observa-se um aspecto comum que corrobora
independente dos pressupostos tedricos que fundamentam tal curriculo, que é a ideia de
organizacédo e sistematizacdo de situacbes de aprendizagem por parte do docente e/ou das
redes de ensino para dar conta do processo educativo dos alunos. Apesar disso, esta defini¢éo
ndo da conta da complexidade que transcorre os debates sobre curriculo, fazendo-se
necessario o aprofundamento de outras questdes que se tornam uma constante disputa.

Moreira e Silva (1994, p.8) asseguram que o curriculo ndo é um elemento inocente e
tampouco neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social, mas que esta
implicado em relagbes de poder, transmitindo visdes sociais particulares e interessadas, a
produzir identidades individuais e sociais particulares. Ao compreender que campo do
curriculo é de constantes disputas, percebe-se que curriculo ndo é algo fixo e imutavel, mas
estd em constante fluxo e transformacéo, associado ao desenvolvimento da sociedade, o que
dificulta sua definicéo, pela polissemia do termo.

Neste sentido, os curriculos adotados pelas intuicGes escolares de educacdo especial
paraense nas décadas de 1950 e 1960, estdo carregados de intencionalidades e comprometidas
a um tipo de poder, a producao de conhecimento ligada a um intuito para atender interesses de
uma determinada organizacdo. O que deixa um alerta sobre as disputas existentes durante as
décadas de 1950 e 1960, associadas a projetos educacionais, relacionados a concepcdo de
educacéo, concepcao sobre a pessoa com deficiéncia e finalidade educacional das instituicGes
escolares de educacdo especial.

A definicdo de curriculo segundo Sacristan (2000) demarca-se a consolidacdo das
funcdes da escola, situando-a em um determinado momento histérico e social para o nivel ou
modalidade educativa a qual estd organizada. Deste modo, o curriculo ganha formas e

objetivos diferenciados conforme o pubico alvo da institui¢cdo, como afirmado pelo autor:
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O curriculo do ensino obrigatério ndo tem a mesma funcdo que o de uma
especialidade universitaria, ou o de uma modalidade de ensino profissional, e isso se
traduz em contetdos, formas e esquemas de racionalizacdo interna diferentes,
porque é diferente a funcdo social de cada nivel e peculiar a realidade social de cada
nivel e peculiar a realidade social e pedagdgica que se criou historicamente em torno
dos mesmos (Sacristan,2000, p.15).

Sendo assim, estudar o curriculo adotado pelas instituicbes escolares de educagdo
especial estd demarcando a funcdo social e a intencionalidade educativa destas instituicbes
para os alunos com deficiéncia das décadas de 1950 e 1960, instituindo um novo paradigma
educacional, social e identitario que da inicio a institucionalizacdo da educacdo da pessoa com
deficiéncia no estado do Para, desse modo, requer levar em consideragdo “as praticas politicas
e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as condigdes estruturais,
organizativas, materiais, dotacdo de professorado, a bagagem de ideias e significado que Ihe
dao forma e que o modelam em sucessivos passos de transformag¢do” (Sacristan, 2017, p.27).

Ao considerar o curriculo das instituicbes escolares de educagdo especial paraense
reflexo da acgdo intencional da educacao, este se constitui de um conjunto de elementos, meios
e recursos que expressam a cultura escolar, bem como inimeros aspectos formativos dos

quais esta instituicdo se prop0de. Neste sentido Sperb (1979, p. 5) afirma:

A finalidade ou os objetivos da educacdo resultam da filosofia que orienta a vida
dentro de uma cultura. Representam os atributos que a sociedade espera e necessita
encontrar em seus membros. Representam o 6timo de formagdo humana, segundo a
concepcdo de um determinado povo ou cultura. Estes objetivos, portanto, refletem a
sociedade em geral, sua vida religiosa, politica, econémica, cientifica e artistica.
Refletem a tradicdo, os valores e as necessidades da sociedade, mas acima de tudo
nos dao a conhecer a concepg¢do do homem aceita pela sociedade.

Na visdao de Goodson (1997) o curriculo ¢ “um artefato social, concebido para realizar
objetivos humanos especificos”, que orienta decisivamente a pratica escolar desenvolvida na
sala regular, pois ¢ “testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas e da retérica
legitimadora das praticas escolares” (Goodson, 1997, p. 20). Sendo assim o curriculo ¢ um
instrumento que conduz os passos que serdo dados dentro do sistema escolar, por este motivo
ndo é algo imaculado, puro, neutro sem nenhum interesse, mas implica em transmitir visfes
sobre sociedade de forma intencional e privada, reproduzindo a identidade de um grupo.

Segundo Sacristan (2017) o curriculo é uma construcdo social que expressa as
experiéncias humanas e uma forma de organizar uma sucessdo de praticas educativas. Sendo
uma pratica tdo complexa que justifica a diversidade de pontos de vistas e enfoques

alternativos na busca de uma definicdo. Idealizar o curriculo como construgdo a partir da
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experiéncia humana € considerar que o0s tipos de a¢Ges intervém em sua forma, que o0 processo
ocorre de certas condicdes reais que se configura dentro de um mundo de interagdes culturais
e sociais, ndo de forma natural. Isto significa que é uma concepcdo processual que nos leva a
ver seus sentidos e sua importancia como resultados das diversas operacdes, as quais, que sao
submetidas ndo somente 0s aspectos materiais, mas também a uma estrutura interna como:
“enquadramento politico e administrativo, divisdo de decisdes, planejamento e modelo,
traducdo em materiais, manejo por parte dos professores, avaliacdo de seus resultados, tarefas
de aprendizagem que os alunos realizam etc.” (Sacristan, 2017, p.7).

O curriculo enquanto uma construcdo cultural, social e ideoldgica segundo Pacheco
(2005) que permite ver o sistema de ensino como um conjunto de escolhas culturais,
consciente ou inconsciente. Uma selecdo e organizacdo do conhecimento cultural que é
socialmente considerado valido em determinado tempo. Esta selecdo e organizagdo do
conhecimento pode levar o curriculo a multiplas configuragdes, estando atrelados a teorias
curriculares, que vao definir sua organizacdo, intencionalidade e procedimentos que serdo
necessarios para alcance dos seus objetivos.

A decisdo por uma organizagdo do curriculo é fundamentada em condicionantes e
critérios que envolvem técnica sobre o planejamento e a implementacdo de componentes que
estdo conectados a sociedade, o educando e o saber estruturado, como 0s conteldos,
objetivos, experiéncias de aprendizagem, estratégias e meio de ensino, avaliacdo e fatores de
organizagao escolar admitem diversas modalidades de estruturagdo, dando origem a diferentes
modelos curriculares. (Ribeiro, 1992).

A organizacdo curricular representa um modo de acomodar os elementos curriculares e
as relacfes que sdo estabelecidas entre eles, indicando os principios e formas que estruturam o
curriculo, como também orienta a aprendizagem sendo estruturada a partir da selecdo de
conhecimentos e das reinterpretacGes das praticas sociais, politicas, culturais, intelectuais e
pedagdgicas pela escola.

Neste sentido, Sacristan destaca (2017) que o curriculo como é um objeto que se
constroi no processo de configuracdo, implantacdo, concretizacdo e expressao de
determinadas praticas pedagdgicas e sua propria avaliagdo, como resultado das diversas
intervencdes que nele se operam seu valor real para os alunos, que aprendem seus contedos,
depende desses processos de transformacdo aos quais se vé submetido e existem diversas
formas de organizacdo do curriculo, que sdo apresentadas em niveis (fases) de consolidacdo,
sendo definidas como: o curriculo prescrito “prescri¢do ou orientagdo do que se deve ser seu

conteudo, principalmente em relacdo a escolarizagao obrigatoria”; o0 curriculo apresentado
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ao professor “traduz para os professores o significado e os conteudos do curriculo prescrito,
realizado uma interpretagdo deste”; Curriculo moldado pelos professores “moldado a partir
de sua cultura profissional qualquer proposta que lhe ¢ feita”; Curriculo em agéo “pratica
real, guiada pelos esquemas teoricos e praticas do professor”; Curriculo realizado “reflete a
aprendizagem dos alunos”; Curriculo avaliado “pressdes exteriores de tipo diversos nos
professores” (Sacristan, 2017, pg.103- 104).

A partir da compreensdo de curriculo e das diversas formas de organizacdo do
curriculo, foi possivel inferir com base nas fontes coletadas desta pesquisa sobre os niveis de
constituicdo dos curriculos adotados pelas instituicdes escolares de educagdo especial

paraense, conforme ilustra a Figura 17.

Figura 17 - Niveis de consolidagao dos curriculos adotados pelas instituicOes escolares de educacao
especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960

Niveis de consolidacao
do Curriculo

Curriculo apresentado aos professores

Curso do Ensino Primario

Curriculo Moldado pelos professores

Saberes especialistas ofertados pelos cursos
formativos voltado a educacao da pessoas com
deficiéncia

Curriculo Realizados
Ensino Primario + Conhecimento Especializado.

A b4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das fontes desta pesquisa (2024).

A figura 17 apresenta os niveis de consolidacdo dos curriculos adotados pelas
instituicdes escolares de educacdo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960. No que diz
respeito ao curriculo apresentado aos professores, o decreto n°235 de marco de 1931, foi um
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documento que orientou a organizacdo e a finalidade do curso priméario em Belém, sendo a
primeira vez que se destacou o ensino voltado para pessoas com deficiéncia.

O documento traz algumas definicbes como: o publico alvo de atendimento - débeis
organicos e retardados, pedagdgico -, como também que o ensino deveria ser ministrado em
um dos grupos escolares da capital, enquanto ndo fosse possivel ao governo instalar um
prédio apropriado e deveria obedecer a principios que seriam oferecer um ensino com base
em uma educacao terapéutica, que tinha como inspetor escolar o médico, que encaminhava o
aprendizado escolar de acordo com auxilio de médicos e pedagogos; a educacdo das pessoas
consideradas anormais ficava sobre a responsabilidade de professores do ensino primario que
tivesse preparo pedagogico, sendo sua atuacdo auxiliar ao inspetor médico, ou seja, o docente
somente poderia atuar ap6s encaminhamento do médico que orientava suas praticas, sendo o
ensino ministrado com base nos métodos pedagdgicos em torno dos processos da escola ativa.

O levam a compreender que o curriculo apresentado as professoras das instituicdes
escolares de educacdo especial paraenses, foi o curriculo prescrito para ensino primario as
escolas comuns nas décadas de 1950 e 1960. Conforme Sacristan (2017. p.103) “todo sistema
de ensino é regulado por prescri¢des, que apresentam conteudos que servirdo de referéncia na
ordenacéo do sistema curricular, servindo de ponto de partida para a elaboragao de matérias.”.

De acordo com as fontes analisadas desta pesquisa, as prescricbes especificas que
haviam sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia eram sobre o uso do braille para
educacdo de cegos, uso do método oral para surdos e uso de testes de nivelamento selecéo e
direcionamentos dos alunos as classes que iriam estudar, sendo essas orientacGes nacionais a
educacdo dos excepcionais, mas ndo havia nada referente ao programa de ensino, conteudos
escolares a serem aprendidos e ensinados. E no Estado do Para somente em 10 de janeiro de
1968, através da Lei N°4048, que vai surgir o cargo de assessor de educacdo de excepcionais,
que vai ter atribuicdes de coordenar as atividades administrativas e técnicas dos servicos de
educacdo especial no Estado.

Através das configuracbes pedagdgicas implementadas das instituicdes escolares de
educacdo especial paraenses foi possivel notar que todas as instituicdes proporcionaram a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, a presenca do curso primario na escolarizacdo
independente do tempo direcionado ao seu cumprimento, seguindo as instrugdes da Secretaria
de Educacédo e Cultura.

Paralelo ao primério, foram oferecidos cursos voltados as necessidades educacionais
dos alunos matriculados nas instituigoes. Esses cursos (ADV’S, oficinas para trabalho,

atividades complementares) deduz que surgem com base nos conhecimentos que foram
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proporcionados pelos cursos formativos nas décadas de 1950 e 1960 pelo MEC em parceria
com o INEP, que véo orientar as praticas pedagogicas docentes, fundamentado em questdes
epistemoldgicas que irdo sustentar a educacdo da pessoa com deficiéncia, dando origem ao
curriculo moldado pelos professores, visto que junto ao ensino priméario foram ofertados
conhecimentos especificos e especializados a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia.
Através dos conhecimentos ofertados pelo curriculo moldado pelos professores, foram
planejados os curriculos realizados - planejamento da pratica - pelas instituicdes escolares de
educacdo especial paraense a escolarizacao de alunos com deficiéncias nas décadas de 1950 e
1960, que teve como finalizada a oferta de uma educacgédo que ressignificaria a pessoa com
deficiéncia na sociedade paraense, mostrando que era plausivel aprender a partir de métodos
especializados, que possibilitaram também conhecimentos voltados ao oficio, onde passaria a
ter uma ocupacdo na sociedade como qualquer pessoa sem deficiéncia, através dos
conhecimentos oferecidos pelos curriculos que foram adotados (Figura 18) a escolarizacdo

ofertada pelas instituices escolares de educacdo especial paraenses.

Figura 18 - Curriculos adotados na escolarizacgéo da pessoa com deficiéncia pelas instituicdes escolares de
educacdo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960
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_CUITICUIO de aJUStamentO social, esquema corporal, socializagao,
social comunicag¢io).
Braille
w Método Oral
=]
B
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=
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5 ocupacional
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| |Curriculo do ajustamento Oficina do Trabalho e
ocupacional cursos profissionalizante

Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes da pesquisa (2024).

A Figura 18 apresenta os curriculos adotados na escolarizacdo dos alunos com
deficiéncias pelas instituicdes escolares de educacédo especial paraenses nas décadas de 1950 e
1960. Com base nas fontes desta pesquisa foi possivel visualizar que as instituicGes escolares
de educacdo especial paraense tinham por intencdo ajustar o aluno com deficiéncia a
sociedade através da escolarizacdo por meio de projeto social e cultural, onde foi

desenvolvida por meio dos curriculos adotados que apresentaram conhecimentos que foram
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considerados relevantes a educacdo da pessoa com deficiéncia que visa promover uma nova
visdo sobre a pessoa com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960, atraves de enfoque
cognitivo-evolutivo, que “considera que a meta primordial da educagdo deve ser promover,
facilitar ou, no méximo, acelerar os processos naturais ¢ universais do desenvolvimento”
(Coll, 1987, p.39). A medida que o aluno for sendo exposto a situagdes de aprendizagem ele
estaria preparado para ingressar em novos niveis educacionais e posteriormente em atividades
laborais na sociedade.

Os curriculos adotados pelas instituicGes escolares de educacdo especial paraenses
foram denominados nesta pesquisa como: curriculo de ajustamento social- tem foco em
niveis de desenvolvimento humano, no sistema braille e no método oral -, o curriculo de
ajustamento para escola comum - constituido por disciplinas técnicas que abordam
conceitos, habilidades, valores e normas - e curriculo de ajustamento funcional - que
aborda a funcionalidade da aprendizagem por meio de conhecimentos das atividades de vida
diaria e curriculo de ajustamento ocupacional que proporciona conhecimentos voltados a uma
profissdo. Esses curriculos adotados objetivaram proporcionar uma aprendizagem
significativa e transformadora para o aluno com deficiéncia, possibilitando ser visto na
sociedade como alguém produtivo e patrio.

6.2.1 O Curriculo de ajustamento social

Quando se pensar no curriculo, deve ser levado em consideracdo que toda sua
materializacdo acontece na intengdo de alcancar uma finalidade, nada do que esta previsto ou
foi realizado acontece sem ter alguma finalidade ou objetivo.

No que se refere ao curriculo de ajustamento social (Figura 19), nesta pesquisa
considera-se aquele que tem em sua configuragdo os conhecimentos ofertados voltados para
aspectos da motricidade, sensorio-percep¢do, comunicacdo, socializacdo, linguagem e
cognicdo por meio do treino dos sentidos através das atividades realizadas nas instituicdes

escolares de educacdo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960.
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Figura 19 - Curriculo de ajustamento social adotado pelas instituicdes escolares de educacdo especial
paraenses nas décadas de 1950 e 1960
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Fonte: Elaborado pela autora a partir das fontes da pesquisa (2024).

A Figura 18 apresenta o curriculo de ajustamento social adotado pelas instituicoes
escolares de educacdo especial nas décadas de 1950 e 1960. Percebe-se a oferta de
conhecimentos voltados para treino de habilidades a partir dos estimulos do sentido
sensoriais, com a finalidade do educando expressar e experimentar diferentes sensagdes, que
levariam a interagir com ambiente ao seu redor e o desenvolvimento das habilidades como as
sociais, de comunicacdo, empatia e cooperacdo alcangado um padrdo de normalidade ou
semelhantes aos alunos sem deficiéncia.

O curriculo do ajustamento social foi constituido com finalidade de proporcionar
conhecimentos que ndo eram ofertados pela escola regular, mas que era considerado
necessario para que educacdo da pessoa com deficiéncia para que pudessem alcancar novos
conhecimentos como por exemplo, os académicos e laborais. A oferta deste conhecimento
acontecia por meio da aplicacdo de testes de nivelamentos que sondavam a condi¢do de
aprendizagem dos alunos e com deficiéncias e os direcionava para turmas com padrdes
comportamentais semelhantes.

Os testes seletivos eram fundamentados na psicologia evolutiva, pois trazia a
concepgdo de homogeneizacao e normalidade/anormalidade, ao avaliar o Q.I dos alunos, ja se
fazendo presente nas orientagdes escolares desde a reforma do ensino primério de 1931, com
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a finalidade de colocar criangas em classes distintas através dos resultados dos testes de
inteligéncia, com a intencéo separar as mais adiantadas das mais atrasadas.

Esta concepc¢édo de classificacdo e selecdo dos alunos vai influenciar o curriculo do
ajustamento social, pois sdo a partir dos seus resultados que seriam construidas as propostas
educacionais desenvolvidas com a finalidade de nivelamentos da aprendizagem do aluno.

Segundo Mazzotta (1993) a psicologia e as ciéncias da saude, influenciam a formacéo
docente para atuar na educacdo da pessoa com deficiéncia distanciando dos ideais
pedagogicos fazendo das instituicdes escolares de educacdo especial um espago
eminentemente clinico com prognosticos, diagnostico, terapias e a busca de refinar as técnicas
de avaliacao para detectar possiveis patologias.

Conforme Moreira e Baumel (2001) a predominancia do saber biomédico na educacéo
da pessoa com deficiéncia e distanciamento do docente dos ideais pedagdgicos, possibilitaram
construcdes de propostas curriculares para educacdo especial e guiaram-se pela concepgéo do
ajustamento social, no qual corrigir precedia o educar. Portanto, curriculos por desempenho,
com modelagem detalhada de respostas e condutas, foram largamente utilizados de forma
abstrata e descontextualizados da propria realidade do aluno.

N&o nenhuma novidade que a pessoa com deficiéncia era vista como pessoa diferente
das outras pessoas em virtude da ideia de normalidade, que fazia um julgamento estético,
moral, sobre 0 modo de vida da pessoa em situacdo de deficiéncia, considerando uma
mutacdo da espécie humana, pois seu corpo encontra-se fora dos padrfes que foram
estabelecidos pela sociedade (Diniz, 2012).

A sociedade enxergava as pessoas com deficiéncia como um “problema”, por nao se
enquadrar no padrdo de normas sociais criadas e com iSso precisou promover servicos que
encaminhem estas pessoas para centro de reabilitacdo, pois se acreditava que elas precisam de
cura, que vinha atraves do tratamento especializado, a fim de adequar/ adaptar para o convivio
em sociedade sem nenhuma modificacdo na sociedade.

Com base nesta compreensdo da pessoa com deficiéncia as instituicbes escolares de
educacéo especial paraenses vao ofertando conhecimentos que tem a finalidade de promover a
reabilitacdo ou aproximando ao maximo os alunos com deficiéncia do padrdo aceitavel a
sociedade, através do curriculo do ajustamento social.

O curriculo do ajustamento social foi ofertado com a finalidade de proporcionar aos
alunos com deficiéncia conhecimentos que possibilitassem tornar mais préximo dos padrbes
de normalidades impostos pela sociedade, através de treinos do sentido voltado aos aspectos

motricidade, sensorio-percepcdo, comunicacao, socializacdo, linguagem e cognigéo, por meio
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de atividades inseridas na sua rotina escolar e extraescolar, que foram ofertadas nos cursos
gue anteciparam 0 curso primario.

Na Escola de Cegos do Par4, o curriculo do ajustamento social, se desenvolve no que é
denominando de curso pré-primario objetivando “promover o desenvolvimento global das
criangas estimulando os sentidos remanescentes” (FOPPP1).

De acordo com Dunn (1971) o educando com limitacdo visual precisava de programas
educacionais que atendesse as mesmas necessidades dos alunos criangas normais, como as
habilidades académicas e com outros aspectos que habilitasse a crianga a funcionar com
eficiéncia, no contato com o ambiente fisico e social, através de sua visdo remanescente, de
seus outros sentidos ou de ambos, para viver em harmonia com seus companheiros.

Segundo Kirk e Gallagher (1987) aprendizagem do educando cego €é obtida
principalmente através da audicdo e do tato, mas se quiser que a crianga realmente
compreenda 0 mundo ao seu redor, deve-se apresentar objetos concretos que possam ser
tocados e manipulados, através da observacdo tatil, pois assim a crianca pode conhecer a
forma, o seu tamanho, o seu peso, a sua solidez, as qualidades de superficie, a sua
maleabilidade e sua temperatura.

O curriculo do ajustamento social objetivou proporcionar aos alunos cegos, atitude de
aprender através dos estimulos dos sentidos, através de acgdes desenvolvidas como
“estimulagdo e constru¢do de esquema de acdo, exploracdo de identidade de objetos,
desenvolvimento da linguagem, movimentos tateis e sinestésicos, equilibrio, nocéo do tempo
e estimula¢do cognitiva” (Projeto Politico Pedagdgico Instituto Alvares de Azevedo) que
possibilitariam que o aluno cego se sentisse mais seguros no ambiente para que pudessem
adquirir as habilidades académicas e relacionarem com ambiente social que viviam.

J& na Fundacdo Pestalozzi do Pard o curriculo do ajustamento social se constitui
através de estimulos voltados para os aspectos: motor, sensorio-perceptiva, comunicagéo,
cognicdo, pessoal social, por meio da proposta do pré-escolar com base na estimulacédo
precoce, que objetivou promover a mudanca de comportamento no aluno excepcional por
meio de atividades que estimulassem esses aspectos “buscando-se atingir 0 maximo as
potencialidades, minimizando as condutas inadequadas, a fim desenvolver, os padrbes
condutas normais possiveis a cada caso” (Cruz, 1988, p. 98).

Segundo Kirk e Gallagher (1987) os contetdos do curriculo para criancas com
deficiéncia mental tinham que ser semelhantes a escola elementar, incluindo leitura, escrita,
linguagem, aritmética, ciéncias, estética e educacgdo fisica, recreacdo e topicos afins, que

levam a adaptacdo pessoal e social e a competéncia ocupacional. No entanto, sdo necessarias
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modificacfes no processo educacional e curricular para que os ajustes de acordo com as
caracteristicas de aprendizagem dos alunos se tornem mais lento e de menor pensamento
abstrato do deficiente mental.

Ainda de acordo com Kirk e Gallagher (1987) os programas educacionais das criancas
deficientes mentais eram fundamentados em treinar técnicas de ensino popularizadas pelo
psicologo americano B.F Skinner, que buscavam por meio de técnicas estimulos organizarem
0 ambiente de modo particular de modo que a crianga repetisse os comportamentos desejados
e recebesse recompensa, com a finalidade de modelagem e modificagdo de comportamento
deixando o aluno mais proximo dos alunos que ndo tinham nenhuma deficiéncia.

O curriculo de ajustamento social para educacdo dos alunos matriculados na Fundacao
Pestalozzi do Pard apresentava esta intencionalidade de adestrar/ habilitar os alunos nas
rotinas escolares e extraescolares com o0s ajustes necessario de acordo com as caracteristicas
de aprendizagem dos alunos, estimulando seus sentidos por meio de reforgos de respostas e
atitudes que proporcionasse adaptacdo de comportamento por meio de treino.

No que tangue a Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, o curriculo do
ajustamento social, se desenvolveu nas classes de adaptagfes que eram voltadas para 0s
alunos que foram permitidos frequentarem a 1% serie do curso primario, que tinha por
finalidade ‘““adestrado para aprendizagem da fala” (Regimento Interno da Escola Astério de
Campo, 1960, p, 5) através do treinarem os sentidos, por meio de atividades que eram
consideradas indispensaveis para ensino de surdos, como as préaticas de oralizacao.

N&o detalhes do funcionamento deste espaco na instituicdo nas fontes referentes a
educacdo de surdos desta pesquisa, mas deduzir que era o lugar onde os alunos recebiam
através do curriculo do ajustamento social compreendia que por meio do adestramento dos
sentidos voltado para aprendizagem da fala, com treinos da leitura labial, desenvolvimento da
lingua oral, o surdo poderia oralizar como ou semelhantes a pessoa ouvinte.

A abordagem oralista de acordo com Barros e Alves (2019) era considerada a Unica
abordagem educacional que orientava a educagdo de surdos nas décadas de 1950 e 1960, e
constituia em fazer o surdo falar como se fosse ouvinte, ainda que sem a mesma fluéncia e/ou
entonacao. A crenca era de que com a protese auditiva, com o longo treinamento das falas,
com sessdes de terapias nas clinicas, na escola e em casa, fosse o suficiente para desenvolver
a oralidade nesses individuos.

Neste sentido, o curriculo do ajustamento social contribui para imagem da escola
enquanto um espaco terapéutico, voltado mais para necessidades do status clinicos,
reabilitacdo através das técnicas de oralizacdo.
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Nota-se que a finalidade do curriculo do ajustamento através da oferta dos
conhecimentos para aspectos da motricidade, sensorio-percep¢do, comunicacao, socializagéo,
linguagem e cognicdo por meio treino dos sentidos através na proposta educacional das
instituicdes escolares de educacgdo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960 tinha a
intencédo de desenvolverem comportamentos padronizados que aproximassem os alunos com
deficiéncias dos alunos sem nenhuma especificidade para viverem em harmonia e
coletividade, estando assim prontos para ingressar no nivel posterior que seria 0 ensino
primario.

A seguir abordarei outro curriculo adotado pelas instituicdes escolares de educacédo
especial paraenses, a escolarizacao dos alunos com deficiéncias nas décadas de 1950 e 1960.
6.2.2 Curriculo de ajustamento da escola comum

No que tange ao curriculo da escola comum denominado nesta pesquisa considera-se
aquele que tem sua configuracdo os conhecimentos ofertados nas escolas comuns, regido pelo

Ccurso primario como:

leitura, escrita e caligrafia, linguagem nacional; aritmética, calculo mental e nocdo
de geometria; nocdes de zoologia, boténica, fisica e quimica; educagdo social e
doméstica; elementos de higiene e profilaxia; canto; desenho; prenda doméstica
escoteirismo; trabalho manual: modelagem, tecelagem, dobradura, ou seja, as
disciplinas escolares (Parg, 1931. Pg.3).

Os conhecimentos ofertados pelo priméario seguem a concepcédo de desenvolvimento e
integragdo do educando com a finalidade de desenvolver seus aspectos intelectuais, morais e
fisicos, redefinido o papel da instituicdo escolar, pois ndo caberia apenas instruir o aluno, mas
também educar, com a finalidade de conhecer as coisas, demonstrando a civilizacdo e seus
bons costumes.

Segundo Coelho (2009) os conhecimentos ofertados na educacéo primaria pela escola
comum conduzem e educam uma geracao por meio de saberes em elementar, nogéo cientifica
e atividades do civico-patriotismo, que visam um ensino que orientado no sentido da
constituicdo de uma populacdo fisicamente s& e homogénea, pela sélida formacdo de sua
cultura, intelectual e moral.

Esta finalidade educacional que conduz a escola comum nas décadas de 1950 e 1960
refletiu nas instituicdes escolares de educacdo especial paraenses, que tinham por finalidade
criar um modelo educacional que acomoda as pessoas com deficiéncias um ambiente voltado

sua educacdo que proporcionando sua integracdo ao ritmo do progresso que Brasil e o Para
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esta vivendo através dos conhecimentos ofertados pelo curriculo da escola comum (Figura
20).

Figura 20 - O curriculo da escola comum adotado pelas instituicdes escolares de educacdo especial
paraenses nas décadas de 1950 e 1960
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Fonte: Elaborado pela Pesquisadora a partir das fontes desta pesquisa (2024).

A Figura 20 traz o curriculo da escola comum adotado pelas instituigdes escolares de
educacdo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960 e os conhecimentos que
prevaleceram. Os conteidos que estdo presentes na figura 13, foram evidenciados nas fontes
desta pesquisa, que tinha por finalidade desenvolver conhecimentos voltados a linguagem,
relacionada a leitura e escrita; matematica por meio dos calculos numéricos, enumeracdo de
objetos e nocdo de contagem e divisao.

Percebe-se que hd uma concentragdo de conhecimento voltada a area da linguagem,
em todas as instituicdes com a finalidade de ensinar o aluno com deficiéncia a se comunicar
por meio da fala e da escrita e também o desenvolvimento da leitura.

Segundo Coelho (2008) a aprendizagem da caligrafia ou estudo das letras, incluia o
exercicio de letras simples e depois a compostas nos quartos primeiros anos do curso
primario. Ja o ensino da leitura pela sentenciacdo, onde iniciava pelo ensino da letra isolada,
apresentando as vogais e depois as consoantes, as letras maiusculas e depois as minusculas.

De acordo com Mesquita (2013) socialmente a escrita, esteve presente nos contetdos

centrais trabalhados pela escola, talvez pelo fato da escrita - o ler e escrever - estdo presentes
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no curriculo de forma mdaltipla que vai instrumentar os demais componentes curriculares,
ocorrendo uma valorizacdo social da importancia da escrita no processo de escolarizacao.

O analfabetismo era um problema nas décadas de 1950 e 1960 sendo considerado um
entrave para desenvolvimento social e material do pais e deveria ser enfrentado como questéo
intelectual e a0 mesmo tempo moral e patriético.

As instituicbes escolares de educacdo especial paraense nas décadas de 1950 e 1960
traziam consigo a intencdo de contribuir para reducdo dos indices de alunos que ainda néo
tinham sido alfabetizados, de modo especial os educandos com deficiéncia, contribuindo para
desenvolvimento do Brasil e do Par4, através do ensino da linguagem.

O ensino da linguagem para educacdo de cegos aconteceu com auxilio do sistema
braille, sendo trabalhado ainda no curriculo de ajustamento social com noc¢des de tempo e
espaco, para que o aluno conseguisse manusear a reglete e a pulsdo no processo de escrita e
também de leitura.

Na educacdo da pessoa excepcional o ensino da linguagem, vem sendo construida pelo
processo educativo no decorrer da vida do aluno na instituicao se deu ao longo do curriculo de
ajustamento social, com a comunicacdo, onde foram trabalhados com alguns estimulos, a
producdo de sons, reconhecimento do seu nome e dos colegas de classe, mas os contetdos
mais especificos voltados a escrita e leitura, foram organizados somente no nivel 1ll da
habilitacdo global, fazendo relagdo com curso primario e processo de escolaridade do aluno.

J& na educacdo de surdos o ensino da linguagem se desenvolveu através do método
oral, que orientava todas as préaticas da aprendizagem do aluno surdo, acreditando que através
de préticas de oralizacdo, o aluno poderia assim desenvolver a linguagem oral. E através do
treino de palavras o desenvolvimento da escrita e leitura.

Outro conhecimento que se fez presente no curriculo da escola comum € voltado a
matematica através calculos matematicos, enumeracdo, nocdo de contagem e nocdo de
divisdo, sendo presente nas instituicdes: Instituto José Alvares de Azevedo e Fundagio
Pestalozzi do Para.

No instituto José Alvares de Azevedo o ensino da matematica aconteceu com auxilio
do cubaritmo, recurso utilizado pelos alunos cegos na realizacdo de calculos matematicos
junto ao ensino da matematica no braille.

Ja na Fundacédo Pestalozzi do Para € possivel visualizar que o ensino da matematica
enquanto componente curricular também se desenvolveu na Habilitagdo Global no nivel Il1,
através da escolaridade dando énfase a escrita e fala dos objetos enumerados, nogbes de

calculos.
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Percebe-se que o curriculo da escola comum teve a preocupacdo de ensinar conteddos
relacionados a matematica que fossem utilizados no cotidiano das atividades pratica e diarias
dos alunos matriculados nas instituicdes escolares de educacéo especial paraenses nas décadas
de 1950 e 1960.

Quando a Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, ndo teve evidéncias nos
documentos que compBem o corpus desta pesquisa sobre ensino da matematica, tendo como
principal objetivo do ensino a “aquisi¢do” da linguagem oral e escrita pelo aluno surdo.

Nota-se que o curriculo da escola comum adotado pelas instituicbes escolares de
educacdo especial paraenses teve sua fundamentacdo nas disciplinas académicas, que tinha
por finalidade a valorizacdo do saber cientifico principalmente a leitura, escrita e matematica,
sendo consideradas centralidades no curso primario para instituicbes. E que esses
conhecimentos que foram ofertados por essas disciplinas académicas tinham por finalidades
serem funcionais no dia a dia do aluno com deficiéncia, possibilitando assim com que ele
tivesse acesso a outros conhecimentos que foram ofertados pelos programas educacionais das
instituicOes escolares de educacdo especial paraenses alcancado o que ela tinha por finalidade
tornar o aluno com deficiéncia uma pessoa sociavel a estar em sociedade.

Paralelo ao curriculo da escola comum, as instituicbes tambem adotam na sua proposta
educativa conhecimentos que estdo para além da escola comum, possibilitando o
desenvolvimento do aluno em aspectos que o conduziria a ter autonomia na escola e na
sociedade e conseguir o seu primeiro oficio, se tornando um cidaddo por completo e Gtil na
sociedade, para este curriculo irei nomear de curriculo além da escola comum, que sera
melhor delineado a seguir.

6.2.3 Curriculo do ajustamento para além da escola comum

As instituices escolares de educagdo especial paraenses estavam alinhadas com a
finalidade de tornar seu educando um integrante ativo na sociedade, para isso vao oferecendo
conhecimentos que séo organizados nos curriculos adotados no processo de escolarizacdo dos
alunos com deficiéncia.

Além dos conhecimentos que foram oferecidos pelo curriculo do ajustamento social e
através do curriculo do ajustamento para escola comum, também foi oferecido nesta proposta
educacional conhecimentos que possibilitassem a interacdo do sujeito com deficiéncia com o
processo educacional através do curriculo do ajustamento para além da escola comum,

conforme ilustra a Figura 24.
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Figura 24 - O curriculo do ajustamento para além da escola comum adotado pelas instituicdes escolares de
educacao especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2024).

A Figura 21 apresenta o curriculo do ajustamento para além da escola comum adotado
pelas instituicdes escolares de educacéo especial paraenses nas décadas de 1950 e 1960 e os
conhecimentos que foram ofertados. Os conhecimentos que estdo presentes na figura 21
foram evidenciados no processo de analise de dados, sendo eles ofertados através de cursos
que tinham a finalidade de promover autonomia de comunicar dos alunos em atividades
dentro e fora do contexto escolar tendo assim a possibilidade de viver em coletividade.

Denomina-se curriculo do ajustamento para além da escola comum nesta pesquisa,
pelo fato dos conhecimentos ofertados & escolarizacdo dos alunos com deficiéncia nédo
estarem relacionados com 0s que estiveram presentes na escola comum como as disciplinas
académicas, sendo ofertado em momentos paralelos e/ou ap6s o curriculo do ajustamento
social e curriculo da escola comum. Outra questdo € que as instituicGes escolares de educacao
especial paraenses ndo se desenvolveram da mesma forma que as escolas comuns, mas teve
uma proposta diferenciada desde seu publico alvo de aluno, como os docentes que atuam
como especialista da educacdo especial, com seu funcionamento de classes e horarios e logo
teve uma proposta educacional diferenciada da escola comum, que foi desenvolvida pelo
curriculo do ajustamento para além da escola comum.

O curriculo para além da escola comum trouxe a oferta de conhecimentos que foram

direcionados aos alunos com deficiéncia. No Instituto Professor Alvares de Azevedo o
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desenvolvimento do curriculo de ajustamento aconteceu ap6s o curriculo do ajustamento
social e de forma paralela do curriculo do ajustamento da escola comum, por meio do ensino
do sistema braille.

O ensino do braille, como j& abordado nas configuracbes pedagdgicas implementadas
pelo Instituto Professor José Alvares de Azevedo, veio como orientacdo nacional através do
Instituto Benjamin Constant que era responsavel pela educacéo da pessoa cega no Brasil nas
décadas de 1950 e 1960.

A insercdo do sistema braille na educacdo de cegos possibilitou a sua comunicagado
com a sociedade, acontecendo uma correspondéncia pessoal e social do cego ampliando sua
participacdo em atividades académicas e profissionais. A oferta do braille enquanto
conhecimento que tirou o “cego da escuriddo” surpreendeu a sociedade, Vvisto que antes o
cego era visto em condi¢Oes negativas.

Oliveira (2019) destaca que através do braille é possivel que o deficiente visual possa
se apropriar, além da leitura e escrita da lingua materna, do cddigo matematico, quimica,
fisica, da simbologia musical, da informaética, dentre outros. E ressalta que deve ser ensinado
o sistema braille, respeitando as etapas do desenvolvimento do educando, de maneira gradual
e individual. E necessario considerar que o estimulo a audicdo do bebé cego ou com baixa
visdo é de suma importancia para sua orientacdo e mobilidade, pois a partir do estimulo
auditivo, a crianga pode perceber se estd longe ou perto de determinado objeto, pessoa ou
local, desenvolve nocdes espaciais e de lateralidade, habilidades necessarias para o seu
desenvolvimento social e escolar.

A oferta do sistema braille pelo curriculo para além da escola comum se deu desde sua
fundacio do Instituto Alvares de Azevedo, possibilitando a leitura, a escrita, o calculo e
acesso a todas as disciplinas do curriculo da escola comum e os outros conhecimentos do
curriculo para além da escola comum, sendo a base de toda educacéo do cego.

Ja na Escola de Surdos Prof. Astério de Campos o curriculo do ajustamento para além
da escola comum consistiu no ensino de técnicas que abordavam o método oral aos alunos
surdos. A oralizacdo foi imposta a fim de que as pessoas surdas fossem aceitas socialmente,
contudo nem todos os alunos conseguiam oralizar, sendo excluidos da possibilidade educativa
e do meio social.

Para o método oral, a linguagem falada era prioridade como forma de comunicagéo
dos surdos, sendo indispensavel para o desenvolvimento integral das criancas, sendo proibido
qualquer outro tipo de abordagem educacional de comunicacdo, somente a realizada por vias
auditivas e pela leitura orofacial.
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Como revelou as configuracfes pedagdgicas implementadas pela Escola Prof. Astério
de Campos, abordagem oralista que foi orientacdo nacional, conduzida pelo Instituto Nacional
de Surdos do Brasil, as instituices que atuavam com a educacdo de surdo que deveriam
seguir técnicas que trabalhassem a aprendizagem da fala dos alunos como prioridade.
Acreditava-se que por meio destas técnicas poderiam tornar o surdo um sujeito falante
realizando sua reabilitacdo o surdo poderia alcangar o dominio da lingua oral e esta apto para
interagir com os ouvintes alcancados os padroes de normalidade preconizados pela sociedade
industrial.
6.2.4 Curriculo do ajustamento funcional
Quando ao curriculo do ajustamento funcional sua concentracdo se deu por meio das
atividades de vida diaria (AVD) na educacdo da pessoa excepcional e através da atividade

vida autdbnoma social (AVAS) dos alunos cegos, conforme ilustra a Figura 21.

Figura 21 - O curriculo do ajustamento funcional adotado pelas instituicdes escolares de educacéo especial
paraenses nas décadas de 1950 e 1960
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das fontes desta pesquisa (2024).

A Figura 21 traz o curriculo do ajustamento funcional e os conhecimentos que
por ele foram ofertados aos alunos matriculados nas instituicdes Instituto Prof. Alvares de
Azevedo e Fundacao Pestalozzi do Paré nas décadas de 1950 e 1960.

As AVD e as AVAS foram ofertadas pelo curriculo do ajustamento funcional com a
finalidade de atividade diaria de vida objetivando promover aos alunos vérias ocupacdes
relacionadas a melhoria de habilidades que seriam colocadas em pratica no seu dia a dia que

sdo comuns entre as geracdes e a cultura estando ligadas as questbes de podem ser
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consideradas de sobrevivéncia e automanutencdo do ser humano. E por isso no curriculo de
ajustamento funcional elas serdo consideradas sinébnimas.

No que se refere a educacdo do aluno cego de acordo com Jesus (2016) cabe ressaltar
a importancia da Atividade de Vida Diaria - AVD tem por finalidade proporcionar a crianga
condicOes para que, dentro de suas potencialidades, possa formar habitos de autossuficiéncia

que Ihe permitam participar ativamente do ambiente em que vive.

A crianca s6 aprende aquilo que vive concretamente. E importante que ela faca suas
préprias descobertas através da manipulacdo, exploracdo do ambiente fisico social.
Para isso podem e devem ser exploradas situacdes referentes a alimentacédo, higiene
pessoal, salde, seguranca, as atividades domésticas e ao vestuario (Jesus, 2016, p.2).

Neste sentido a oferta da ADV através do curriculo para além de uma escola comum,
possibilitou treino de habilidades e rotinas com a finalidade de ajustar a sua condicao de vida,
visando também pelos efeitos psicossociais causados pela auséncia da visao.

Quando a aluno excepcional matriculado na Fundacdo Pestalozzi do Para, as ADVS
vao ser ofertadas ao longo de quase todo programa educacional com a finalidade de ensinar o
aluno excepcional a lidar com as pessoas e situagdes do seu cotidiano através da “execucao
das tarefas diarias como alimentar-se, escolher roupas e vestir, da maneira natural que uma
pessoa normal” (Jornal O liberal de 14/11/1957).

Segundo Cerqueira (2008) a proposta de ensino que busca melhor a qualidade de vida
da pessoa com deficiéncia mental, por trata-se de oferecer oportunidade para os alunos
aprenderem, as habilidades que sdo importantes para torna-los independentes, competentes,
produtivos e felizes em diversas areas importantes da vida, familiar e em comunidade.

Lopes, Ponciano e Cabanas (2021) destacam que a ideia bésica das atividades de vida
diaria é proporcionar um ensino que esteja orientado para promover a interacdo positiva desse
aluno com o meio em que vive, facilitando o desenvolvimento de habilidades essenciais, a
participagdo em uma grande variedade de ambientes integrados e por isso chama esta proposta
educativa de curriculo funcional. E o0 que determina uma atividade curricular como sendo
funcional ou néo, o professor deve se perguntar: caso o aluno nao aprenda a desempenhar esta
atividade, alguém tera que fazer isto, para ele? Se a resposta for sim, a atividade muito
provavelmente sera funcional.

Percebe-se que as institui¢des escolares de educacdo especial paraenses ndo ofertaram
somente conteddo académico, mas também conhecimentos que proporcionassem seu

desenvolvimento para além da escola, por meio do curriculo do ajustamento funcional,
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proporcional a uma escolarizagdo que possibilita maior independéncia e autonomia nas suas
rotinas e nas atitudes, o que levaria a pessoa com deficiéncia a se sentir util.

6.2.5 O curriculo do ajustamento ocupacional

No que se refere ao curriculo do ajustamento ocupacional, consiste nele seus
conhecimentos direcionados as atividades laborais, com a finalidade do aluno com deficiéncia
de ter um profissional integrado a sociedade, sendo alguém produtivo, conforme ilustra a

Figura 22.

Figura 22 - O curriculo do ajustamento ocupacional adotado pelas instituicdes escolares de educacgéo
especial paraenses na década de 1960

Instituto Prof. Alvares Oficina para trabalho

de Azevedo

Escola de Cegos Prof. Astério . .
= Ensino Profissional.

de Campos

Curriculo de ajustamento ocupacional

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas fontes desta pesquisa (2024).

A Figura 22 apresenta o curriculo do ajustamento ocupacional ofertado pelas
instituicdes escolares de educacio especial paraenses do Instituto Alvares de Azevedo e da
Escola de Cegos Prof. Astério de Campos nas décadas de 1960.

A educacdo para a profissdo foi uma das marcas da educacdo da pessoa com
deficiéncia na década de 1960, onde através do curriculo de ajustamento ocupacional ofereceu
conhecimentos relacionados a uma profissdo com a finalidade de proporcionar a subsisténcia
dos alunos com deficiéncias. 1sso se deu em virtude da conjuntura econdémica que o Brasil e 0
estado do Par4, estavam vivendo com a ideologia desenvolvimentista.

Como ja foi ressaltado nesta pesquisa, a educacdo foi considerada a principal
ferramenta para solucgéo dos problemas sociais que a sociedade estava vivendo, logo o projeto
educacional de escolarizacdo que era apresentado pelo sistema educacional objetivava
contribuir para mudancas sociais formando os alunos para serem cidaddos ativos em uma

sociedade em pleno desenvolvimento econémico.
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Neste contexto, as instituicdes escolares de educacdo especial paraenses também
fazem parte deste projeto de desenvolvimento do Brasil e do Para, oferecendo conhecimentos
que vao proporcionar aos alunos com deficiéncia cumprir seu papel de cidad&o patriotico.

Nas primeiras décadas do século XX, de acordo com Cabral, Mota e Gomes (2022) a
formacdo profissional e a educagdo geral eram desvinculadas, sendo os trabalhadores
direcionados a uma formacdo voltada ao treino, pois a industria brasileira da época nao tinha
exigéncias de processos mais especializados. A educacdo da pessoa com deficiéncia se
assemelha a este marco profissional através de uma perspectiva assistencialista e volta para os
“desvalidos da sorte”, “desgraciados” como eram nomeados.

Conforme Anjos (2008) a década de 1950 € o marco inicial no surgimento de
programas de treinamento vocacional e profissionalizacdo para pessoas com deficiéncia pelas
instituicOes privadas de carater assistencialista em escolas especiais ou similares. A APAE e a
Fundacdo Pestalozzi do Brasil sdo as principais instituicdes que v@o capacitar o trabalho e
exercicio profissional destinado a aprendizes com deficiéncia sendo conhecidas por oficinas
pedagdgicas e/ou protegidas.

Segundo Jannuzzi (2004) a educacdo para pessoas com deficiéncia entrou em pauta
por ser um modo de encurtar o estado de dependéncia destes cidaddos e assim diminuir
gastos. Com isso, o foco na aprendizagem de trabalhos manuais como garantia de um meio de
subsisténcia, contudo ndo possuia um carater educativo e formativo necessario que
possibilitasse a elevacdo do nivel de escolarizacdo dos individuos com deficiéncias, sendo
reduzidos a uma aprendizagem técnica das habilidades.

A partir da Lei de N° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 que fixa as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, que surgira na década de 1960 como a primeira lei que normatiza o
sistema educacional, ganhasse destaque a educacdo da pessoa com deficiéncia, sendo
orientado inserir quando possivel na educacdo regular indicando as instituicdes escolares de
educacdo especial caso ndo seja possivel ser inseridos na sala regular.

No Instituto Prof. Alvares de Azevedo, foram desenvolvidas oficinas sendo nomeadas
oficinas para oficio que ensinava os alunos cegos técnicas de trabalho voltados para “ceramica
(existe um forno), tecelagem (sacolas, etc.), montagem de carteiras escolares e cadeiras,
consertos de ferro elétrico ou extensdo de fio elétrico” (A provincia do Para, 01 de julho de
1969).

Na Escola de Surdos Prof. Astério de Campos o ensino de uma profissdo ja estava
entre os cursos ofertados pela instituicdo na década de 1960 como possibilidade de inserir o

aluno na sociedade e ter uma atividade laboral.
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De acordo com Padovani Netto (2023) o ensino profissional era ofertado para os

alunos desenvolverem suas habilidades vocacionais através dos cursos de uma importancia no
ensino profissional oferecido para educandos de marcenaria, encadernacao, cestaria etc.

No processo de visitacdo a Escola de Surdos Prof. Astério de Campos, obtive acesso

ao acervo de fotos da instituicdo onde tinham fotos que revelavam esta realidade apresentada

por Padovani Neto (2023), conforme ilustra as Imagem 55 e 56.

Imagem 55 - Oficina de artesanato realizada pelas alunas da Escola de Surdos Prof. Astério de Campos

Fonte: Acervo da Escola de Surdo Prof. Astério de Campos cedido para pesquisa (2024).

Imagem 56 - Oficina de artesanato realizada pelas alunas da Escola de Surdos Prof. Astério de Campos
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Fonte: Acervo da Escola de Surdo Prof. Astério de Campos cedido para p_esquisa (2024).
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Nota-se pelas Imagens 55 e 56 a separag@o dos alunos nas oficinas profissionalizantes
na Escola de Surdos Prof. Astério de Campos. A imagem 55 revela as alunas em atividade
voltada ao artesanato e a imagem 56 0os meninos em atividade de marcenaria.

Percebe-se que o curriculo do ajustamento ocupacional ofertou conhecimentos de
carater técnico que visava a formacdo especifica dos educandos matriculados nas instituicbes
escolares de educacdo especial paraenses voltado para uma determinada atividade, atendendo
as exigéncias imediatas do mercado de trabalho.

Os curriculos adotados pelas instituicdes escolares de educagdo especial paraenses se
configuram para além de uma perspectiva académica, ofertando conhecimentos que estdo
relacionado com a possibilidade de ajustar o aluno com deficiéncia aos padrdes de
normalidades instituido pela sociedade, contribuindo com sistema social e produtivo que
esteve em vigor nas décadas de 1950 e 1960 e as mudancas sociais formando os alunos para
serem cidaddos em uma sociedade democratica.

Por meio desta pesquisa foi possivel identificar que as instituicdes escolares de
educacdo especial paraenses criadas nas décadas de 1950 e 1960 refletiram a logica
desenvolvimentista nacionalista que esteve em vigor no governo nacional e local que teve a
educacdo como instrumento principal para desenvolvimento da sociedade com a finalidade de
sanar os problemas sociais existentes. E que para o campo da educacdo especial abragcaram a
concepgdo biomédica sendo claramente verificado na cultura escolar que perpassou pelas
instituicOes escolares de educacgdo especial paraenses que tinha por objetivo principal tornar
os alunos com deficiéncia antes considerados improdutivos, estorvo e mendigo, em pessoas
Uteis para sociedade razdo pela qual se adotou, por exemplo, a oferta de cursos
profissionalizantes, articulado com a educacdo priméria e atividades de vida diaria que
proporcionando a qualificacdo deste sujeitos que aproximasse ao comportamento de pessoas

sem deficiéncias.
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7 CONCLUSAO

O desenvolvimento desta pesquisa foi constituido por um processo de intensa (re)
construcdo do conhecimento sobre a histdria da educacdo especial paraense nas décadas de
1950 e 1960. A busca por ter evidéncias histéricas que dialogassem com as questdes de
investigacdo desta pesquisa e com os referenciais tedricos e metodolégicos se constitui em um
processo de imersdo carregado de incerteza e hipotese sobre o que iria se encontrar ao final
deste estudo.

Iniciei a pesquisa exploratoria primeiramente buscando pesquisas que dialogassem
com o tema desta pesquisa “A Historia da Educagdo Especial no Pard”. Neste processo foi
revelado que existe uma auséncia em relacdo aos estudos sobre a histdria da educacédo
especial e no que tange a educacado, a histéria da educacdo especial paraense, a caréncia €
maior ainda. Este dado fomentou inicialmente este estudo como possibilidade de contribuir
para este campo téo restrito, seja de forma macro ou/e micro. O que levou a defini¢do do
objeto de investigagdo “A escolariza¢do de alunos com deficiéncia no Para nas décadas de
1950 e 1960, sendo pautado o desenvolvimento numa pesquisa historica que fosse além dos
fatos histéricos ou marco temporal em estudo, mas que possibilitasse a reflexdo e
problematizacéo sobre 0os mesmos.

A busca por fontes histdricas se constitui por um caminhar exaustissimo e instigante que
proporcionou reflexdes e sentimentos que deu origem ao problema desta pesquisa que norteou
este estudo “O que justificou a criagdo das institui¢des escolares de educacdo especial voltada
a escolarizagdo de alunos com deficiéncia no Para na década de 1950 e 1960?”. Articulado ao
problema de pesquisa foi formulado questdes de investigacbes que trouxeram assuntos que
configuram questBes mais especificas como: Em que o contexto historico sobreveio a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia no Pard nas décadas de 1950 e 1960? A cultura
escolar que percorreu as instituicdes escolares de educacdo especial paraenses nas decadas de
1950 e 1960? Que configuracdes pedagdgicas foram implementadas nas instituicdes escolares
de educacdo especial que promoveram a escolarizagao de alunos com deficiéncia nas décadas
de 1950 a 1960 no Pard? Quais curriculos foram adotados pelas instituicGes escolares de
educacdo especial paraenses que promoveram a escolarizacdo de alunos com deficiéncia no
periodo em estudo?

Essas questbes direcionaram o caminhar desta investigagdo ao longo do estudo,
contribuindo para definicdo dos objetivos desta pesquisa, que teve como objetivo geral:
Analisar a escolarizacdo de alunos com deficiéncia no Para nas décadas de 1950 e 1960. E

como objetivos especificos: compreender o contexto historico sobre a escolarizacdo de alunos
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com deficiéncia no Para nas décadas de 1950 e 1960, identificar a cultura escolar que
percorreu as instituicdes escolares de educacdo especial paraenses nas decadas de 1950 e
1960, conhecer as configuracbes pedagdgicas que foram implementadas nas instituicdes
escolares de educacgéo especial e que promoveram a escolarizagdo de alunos com deficiéncia
nas décadas de 1950 a 1960 no Para e problematizar os curriculos adotados pelas instituicdes
escolares de educacdo especial paraenses que promoveram a escolarizagdo de alunos com
deficiéncia no periodo em estudo.

Por meio dos dados coletados foi possivel visualizar questBes relacionadas ao motivo
que levou o Estado do Para a criar instituicGes escolares de educacdo especial com a
finalidade de proporcionar a escolarizacdo do aluno com deficiéncia, a partir da compreensao
do contexto histérico da época em estudo, sendo possivel visualizar a finalidade que estava
por tras deste projeto que atenderia educacionalmente alunos com deficiéncia que estavam
sendo excluidos da escola regular e segregados a condicGes e rotulos de incapazes, indteis,
improdutivos, ndo tendo condicdes de estarem vivendo em coletividade.

Os fatos historicos entdo revelam que a cria¢do das instituicGes escolares de educacédo
especial, estava relacionada a uma acdo politica, econdmica e social que era projeto de
desenvolvimento nacional do Brasil, onde nacionalmente buscou habilitar por meio de cursos
voltados para a educacao da pessoa com deficiéncia, professoras normalistas e ao retornarem
ao seu estado de origem realizam ac¢Ges em prol da educacdo da pessoa excepcional, dando a
eles a oportunidade através do acesso a educacdo de serem pessoas que poderiam contribuir
com o desenvolvimento do Pais e do estado, deixando de ser alguem sem utilidade.

Com este intuito, as instituicdes escolares vao se organizando no estado ofertando aos
alunos com deficiéncias, cursos que vao possibilitar terem acesso a conhecimentos que 0S
aproximariam cada vez mais do comportamento dos alunos com deficiéncias a partir de
atividades que objetivam o treino de suas habilidades. E importante ressaltar que o processo
de constituicdo destas instituicbes foi marcado por lutas e resisténcias de grupo de
professoras, pais e alunos que acreditavam na possibilidade dos alunos com deficiéncia
aprenderem dentro de espaco escolar, assim como aqueles que ndo tinham nenhuma
deficiéncia.

A existéncia destas instituicbes escolares de educacao especial paraenses foi algo que
jamais se tinha vivido antes na histéria da educacéo especial paraense, pois de acordo com 0s
anuarios ndo se tinham registros de alunos com deficiéncia matriculada na escola regular até a
década de 1950, ainda que em na década de 1940, tivessem proposta para as classes especiais

dentro no ensino regular.
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Essas institui¢cdes escolares de educacédo especial paraenses foram conduzidas por uma
cultura escolar onde foi possivel evidenciar elementos como: Sujeitos escolares das
instituices escolares de educacdo especial paraenses - professor e aluno -, O Espaco escolar,
como espago de produgdo de alunos “uteis” a sociedade e o conhecimento escolar ofertado
pautado no conhecimento particularizado e os recursos pedagogicos das instituicdes escolares
de educacéo especial paraenses.

Através da andlise dos elementos da cultura escolar que perpassou as instituicdes
escolares de educacao especial paraense foi possivel visualizar quem estudaria nela e quem
poderia ministrar as aulas, sendo este espaco educacional considerada uma instituicao escolar
com métodos educacionais especializados voltados para as pessoas com deficiéncia nao
frequentavam a escola regular pela sua condicdo fisica ou /e cognitiva ja que era visto com
uma questéo fora do padréo educacional educar pessoas com deficiéncias.

O que vai influenciar diretamente a proposta de escolarizagdo dos alunos publica
destas instituicdes com a oferta de cursos que vao objetivar a oferta de cursos que tem como
principal finalidade proporcionar o acesso a conhecimentos que Ihe aproximariam cada vez
mais do comportamento dos alunos com deficiéncias a partir de atividades que objetivam o
treino de suas habilidades. E importante ressaltar que o processo de constituicio da
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia foi marcado por lutas e resisténcias de grupo de
professoras, pais e alunos que acreditavam na possibilidade dos alunos com deficiéncia
aprenderem dentro de espaco escolar, assim como aqueles que ndo tinham nenhuma
deficiéncia.

Neste sentido percebe-se que as instituicGes escolares de educacdo especial paraense
existentes nas décadas de 1950 e 1960 ao proporcionarem a escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia, quebrando paradigmas educacionais e criando novos que dava um novo sentido a
vida daqueles que estiveram a margem da sociedade. Sua organizacdo pedagogica € marcada
por uma cultura escolar onde definiu quem estudaria nela e quem poderia ministrar as aulas,
sendo considerada uma escola com métodos educacionais especializados voltados para as
pessoas com deficiéncia ndo frequentavam a escola regular pela sua condicdo fisica ou /e
cognitiva ja que era visto com uma questdo fora do padrdo educacional educar pessoas com
deficiéncias.

A oferta da escolarizacdo a pessoas com deficiéncia nas décadas de 1950 e 1960,
aconteceu de forma diferenciada, mas seguindo padrdes escolares existentes pela escola
comum a oferta do curso primério e infantil. Esses cursos seguiam propostas semelhantes com

adaptacdes voltados a situacdo educacional dos alunos, como a oferta do braille ao aluno cego
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e para aluno surdo oferecia-se método oral, pois se acreditava que estimulos de oralizacao
levaria o aluno a falar, tornando-se semelhante aqueles que ndo eram surdos. Ja o aluno
excepcional era ensinado por meio de treinos das suas habilidades com a finalidade de ter uma
rotina parecida com as criangas que ndo tinham comprometimento.

A escolarizagédo oferecida pelas instituices escolares de educacédo especial paraenses
oportunizou aos alunos com deficiéncia conhecimentos que tinham a finalidade de ajusta-los
as demandas e padrdes da sociedade e para isso a oferta de cursos que estavam para além da
escola comum, como cursos profissionalizantes que objetivam ensinar um oficio com a
finalidade de posteriormente estes alunos terem seu sustento através desta profissdo. Esses
cursos ofertados faziam parte de curriculos que foram adotados pelas institui¢ces, que tinham
a designio de ajustamento seja ele social, ocupacional, profissional, sendo desenvolvido de
forma conjunta com uma Unica finalidade proporcionar conhecimentos que possibilitassem os
alunos serem Uteis para a sociedade visto que nas décadas de 1950 e 1960, o Brasil e
consequentemente o Para viviam sobre a influéncia da ideologia desenvolvimentista.

Neste sentido esta tese que teve como objetivo geral de analisar a criacdo das
instituicdes escolares de educacao especial voltadas a escolarizacdo de alunos com deficiéncia
no Paréd nas décadas de 1950 e 1960 chega a conclusdo de que as instituicdes escolares de
educacdo especial paraenses surgiam em contexto onde foram produzidas com base na
influéncia do desenvolvimentismo nacionalista que por objetivar que todos os cidaddos e
patriotas possam contribuir com desenvolvimento da sociedade mesmo diante de problemas
estruturais, socais e econdmicos. E por isso elege a educacdo como mola mestre neste
processo de desenvolvimento ofertado as pessoas com deficiéncia, um projeto de
escolarizacdo que tinha por finalidade ajusta-los através de praticas de treinamentos das
habilidades para ter o comportamento mais aproximado daqueles que n&o tinham nenhuma

deficiéncia.
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